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RESUMO

O artigo analisa a produgao de diferencas em uma Escola Pablica Estadual de Ensino Fundamental de
Belém (PA) a partir de um fazer racializado para a educacio escolar. Nesse processo, desenvolvido com
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relagOes raciais e miscigenagao para a compreensao de como o racismo operava no cotidiano escolar
das/os intetlocutoras/es. Evidenciamos a reproducio de linguagens raciais de carater naturalista, difuso
e rarefeito utilizadas por professoras/es e gestoras/es escolares que, em sua maioria, manejavam
percepgdes compactas e universalizantes acerca do ensino, acentuando desigualdades por meio da
instrumentalizagao de praticas de inclusao e respeito.
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Educating for difference: for a racialized approach to school education

ABSTRACT

This paper examines the production of differences in a State Public Elementary School in Belém (PA,
Brazil) from a racialized approach to school education. In this process, developed based on fieldwork
with 5th grade students, we have crossed historical narratives about racial relations and miscegenation to
understand how racism operated in the school day of the interlocutors. We demonstrate the reproduction
of racial languages of a naturalistic, diffuse and rarefied character used by teachers and educational
administrators who, for the most part, managed compact and universalizing perceptions about teaching,
accentuating inequalities through instrumentalization of practices of inclusion and respect.

Keywords: Racial Relations; School Education; Difference

Educar para la diferencia: por una practica racializada para la

educacion escolar

RESUMEN

El articulo analiza la produccién de diferencias en una Escuela Primaria Pablica Estatal de Belém (PA,
Brasil) partiendo de una practica racializada para la educacion escolar. En este proceso, desarrollado en
base a la investigacién de campo con alumnas/os de 5° grado, atravesamos natrativas histéricas sobre las
relaciones raciales y el mestizaje para entender cémo operaba el racismo en la jornada escolar de los
interlocutores. Destacamos la reproducciéon de lenguajes raciales de caracter naturalista, difuso y
enrarecido utilizados por docentes y administradoras/es escolares que, en su mayor patte, manejaban
percepciones compactas y universalizadoras sobre la ensefilanza, acentuando las desigualdades mediante
la instrumentalizacién de practicas de inclusion y respeto.

Palabras clave: Relaciones Raciales; Educacion Escolar; Diferencia.



Introdugao ou sobre mudangas que aderem a nio-mudangas*

Desde finais de 2019 e mais diretamente a partir de marco de 2020, a populacao
brasileira tem vivenciado, de formas diversas, um periodo em que o rastro de um virus e
de uma doenga — Sars-CoV-2 e covid-19, respectivamente — ronda as nossas existéncias e
relagoes, dizimando milhares de pessoas no mundo e perseguindo moral, social e
economicamente sujeitos em situagao de vulnerabilidade. Com efeito, estamos diante de
um contexto de crise sanitaria e econémica de proporgoes globais, que desvela uma das
facetas mais cruéis de uma pandemia, qual seja: o acirramento de desigualdades

socloestruturais.

Nio obstante os efeitos de uma pandemia causarem sequelas na vida de todas/os,
nao podemos deixar de observar o impacto direto destes em sujeitos historicamente
marcados por processos de apagamento moral e social decorrentes da producgao de
narrativas assentadas “em relacdes de poder hierarquicamente construidas” (AMADOR
DE DEUS, 2019, p. 54), tornando a nog¢ao de cidadania um instrumento de acao rarefeito
e/ou artificializado, recurso que costuma ser utilizado como um attificio juridico com o

objetivo de inocentar o opressor em situagdes que envolvem racismo e violéncia contra a

mulher (GONZALEZ, 2018).

Afinal, quem sdo os sujeitos aos quais estamos nos referindo? Sao majoritariamente

mulheres e homens negras/os que moram em contextos de “petiferia” marcados pelo

* O termo ¢ uma referéncia direta as “estruturas historicas de longa duracao” aventadas por Fernand
Braudel (1978), cuja primazia da repeticio de costumes marca sujeitos e temporalidades pelo viés da
tradi¢cdo — como um bem viver e um passado que devem ser preservados —, que, no contexto em questao,
tomando de empréstimo as reflexdes de Zélia Amador de Deus (2019), nos ajudam a compreender a
persisténcia e a plasticidade do racismo, isto ¢, os modos metamorfoseado e teatralizado, segundo a
autora, na qual essa estrutura opera na conformagao da diaspora negra e nas inumeras estratégias criadas
de negociagao de acessos e existéncias em sistemas de opressiao racial. Nesse sentido, o movimento
provocativo de aderéncia da mudanca a nao-mudanca é uma forma de perceber, na atualidade, as
transformagdes em relagdo ao processo colonial de expropriacio territorial e cultural, violéncia fisica e
simbdlica e exploracao e apagamento da memoria das populagoes negras. Sobre a relagdo entre tradi¢ao
e questao racial, é oportuno também recuperarmos as reflexoes de Paul Gilroy (2007, p. 31-32) ao dizer
que: “Quando por isto se entende um pouco mais do que uma lista fechada de regras rigidas que podem
ser aplicadas conscientemente sem interpretagao ou aten¢ao para condi¢des historicas especificas, temos
um alibi disponivel para o autoritarismo em vez de um sinal de viabilidade cultural ou confianga ética. De
fato, a defesa da tradicdo nestas bases pode, como veremos, abrir uma porta para formas
ultraconservadoras de cultura politica e regulacao social”.

> O uso de aspas no termo periferia serve para situa-lo além de concepgdes geograficas que delimitam
léguas patrimoniais e marcos urbanisticos, ja que este também diz respeito aos processos coloniais de
invasdo territorial, apropriacao cultural, apagamento linguistico, expropriagio econoémica e exterminio
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descaso do poder publico. Em relagio a pandemia de covid-19, esse acirramento de
desigualdades socioestruturais tem escancarado, novamente, as mazelas de um pafs que
fincou suas raizes em um projeto de desenvolvimento baseado em processos de
silenciamento e esquecimento, cujos reflexos atuais desvelam a segregacao racial e de
classe social entre aquelas/es que possuem condicoes financeiras de cumptir os protocolos
sanitarios de isolamento social e dispéem de moradia e educacio de qualidade e as/os que
precisam sair de casa para trabalhar ou procurar trabalho, tendo que dividir espago em um
unico comodo com cinco ou mais pessoas e correndo o risco, em relagao as mulheres e

criangas, de passarem por situagoes de abuso sexual e violéncia doméstica.

A realidade apresentada nos permite desvelar o gosto amargo de um passado
alimentado por efeitos de alienagdo utilizados como estratégias de dominagao colonial,
aspecto que para Lélia Gonzalez (2018, p. 324-325) é o reflexo de um contexto

historicamente negacionista.

Quando se analisa a estratégia utilizada pelos paises europeus em suas colonias,
verifica-se que o racismo desempenhara um papel fundamental na internalizagao
da “superioridade” do colonizador pelos colonizados. E ele apresenta, pelo menos,
duas faces que s6 se diferenciam enquanto taticas que visam ao mesmo objetivo:
exploracio/opressio. Refiro-me, no caso, ao que comumente é conhecido como
racismo aberto e racismo disfargado. O primeiro, caracteristico das sociedades
de origem anglo-saxonicas, germanica ou holandesa, estabelece que negra é a
pessoa que tenha tido antepassados negros (“sangue negro nas veias”). De acordo
com essa articulagao ideoldgica, miscigenacao ¢ algo impensavel (embora o
estupro e a exploragao sexual da mulher negra sempre tenha ocorrido), na
medida em que o grupo branco pretende manter sua ‘pureza” e reafirmar sua
“Superioridade”. Em consequéncia, a inica solucao, assumida de maneira explicita
como a mais coerente, ¢ a segregacao dos grupos nao-brancos. A Africa do Sul,
com a sua doutrina do desenvolvimento ‘“gual/” mas separado, com o seu
“apartheid”, ¢ o modelo acabado desse tipo de teoria e pratica racistas. Ja no caso
das sociedades de origem latina, temos o racismo disfarcado ou, como eu o
classifico, o racismo por denegacio. Aqui, prevalecem as ‘Feorias” da
miscigenacao, da assimilacao e da “democracia racial”. A chamada América Latina
que, na verdade, é muito mais amerindia e amefricana do que outra coisa,
apresenta-se como o melhor exemplo de racismo por denegagao. Sobretudo nos
paises de colonizagao luso-espanhola, onde as pouquissimas exce¢oes (como a
Nicaragua e o seu Estatuto de Autonomia de las Regiones de la Costa Atlantica)
confirmam a regra.

populacional, nio possuindo caracteristicas universais na forma como essas situacoes foram/sio

vivenciadas.



Notamos, no contexto brasileiro, a utilizacao de estratégias discursivas para fins de
escamoteamento de um passado de violéncia e exterminio, ndo a toa os termos
miscigenacdo, assimilacio e democracia racial (também chamada de “benigna tolerancia
luso-tropical” (MARX, 1996) serem utilizados para validar, inclusive cientificamente, a
ideia de aqui nao ha racismo. Na esteira desse debate, especificamente de um esvaziamento
de determinadas categorias de analise quando relacionadas a um suposto sentimento de
coletividade, acintosamente ou nao, costumamos nos valer também de outras nocoes
como a de diversidade para conformarmos justificativas sobre a formagao de um Estado-
Nacao; a diversidade, desta feita, torna-se um guarda-chuva que reune um amplo leque de

grupos socioculturais distintos entre si.

Lembremos a forma didatica utilizada por Claudia Fonseca (1999, p. 6-7) para
explicar como a Antropologia tem reagido ao debate sobre a diversidade (cultural) nos
mais variados campos da area. De um lado, temos uma afirmacao geral. Do outro, a

resposta antropologica (RA):

Trés falacias A resposta antropoldgica

1. Que a globalizacdo acabou com as diferengas | 1. Que as diferengas se acentuam no contato. (Logo,

culturais; a importancia de margens e entre-lugares);

. o . . . 2. Que as alteridades comecam nao do outro lado
2. Que as diferengas significativas dizem respeito e .

o < ) do mundo, mas, antes, “a flor da pele” (classe,
apenas a territorios distintos e pessoas distantes;

género, geracao, raca);

3. Que as diferencas culturais dizem respeito a | 3. Que a cultura ¢ dinamica, constitui-se de

tracos folcléricos, heranga de uma fase “mais | “discursos multiplos” em situagdes de interacdo e

pura” da cultura. conflito.

Tabela 1 — A diversidade cultural. Fonte: Claudia Fonseca (1999).

Naio se trata de um fim em si mesmo, afinal ndo existem respostas faceis para os
problemas socioculturais que nos cercam. Isso explica porque ainda nao conseguimos
superar a famigerada identificacio de que somos um povo amigavel, nao sem antes
recorrermos a uma velha conhecida nossa, a mesticagem — tropo para o que costumamos
chamar de diversidade cultural brasileira, sem deixar de atrela-la as relacdes raciais aqui

existentes.
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Esse processo foi, literalmente, pintado como harmonioso, mas ¢ carregado por
enormes desigualdades que reforcam uma problematica recorrente desde o periodo
colonial, a saber: o racismo. Atualmente, esse debate encontra-se cada vez mais ativo e
sofisticado (porque sutil e institucionalizado) em diversas relagdes e instituicoes

formadoras, como a familia e a escola.

E exatamente sobre a constatacio da persisténcia do racismo dentro dessas relagcoes
e instituigdes que propomos um fazer racializado para a educagdo escolar, com vistas a
rotacionarmos determinados modelos preestabelecidos de produg¢ao de conhecimento que
insistem em dizer que sujeitos considerados dissidentes ndo podem ocupar espacos de
poder. O que buscamos problematizar, nesse sentido, nao ¢ simplesmente o reforco que
instituicoes, modos de pensar e praticas cotidianas exercem para manter privilégios e com
isso encapsular, obliterar e/ou expurgar do convivio social sujeitos e grupos em situacio
de marginalidade, mas também o wodus operandi que gestiona e organiza formas de ser e
estar no mundo, baseado na reproducdo de si por outrem, naquilo que parte, quase
sempre, de um bloco monolitico, unilateral e autorreferente de reflexdo e agao. Isso nos
remete ao seguinte ponto de inflexdo que tentaremos elucidar ao longo do artigo: o que

tazemos do que fazem de nos?

Se, como afirma Walter Mignolo (2008, p. 291), “uma das realiza¢cdes da razao
imperial foi a de afirmar-se como uma identidade superior ao construir construtos
inferiores (raciais, nacionais, religiosos, sexuais, de género), e de expeli-los para fora da
esfera normativa do real”, cabe-nos questionar o manejo que é feito sobte a no¢ao de
“outro”, encarando o desafio de nao mais reconhecé-la como uma mera abstracao
estrutural. Por isso, reforcamos a importancia de pensarmos e exercitarmos um fazer
racializado para a educacido escolar, algo que transforme este espago em um lugar cada vez
mais dinamico e nao depositario e que seja, sobretudo, um projeto continuo de criacdo de
estratégias menos desiguais ou nao desiguais de inser¢ao dos mais diversos sujeitos em
dominios publicos e privados, desde uma perspectiva que nao se torne refém de um

exterior constitutivo.

® A essa perspectiva Walter Mignolo chama de identidade em politica, que é um movimento analitico
“relevante nao somente porque a politica de identidade permeia todo o espectro das identidades sociais,
mas porque o controle da politica de identidade reside, principalmente, na construgao de uma identidade
que nao se parece como tal, mas como a aparéncia ‘natural’ do mundo. Ou seja, ser branco, heterossexual
e do sexo masculino sao as principais caracteristicas de uma politica de identidade que denota identidades
tanto similares quanto opostas como essencialistas e fundamentalistas. No entanto, a politica identitaria
dominante nio se manifesta como tal, mas através de conceitos universais abstratos como ciéncia,
filosofia, Cristianismo, liberalismo, Marxismo e assim por diante” (MIGNOLO, 2008, p. 289).
b



Na pratica, o que vislumbramos ¢é a possibilidade de materializarmos cotidianos
escolares que reconhecam as diferencas dentro de um escopo histérico, coextensivo,
interseccional, nao artificial e coletivo, justamente para que a Educagao seja
corresponsavel, com o estado e a sociedade civil, no processo de valoriza¢ao de histérias
e ancestralidades, oportunizando a construcao de pertencimentos e exercicios de
questionamento sobre problemas locais e globais e a promo¢io de movimentos
disruptivos que confrontem concepgdes e modos de viver pautados no esvaziamento de

quem se ¢, ou seja, que reproduzem um status quo individualizante e negacionista.

A centralidade desse debate reside no modo como o sistema politico-econémico
contemporaneo artificializa as nossas existéncias e convivéncias, tornando-as refém de
uma fixidez ontoldgica e espacial que dificulta o estimulo a exercicios de responsabiliza¢ao
“geo-politica” (MIGNOLO, 2008) ao se apoderar de linguagens residuais exclusivamente

economicas.

Além da persisténcia do racismo, a naturalizagdo que se faz desse sistema dificulta
as abordagens que desvelam posicionalidades racistas estabelecidas em instituicdes
escolares, a despeito da existéncia de ordenamentos juridicos que instituiram a
obrigatoriedade das tematicas sobre o ensino de “Histéria e Cultura Afro-brasileira” (Lei
n° 10.639/03) e de “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Lei n® 11.645/08) no

contexto da educagao escolar, o 16cus da pesquisa em tela.

Em um contexto permeado por desigualdades, observamos a necessidade de
trabalharmos essas questdes no ambiente escolar tendo em vista que a promocao da
tematica racial ainda nao é uma pratica cotidiana nas escolas publicas brasileiras, pois ainda
nao fizemos da educagdo escolar um espago efetivo para eliminar as desigualdades entre
sujeitos brancos e negros no Brasil (O COMBATE..., 2018).

Perseguindo tais argumentos, apresentaremos nas proximas se¢oes os resultados de
uma pesquisa de campo que desenvolvemos em uma Escola Publica Estadual de Ensino

Fundamental de Belém (PA)’, no segundo semestre de 2018. O trabalho foi realizado a

’Por uma questao ética, ocultamos o nome da institui¢io, das/os professoras/es, gestoras/es e alunas/os,
utilizando apenas letras para identifica-las/os. Sobre a localizacao da escola, resta dizer que ela esta situada
no bairro de Sdo Bras, epicentro comercial no inicio do século XX (petiodo conhecido como Belle Epogue)
por conta de sua posi¢ao estratégica na geografia da cidade: desde aquela época, o bairro comporta um
intenso fluxo de entradas e saidas terrestres de bens e pessoas que se movimentam principalmente em
funcao de pontos de passagem como a estacio homoénima do BRT (Bus Rapid Transit), inaugurada em
junho de 2017, ¢ o Terminal Rodoviario (antiga Estacdo Ferrovidria Belém-Braganca (1884-1965)),
inaugurado em 1970. Além de ser um bairro emblematico pela ideia de modernidade a ele associada — via
especulagao imobiliaria e expansao comercial —, também ¢é importante situa-lo como um palco histérico
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partir da aplicacio de um questionario semiestruturado com estudantes do 5° ano do
ensino fundamental, que nos ajudaram a interpelar narrativas histéricas sobre relagoes
racials e miscigenacdo para a compreensao de como o racismo operava no cotidiano
escolar delas/es. Objetivamos, com isso, analisar as condi¢cdes de ensino ofertadas a
essas/es estudantes no que diz respeito ao debate sobre racismo e relagdes raciais.
Escolhemos essa série por se tratar de um perfodo de transi¢ao do sujeito e do seu ciclo
escolar, trazendo a baila o trabalho realizado pela gestio da escola — na figura de
professoras/es e da diretora — em relacio a construc¢ao da identidade e subjetividade

das/os educandas/os.

Finalizamos o nosso percurso etnografico colocando a escola em perspectiva com
as percepe¢oes externas e internas das/os alunas/os e do que era trabalhado em sala de
aula a respeito da reproducao de linguagens raciais naturalistas, difusas e rarefeitas, que
foram manejadas, em sua maioria, por percepcoes compactas e universalizantes acerca do
ensino, acentuando desigualdades por meio da instrumentalizagao de praticas de inclusao

e respeito.

Relagdes raciais no Brasil: um recuo prospectivo

Para um ponto de vista encadeado pela relacio entre Antropologia e Educagao (cf.
GROSSI; TASSINARI; RIAL, 2006), um ponto de partida é necessario. Historicamente,
sabemos que as relagdes raciais no Brasil surgiram de uma maxima que atribui sentido e
significado a no¢ao de contato, leia-se: o choque de ragas que aqui se encontraram para a

formacdo de um pafs e, consequentemente, de uma identidade nacional.

Cabe dizer que essa mesma nog¢ao de contato, e mais tarde do que viria a confirmar
a ideia de alteridade como uma premissa “harmoniosa” entre povos e ragas, ¢ tributaria
do processo de expansao imperialista europeu, no século XIX, levado a cabo pelas
colonias francesa, britanica, alema e russa diante da “necessidade” de criar canais de
comunica¢ao (e explora¢do) capazes de justificar praticas de repressio e exterminio
mediante a (re)producdao de linguagens de integracdo e desenvolvimento global. Essas
linguagens ajudaram a difundir c6digos sociais de estimulo a segmentagao de uma politica

nao-igualitaria e de caracterizagao de culturas mesticas como culturas de transi¢ao, “cujas

de diversas manifestagdes de rua que tiveram lugar na Praga do Operario, em frente ao Terminal, e na
Praca Floriano Peixoto, no complexo arquitetonico do Mercado de Sao Bras, que data de 1911. Sobre a
formagao e o desenvolvimento do bairro em relagdo a construgao de equipamentos publicos urbanos

como o referido mercado, consultar Laura Pantoja (2014).



assimetrias e elementos de crise sio geralmente subestimados pelas analises atemporais”

(ALENCASTRO, 1985, p. 52).

Isso, em parte, explica a constituicio de uma identidade nacional baseada na
influéncia e no entrechoque e encadeamento de trés principais matrizes culturais —
portuguesa, indigena e africana — que juntas formaram uma “etnia nacional, diferenciada
culturalmente de suas matrizes formadoras, fortemente mesticada, dinamizada por uma

cultura sincrética e singularizada pela redefini¢io de tracos culturais delas oriundos”
(RIBEIRO, 1995, p. 19).

Esse novo povo, formado por uma espécie de ‘“hibridismo de culturas™®
(CANCLINI, 1997), foi visto com certo distanciamento, além de ter sido duramente
criticado por parte da sntelligentsia da época (finais do século XIX) que observava o
processo de miscigenagao brasileira como uma aberracao aos padroes culturais de uma
nacao. Os comentarios feitos acerca do nosso processo de miscigenagao instauravam uma
atmosfera de indefinicao fisica, social e mental que caracterizava os povos nativos como
“mais fracos”, “feios” e “menos inteligentes” por considerarem que a miscigenagao

tornava opaca as caracteristicas positivas de uma nagao “pura’.

Em meio as querelas em funcao da produgao de conhecimento sobre o tema das
relacGes raciais no Brasil, estava em jogo um projeto de extravio de alteridades locais que

as situava dentro de um processo politico exterior segregacionista, afinal

O conceito de “raga” corta transversalmente as fronteiras do Estado nacional,
porém a discriminagio, a classificagdo e a organizacao das relagGes sociais entre

& Derivacao de um movimento que Néstor Canclini (1997) nomeia de “hibridez das culturas latino-
americanas”, que consiste em formas sincréticas criadas no cruzamento entre as matrizes espanholas,
portuguesas e indigenas. O processo de hibridacao torna evidente o entrelagamento binomial de
determinadas relagoes de poder: burgueses - classe trabalhadora, brancos - indigenas, pais - filhos, midia
- receptores, que sao individualizadas com vistas a reafirmarem estruturas de dominagao do primeiro
polo sobre o segundo.

° Contexto marcado pela realizacao do I Congresso Internacional das Ragas (Londres, 1911), ocasiao na
qual o entao diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Baptista de Lacerda, representante do
governo brasileiro na condicio de delegado, argumentou em sua tese a favor de uma teoria de
branqueamento do povo brasileiro como uma solucao para o processo de miscigenacio (SEYFERTH,
1985). Posteriormente, a ideia da miscigenacao comegou a ser objeto de estudo entre as elites locais, que
buscavam através da no¢ao de raga como sinonimo de nagao, explicagdes plausiveis para a mesticagem
(CASHMORE, 2000). Elaborada no Brasil entre o final do Primeiro Império e a 1* Guerra Mundial, essa
concepcao de branqueamento implicava em uma série de pressupostos e algumas opinides contraditérias
sobre o significado de raca, sugerindo a elaboracao e o desenvolvimento de teorias eugenistas que davam
conta da possibilidade da depuragio das caracteristicas negras dos mestigos apds as geracOes seguintes
(SEYFERTH, 1985).
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“racas’” acontecem em estados que tém o poder de reforgar politicas que contém
meios capazes de incluir ou de excluir pessoas, privilegiar com poder e recursos
grupos selecionados e decidir quem tem ou nao o direito de tornar-se cidadao
(AMADOR DE DEUS, 2019, p. 58-59).

Tais lugares de privilégio foram um reflexo direto das contendas entre Brasil e
Portugal durante o Segundo Impétio'’ pari passu a reconstrucio da sociedade brasileira,
incluindo: o ajustamento social para senhores e oprimidos — sujeitos brancos e negros,
respectivamente —; a definicdo da nagao através de bases cientificas — do Direito e da
Medicina (SCHWARCZ, 1993) —; e o posterior esvaziamento do conceito de cidadania,
uma vez que o seu escrutinio juridico e bioldgico funcionou como justificativa de
sustentagao de um hibridismo brasileiro de ordem naturalista, que localizava o sujeito

negro como infetior e fraco e/ou potencialmente suspeito e preguicoso (sic).

Ao compreendermos que todo esse processo resvalava na constru¢ao de um projeto
institucional e sutil roteirizado em politicas e praticas de explicagdo “funcionais” e
“intencionais” (AMADOR DE DEUS, 2019)!!] petcebemos que houve no Brasil o ajuste
de um sistema de base patriarcal, racista e classista cujo objetivo era imobilizar a ascensao
social de sujeitos negros (FERNANDES, 1978) e que, a despeito de ter questionado a
legitimidade do racismo cientifico formulado no século XIX, continua naturalizando as
percepgdes sobre sujeitos negros e brancos a partir de uma premissa “harmoniosa” e
“democratica” entre ragas, o chamado “mito da democracia racial” (FREYRE, 1933).
Revivemos uma histéria que se inscreve em e entre nés ou do “lugar do individuo no
social” (CONRADO, 2004), valendo-se do acirramento de desigualdades historicas,
sociais, culturais, politicas e econoémicas dificeis de reparar exatamente porque elas passam

por um processo constante de renovagao e sofisticagao.

Atualmente, tais fatores podem ser observados mais de perto quando olhamos

atentamente para o abismo racial entre a populagdo branca e negra no Brasil. O primeiro

0 Vale ressaltar que foi durante o Segundo Império que se destacou a ascensdao social dos mulatos
brasileiros que se formaram nas academias de Recife, Sao Paulo, Bahia, Rio de Janeiro e na Escola Militar
e Politécnica, como bacharéis ou doutores ou na carreira militar no exército (FREYRE, 1936). E digno
de nota pontuar também que esse foi um periodo onde as universidades criticaram duramente os
imigrantes asiaticos e africanos, que eram considerados um atraso para o processo de branqueamento da
nagao a partir da alcunha de “problema negro” e “perigo amarelo” (SEYFERTH, 1985).

11 “As explicacbes intencionais sao aquelas que decorrem de intengdes autoconscientes a guiar nossas
politicas e praticas. As explica¢coes funcionais estao implicadas nos efeitos latentes das politicas e praticas,
ou seja, a dinamica racial ja se encontra de modo latente nas politicas e praticas, embora isso nao seja dito
ou pronunciado, nem sequer pensado em nivel de consciente”. (AMADOR DE DEUS, 2019, p. 59).
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tator que comprova esse abismo diz respeito a representatividade de pessoas negras em
postos de trabalho formal. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD), divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a taxa de desocupacao (desemprego) do pais alcangou a marca de 14,6%, no
terceiro trimestre de 2020, a mais alta da série histérica iniciada em 2012, percentual que
corresponde a mais de 14 milhGes de pessoas desocupadas (desempregadas), sendo que
destas, 12,8% sao homens e 16,8% sao mulheres. Sobre o percentual envolvendo o
aspecto de raca/cot, 19,1% se declararam pretos, 16,5% pardos e 11,8% brancos (PNAD,
2020). Essa pequena amostra, acirrada ainda mais pela pandemia de covid-19, desvelou,
novamente, as desigualdades que pessoas negras, em especial mulheres, enfrentam na
busca por recolocagao profissional (OLIVEIRA, 2017).

Outro fator preponderante sobre o recorte que articula as relagoes raciais, o racismo
e a producao de desigualdades diz respeito a forte concentracao dos indices de violéncia

letal na populagao negra. De acordo com o Atlas da Violéncia (IPEA, 2020, p. 47):

Apenas em 2018, para citar o exemplo mais recente, os negros (soma de pretos
e pardos, segundo classificacao do IBGE) representaram 75,7% das vitimas de
homicidios, com uma taxa de homicidios por 100 mil habitantes de 37,8.
Comparativamente, entre 0s nao negros (soma de brancos, amarelos e indigenas)
a taxa foi de 13,9, o que significa que, para cada individuo nao negro morto em
2018, 2,7 negros foram mortos. Da mesma forma, as mulheres negras
representaram 68% do total das mulheres assassinadas no Brasil, com uma taxa
de mortalidade por 100 mil habitantes de 5,2, quase o dobro quando comparada
a das mulheres nao negras.

Embora existam evidéncias concretas de exclusao e marginalizagdo de mulheres e
homens negras/os, a instrumentalizacio de uma perspectiva difusa costuma retroagir a
importancia contemporanea do debate racial, transformando-o em um indice remissivo e
totalitario quando folcloriza e secundariza tais diferencas ao privilegiar a diversidade como
retorica inclusiva (SILVA, 2007) e corporativista (SKIDMORE, 1976) nas mais diversas

institui¢coes, dentre elas a escola.

Segundo o relatério da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) (RELATORIO...,
2014) ¢é praticamente impossivel negar as evidéncias de racismo institucional no Brasil,
uma vez que somos uma sociedade que valida diariamente suas proprias hierarquias
socioculturais. O documento divulgado pela ONU destacou que abordar a tematica racial

no contexto brasileiro torna-se uma tarefa dificil porque a cren¢a no “mito da democracia

|



racial” (FREYRE, 1933) sofistica-se com o passar dos anos, sendo frequentemente
utilizada por setores conservadores para desacreditar agoes afirmativas direcionadas a

populacao negra.

Trata-se, portanto, do que Kabengele Munanga (2012) argumentou ao identificar
que o racismo é um problema estrutural presente na formacgao do Brasil, pois este é um
sistema que permitiu que fossem abolidos os escravos sem que se rompessem as
hierarquias sociais instituidas no periodo da escravidio — marcado diretamente por
traumas e dividas histéricas, que, inclusive, foram as responsaveis pela producio de
movimentos refratirios de alienacio, discriminacao e culpa entre as/os negras/os ao

reproduzirem esteredtipos de naturalizagao da marginalizagao racial.

Escola, primeira arena (publica) para o debate sobre a tematica racial

Percorremos um caminho sinuoso sobre as relagoes raciais no Brasil, permitindo-
nos a compreensao destas como marcagoes de um abismo estrutural definido por uma
estética da diferenca que age em func¢ao de um nivelamento de oportunidades ao falsear a
propria historia da comunidade negra (GONZALEZ, 2018) e requentar “condi¢oes
persistentes de desigualdade econdmica, exclusao politica e desvalorizacao cultural dos

sujeitos afrodiasporicos” (LAO-MONTES, 2007, p. 136, tradugdo nossa'?).

Em relacao a Educacido, o panorama analisado é perspectivado por uma realidade
secular de desigualdade entre sujeitos brancos e negros, ja que mesmo ap6s 133 anos do
tim da escravidao ainda nao fizemos dessa area um caminho efetivo para reparar a divida

historica com a populagio negra.

Ao percorrermos esses rastros de desumanidade, localizamos a escola como a
primeira arena (publica) onde a tematica racial deve ser problematizada, no sentido de ser
dissecada desde a sua raiz (]ULIAO, 2018). Nesse sentido, retomando os argumentos
propostos por Claudia Fonseca (1999), especialmente a énfase que a autora da a
diversidade dentro de um processo de diferenciagdo que precisa ser encarado de maneira
disruptiva, compreendemos que a escola ¢ um campo de encontros e desencontros, que
deve favorecer o engajamento histérico, politico e cultural de todos as/os cidadas/aos, ou

seja, € a partir desse exercicio de engajamento que a cidadania ¢ amplificada.

2 Do original: “condiciones persistentes de desigualdad econémica, exclusion politica y desvalorizacion

cultural de los sujetos afrodiasporicos” (LAO-MONTES, 2007, p. 130).



De acordo com Maria Afonso e Flavia Abade (2013), a cidadania se constitui na
escola principalmente por se tratar de uma instituicdo formativa que influencia na
composicao da identidade dos sujeitos, com o adendo, segundo Vera Candau (2012), de
que tal constituicao identitaria nao é, ou, pelo menos, nao deveria ser, o reflexo direto da
juncao de componentes globais de analise — justamente porque a existéncia, por exemplo,
de problemas locais de evasdo escolar e distor¢io de idade/série nao sao plataformas
constitutivas de saberes homogéneos e uniformes. A percep¢ao de uma escola “igualitaria”
e “inclusiva” é, segundo essa perspectiva, um dos vetores de sustentacao das ideias
equivocadas de homogeneizacao do sistema escolar brasileiro. Nao obstante o acesso a
uma educagiao de qualidade ser reconhecido legalmente como um direito fundamental a
todas/os as/os cidadas/aos, além de termos um corpus juridico que respalda o exercicio
das pautas raciais no ambito da educagao escolar, esse ¢ um debate que continua

secundarizado no nosso processo de ensino-aprendizagem.

Na esteira desse processo, um marco importante foi a inclusio nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Basico (1995) da tematica “pluralidade
cultural”, acrescidos, posteriormente, pelas Leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n°
11.645, de 10 de margo de 2008, que garantem a obrigatoriedade do ensino de “Historia e
Cultura Afro-Brasileira” e do ensino de “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”,

respectivamente, nos curriculos oficiais das redes de ensino publicas e privadas.

O contexto apresentado, referenciado por autoras como Vera Candau (2012), foi
acompanhado por fatores cruciais que envolveram movimentos de resisténcia
relacionados a producao do “Outro” (KILOMBA, 2019; COLLINS, 2019), em especial
da forma como lidamos com o sistema que estrutura as nossas posicionalidades, nesse
caso a Educacao, que é o que nos interessa analisar. Referimo-nos, sobretudo, a um
contexto permeado pela: formulagio de politicas de acdao afirmativa; afirmacao da
importancia e valorizacao da educacao intercultural indigena e quilombola; e elaboraciao

de materiais pedagogicos para o enfrentamento do racismo no ambiente escolar.

Diante desse conjunto de agoes e dos possiveis prognosticos associados a estas em
relacao a producao de diferencas, assentamos as nossas analises sobre o ensino ofertado
pata as/os alunas/os do 5° ano de uma Escola Publica Estadual de Ensino Fundamental
de Belém (PA), com vistas a compreendermos como as/os intetlocutoras/es (meninas/os
na faixa etaria entre 10 e 13 anos) manejavam percepg¢oes a respeito da tematica racial em

relacao a pratica docente. A pesquisa foi sistematizada a partir de entrevistas com a
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utilizacdo de um questionario semiestruturado de cunho socioantropolégico acerca de

como as tematicas raciais eram abordadas em sala de aula.

No periodo de realizagao da pesquisa, no segundo semestre de 2018, a escola
contava com 328 alunas/os matriculadas/os e 37 funcionarias/os dispostas/os em um
ambiente que possuia 20 salas de aula, 1 secretaria, 1 sala de professoras/es, 1 sala
multifuncional para atender criangas da educacdao especial, 4 banheiros, 1 cozinha, 1
refeitério, 1 area verde, 1 patio aberto e 1 sala de leitura. Além de ser conveniada com uma
Organizacao Nio Governamental (ONG) que atendia idosas/os e ctriancas em situacio

de vulnerabilidade.

Dessas/es 328 alunas/os, 68 estavam matriculadas/os no 5° ano do Ensino
Fundamental e a turma que observamos era composta por um total de 17 alunas/os, destes
apenas 15 participaram da pesquisa porque 2 haviam faltado no dia de aplicagao do
questionario. Contamos com 15 alunas/os que juntas/os compuseram um percentual que
variou de 40% de negras/os e 60% de brancas/os, residentes em bairros “periféricos” de
Belém e pertencentes a distintos nucleos familiares (pai e mae; mae e avo; avo; mae e tia;

mae e mae; pai e madrasta).

Escolhemos o 5? ano do Ensino Fundamental por se tratar de uma fase de transi¢ao
escolar na qual a/o aluna/o esta finalizando o 2° ciclo de ensino (Ensino Fundamental I) e
entrando no 3° ciclo de ensino (Ensino Fundamental 1). Conforme observamos, esse ¢
também um momento de transicao corporal e psicolégica em funcao da puberdade e da
inser¢ao de novos aprendizados escolares, periodo que Daniela Viola (2016) compreende
como de maturagao de objetos e formacao de conceitos que nos moldario para viver em

sociedade e construir a nossa identidade!’.

Vejamos o que os dados de campo nos informaram sobre a intersecdo entre

Educaciao e relagdes raciais. A seguir, recuperamos a fala de uma das alunas:

3 Nao tao simples como viver e construir, vale recuperar duas questdes de ordem mais geral para a
compreensao sobre as modulagoes relacionadas ao conceito de identidade, quais sejam: quem sdo as
pessoas que trabalham conosco? Nos possuimos as mesmas condigoes de acesso? Em tom provocativo,
as duas perguntas se referem a relacao entre individuo e sociedade, um dos paradigmas da Antropologia.
As palavras “pessoas” e “condi¢cdes de acesso” sio componentes que nos permitem compreender a
construcao da nossa identidade e o modo como nos relacionamos. Novamente, € através do contato com
pessoas e grupos que organizamos quem somos — as chamadas situagdes de interacdo e conflito
(FONSECA, 1999) -, onde estamos e o que fazemos. O termo identidade, nesse sentido, ¢ uma forma
de nomear (identificar) pessoas, grupos, instituicoes, relagoes etc., e com isso reconhecer a si e outrem
dentro de uma totalidade fragmentaria. Essas implicagbes, segundo Louis Dumont (1983), partem de

uma concepeao ocidental moderna projetada na habilidade de pensar e se auto-afirmar.



Quando era menor, 1a pelo 1°, 2° e 3° ano, tia, eu nao gostava da minha cor, eu
queria ser branca, loira de olhos azuis. Mas, quando eu passei pro 4° ano, minha
prima e minha mae comegou a me fazer entender que a minha cor era bonita,
que meu cabelo era bonito e que eu tinha que ter orgulho disso. Agora, eu gosto
de ser negra [sorriu] (], entrevista, 18/10/2018, Belém).

Baseado nesse comentario, perguntamos a ela o que tinha aprendido na escola sobre
se reconhecer como negra, complementando a questao a partir de seus aprendizados
tamiliares. Ela nos respondeu: “Nada. Aqui [referindo-se a escola], eles dizem que
devemos respeitar o outro, s isso. Aprendi em casa, nao na escola, a me reconhecer como
negra” (], entrevista, 18/10/2018, Belém)'.

Aproximando a tematica racial da metodologia utilizada pela professora em relagao
a percepcao das/os alunas/os sobre racismo, perguntamos a outro aluno como as
atividades desenvolvidas na sala de aula o ajudaram a compreender, por exemplo, qual o
significado do racismo. Ele respondeu: “Bom, professora [referindo-se a pesquisadora],
os unicos trabalhos que fazemos sobre isso [racismo] ¢ nos livros. A tia pega o livro e
conta as histérias dos indios, portugueses, africanos e faz uma atividade do livro, mas isso
¢ na aula de histéria” (M, entrevista, 18/10/2018, Belém).

Promovendo um didlogo mais amplo a respeito da pergunta acima, acrescentamos
um questionamento para que ele pudesse complementar a sua resposta anterior. Pedimos
a ele que nos dissesse o que achava do jeito de ensinar da professora sobre a tematica
racial. Ele nos disse: “Sei ... [sorriu] Acho que ta certo, ta no livro. A minha professora
sempre conta a histéria dos negros e como devemos respeitar os negros” (M, entrevista,
18/10/2018, Belém).

Adiante langaremos mao de mais uma fala, dessa vez de uma aluna que expressou

suas percepcoes raciais em intersecdo com as marcagoes sociais de sexualidade.

4| importante destacar que o racismo ndo faz parte de projetos tematicos em 24% de escolas publicas
brasileiras e esse nimero aumenta para 52% quando temas sobre desigualdade social e diversidade
religiosa nao sao incluidos nos seus projetos (MORENO, 2018). No trecho destacado, a metodologia da
professora apenas refor¢a uma “naturalizacao” de conteudos vazios, causando o desinteresse e abandono
escolar da maioria das/os estudantes negras/os. Além disso, a retérica sobre o respeito gera nas/os
alunas/os uma posicionalidade confortavel e conformada. Segundo Tomaz da Silva (2000), esse tipo de
abordagem prefere ndo questionar as relagdes de poder e os processos de diferenciagao, aspecto que
resulta na producio de novas dicotomias como a do dominante tolerante (aquela/e que produz um
artificio retérico universal e democritico) e do dominado tolerado (aquela/e que é incluida/o em
determinado sistema como uma espécie de protétipo coletivo).
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Perguntamos a ela o que compreendia sobre a nog¢ao de respeito reproduzida na escola. Em
tom de desabafo, ela nos respondeu: “Esse respeito nem ¢ respeito, todo mundo me zoa
por ter duas maes. Sou negra e isso também incomoda, j4 me chamaram de pretinha, do

cabelo cti cri, isso nao é respeitat o outro” (P, entrevista, 18/10/2018, Belém).

J, M e P, cada uma/um a seu modo, nos informaram sobre fatores preponderantes
das possiveis dificuldades da educacdo escolar em criar campos de reflexdo e agao
cotidianas sobre as relagOes raciais, que siao marcadas, nesses contextos, pelos
cruzamentos com os termos ¢micos orgulho e respeito. As falas apresentadas demonstraram
os fios soltos de baixa conectividade entre familia e escola, justificando o gap histérico que
sustenta uma divisao social permeada por siléncios e negacdes. Como nao ha a costura
desses fios, os aprendizados que envolveram a histéria de culturas indigenas e africanas
adentravam nas vivéncias dessas/es alunas/os de modo supetficial e difuso. Somados a
isso, as metodologias utilizadas pelas/os professoras/es resumiam-se em uma perspectiva
conteudista baseada exclusivamente no uso do livro didatico, atrelando as tematicas raciais

a leituras de contos infantis e exercicios sobre o folclore brasileiro.

Tais querelas se aproximam, em alguma medida, da pesquisa realizada por Maria
Sanches (2006) em duas Escolas Publicas Estaduais de Ensino Fundamental, localizadas
em um bairro de “periferia” da cidade de Ananindeua — Regido Metropolitana de Belém
(RMB). Analisando o espaco que a escola publica tem reservado a participagao da crianga,
a autora mostrou que um dos entraves de aproximacao entre familia e escola esta ligado

diretamente a uma concepcao tecnicista' adotada pela Secretaria de Educacio do Estado

(SEDUC), no inicio dos anos 1990, que,

em consonancia com os principios da administragio priblica gerencial do governo do
Estado, adotada no inicio dos anos noventa, em parceria com a Uniao,
estabeleceu diretrizes que adequavam o setor pedagogico ao setor produtivo
estimulando a interferéncia do setor privado na realizagio de projetos
educacionais. Ao longo desses anos, e nos udltimos quatro anos'®, aconteceu
dentro da Secretaria de Estado uma supervalorizacao do seu setor administrativo
em detrimento do pedagdgico. Com isso, houve um aumento de profissionais

como: economistas, contadores, administradores de empresas, arquitetos e

> Afeita a um fazer pedagégico depositario e produtivista, que encara a Educagdo como um projeto
mercadologico pautado em uma critica que remonta ao periodo que vai de 1960 a 1980 — contexto de
intensa mobilizagao civil por parte de movimentos sociais da época em prol da democracia — trata-se de
uma concepgao acionada para deslegitimar iniciativas histéricas de educagao popular direcionadas a
alfabetizacao de jovens e adultos e a formacao de liderangas sindicais e comunitarias. A esse respeito,
consultar: Paulo Freire (1967 e 1987) e Carlos Brandao (2000).

16 Referéncia ao quadriénio 2002-2000.
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outros dessas areas afins que assumiram cargos afeitos ao administrativo, mas
também passaram a responder pelas questoes pedagdgicas, uma vez que também
ocorreu a diminui¢ado de pedagogos, socidlogos, psicologos e profissionais das
licenciaturas (SANCHES, 2006, p. 91).

E possivel percebermos, de diversas formas e por multiplos agentes, a ineficicia de
politicas de continuidade que deem conta de uma série de anseios intra e extracurriculares,
assim como coextensiveis e corresponsaveis, que balizam diretamente o incentivo a
qualificagao de seu corpo docente, a promog¢ao de uma gestao escolar participativa, ao
questionamento sobre a defasagem salarial, a produc¢ao de espagos escolares que priorizam
a liberdade de pensamento e acao em detrimento do excesso de vigilancia e controle, e,

sobretudo, a ndo instrumentalizacao das pautas sobre a producio social da diferenca.

De maneira circunstancial, o panorama supracitado corresponde a uma arena que
antagoniza possiveis questionamentos e posicionalidades conflitivas direcionadas a sua
estrutura, basta olharmos para os meandros da produ¢ao de escrutinios técnicos sobre
concepgoes identitarias, alteridades, curriculos, metodologias e relagdes escolares que
visam criar fissuras socioespaciais. Aqui reside, novamente, a importancia de um fazer
racializado para a educagido escolar, entendido como um movimento disruptivo e nao
depositario que valoriza a expressao da diferenca e avalia criteriosamente as posturas de

quem nao esta disposto a reconhecer privilégios e questionar existéncias e subjetividades.

Relendo subjetividades em campo

Colocamo-nos agora em uma perspectiva que busca situar a nossa subjetividade em
campo, especificamente da autora Débora Lira, com o objetivo de problematizarmos a

naturalizacao que se faz no contexto da educagio escolar sobre as relagdes raciais.

A possibilidade de relermos determinadas subjetividades em campo nos trouxe a
necessidade de compreendermos o funcionamento do espago onde pesquisamos e que
tipos de fazeres pedagogicos eram colocados em pratica. Assim, podemos dizer que um
dos nossos primeiros desafios ocorreu pela dificuldade de mantermos um contato com a
gestdao da escola, pois quando apresentamos a pesquisa e 0s seus objetivos para a diretora
nao obtivemos um feedback positivo. Ela se mostrou inicialmente reticente a ideia, mas

apo6s a nossa insisténcia ela concordou com o desenvolvimento da pesquisa.

Permanecemos por algumas semanas frequentando a escola e observando a rotina

de funcionarias/os e alunas/os. Durante essas incursées um fato curioso nos fez perceber
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que o local escolhido era um campo proficuo para a analise, principalmente quando
observamos a distingao de tratamento dispensado as pesquisadoras. FEramos uma branca
e uma negra (autora do artigo) com acessos desiguais: a pesquisadora branca foi muito
bem recebida e todas/os ali a identificavam como boa. Além disso, a maioria das/os
alunas/os escreviam cartas para ela expressando gratidio e carinho. A pesquisadora negra
restava um incémodo: quando ela solicitava uma informacao para a diretora ou para as/os
professoras/es, quase semptre era ignorada. As/os alunas/os mantinham-se receosas/os
com a sua presenca, identificando-a como ruzm. Esse cenario hierarquico era invertido no
espaco da cantina, lugar onde a pesquisadora negra se sentia aceita pelas/os auxiliares de

servigos gerais.

Com o passar dos dias aquele incomodo foi se transformando em reflexdo,
sobretudo ao notarmos que a cor da pele era um vetor classificatorio, afinal as
pesquisadoras foram adjetivadas por um viés racial que se escondia atras da famigerada
falicia de que todas/os eram iguais. A tensio entre igualdade e diferenca percorreu
diariamente o nosso convivio, principalmente em um contexto onde a criagio de
arquétipos profissionais favoreceu o nao reconhecimento da multiplicidade de categorias
sociais acionadas com vistas a qualificar acessos e resguardar direitos de populacdes em

situacdao de marginalidade.

Nesse momento, consideramos oportuno lancar mao de dois questionamentos
referendados diretamente pelos ensinamentos de bell hooks (2013) sobre a Educagao
como um ato politico na luta antirracista, sao eles: como tomar decisdes sem ter tido
representatividade no passado? Quais os pressupostos que as pessoas tém a nosso

respeito?

Ao tentarmos responder as perguntas que nos faziamos, esbarramos por diversas
vezes em momentos abissais de siléncio, uma espécie de resisténcia para nao perturbarmos
o andamento das atividades na escola. Nao bastava apenas termos entusiasmo, era preciso
reconhecer que o exercicio de um fazer racializado para a educagao escolar ¢ um recurso
pedagogico fundamental de combate ao racismo. Ja que a questdo parecia se resumir a
constituicao de classificagOes raciais aprioristicas, a saida que utilizamos para continuar a
pesquisa foi oportunizar um exercicio analitico que pudesse cruzar abordagens
autocentradas sobre a tematica racial com as percepcoes das/os alunas/os a respeito do
que haviam aprendido/apreendido, transformando invisibilidades e pressupostos

individualizados em esfor¢os coletivamente reflexivos e posicionados.
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Esse exercicio nos ajudou a perceber que algumas/uns alunas/os também eram
classificados — pelas/os colegas de sala de aula e pelas/os professoras/es e gestoras/es —
por serem negras/ os, filhas/os de casais homossexuais ou filhas/os de pais infratores das
leis de convivio civil. A associacdo entre raca/cor, sexualidade e violéncia nos levou a
refletit como essas trés marcagoes, as mesmas que causam fissuras socioculturais,

determinavam, « priorz, o “lugar’” social desses sujeitos.

Quando argumentamos na introdugdo que estamos lidando com mudangas que
aderem a nao-mudancas, faldivamos exatamente sobre as artimanhas desse processo
secular de desumanizagao, que é analisado de maneira perspicaz por bell hooks (2013) no
contexto educacional estadunidense. A autora nos informa que a convivéncia escolar entre
sujeitos negros e brancos ¢ marcada por tracos beligerantes de escrutinio exterior do
branco para o negro. Nessa constru¢ao analitica, o reforco acusatério parte sempre do

primeiro (o sujeito branco) para o segundo (o sujeito negro).

Diante da importancia de analisarmos esse espectro de acusagao, destacamos outro
ponto crucial que sustenta essa discriminac¢ao, que ¢ a defasagem no processo de ensino-
aprendizagem para lidar com temas que envolvam, por exemplo, o cruzamento entre
raca/cor, género, sexualidade e classe social. Nesse sentido, observamos ao longo das
incursGes as indmeras dificuldades de professoras/es em trabalhar de forma transversal
essas tematicas. Ao serem questionadas/os do porqué nao se sentirem preparadas/os para
aborda-las, elas/es simplesmente responderam que nao tinham awfonomia para realizar
projetos com esse grau de entendimento. De imediato, lembramos que a nossa formacao
também foi permeada por momentos nos quais era mais conveniente nao promover tal
didlogo. Chegamos a conclusio de que niao se tratava de comodismo e sim de um
problema estrutural, pois a retérica da culpa apenas refor¢a o sistema hierarquico que

estavamos questionando.

Continuamos percorrendo esse processo para que pudéssemos nos situar dentro de
um contexto de nio promog¢ao da autonomia. Enquanto observavamos o nio didlogo
entre escola e familia, a0 mesmo tempo notivamos que o que causava ampla aceita¢ao
dentro dessa relacio institucional estava diretamente relacionado a nocao de #radicao, ou
seja, de valores familiares #radicionais compulsérios ao exercicio de um fazer pedagdgico
considerado correto, desnecessario dizer que #radicao e correto eram noc¢des que, NO CONtEXto
pesquisado, ndo costumavam estar associadas a temas como raga/cor, género, sexualidade

e classe social.
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Talvez o que menos importava naquela realidade era o didlogo efetivo com as
familias das/os alunas/os. Esse aspecto, novamente, nos aproximou do movimento
exegético provocado por bell hooks (2013, p. 267) a partir de sua critica ao sistema
educacional estadunidense, em seus termos: “Pelo fato de nossas instituicoes educacionais
investirem tanto no sistema de educa¢ao bancaria, os professores sao mais recompensados
quando seu ensino nao vai contra a corrente”, confirmando que nido se tratava de
comodismo, nem la e tampouco aqui, justamente porque estavamos lidando com
experiéncias de aprendizado distintas e que, dependendo do contexto e da vivéncia, nem

sempre conseguiam colocar em pratica uma pedagogia revolucionaria.

Especificamente sobre a tematica racial, percebiamos como determinados
silenciamentos dentro da escola nao propiciavam a criacio de uma comunidade engajada
de aprendizado. Eis a questao: se aventamos um fazer racializado para a educagdo escolar,
como podemos criar processos de dessegregacao (cf. hooks, 2013) que tornam insurgentes
as nossas praticas profissionais? Tornando as nossas agdes inventivas? Nao ha uma
resposta esquematica, mas pode haver um comeco, e como todo bom comego ele deve
nos fazer (re)pensar diarlamente a nossa maneira de ensinar, independentemente de se

tratar de um fazer pedagogico institucionalizado ou nao.

A possibilidade de perscrutarmos as metodologias utilizadas em sala de aula nos
causou estranheza em diversos momentos. Em um deles, tentando aproximar o ensino
ministrado com o possivel engajamento coletivo, percebemos as dificuldades de uma
professora em criar conexdes entre teoria e pratica. As suas atitudes nos causavam uma
impressao inicial de causa e efeito a respeito de suas habilidades técnicas e da projecao
destas a turma. Por conta de seus movimentos repetitivos dentro e fora da sala de aula,
corporificados por um visivel cansagco, compreendemos que o fato dela inicialmente ter-
nos confundido com estagidrias, além de ter deixado as/os alunas/os livres conosco,
confirmava o que muitas/os chamatriam de descaso. As a¢Ges dela de deixar a atividade
no quadro e sair, voltar para corrigi-las sem dialogar, por mais repetitivas que pudessem
parecer, eram imperativos que ultrapassavam a situacionalidade daquele espaco e nos
remetiam ao lugar dos pressupostos usualmente criados para encapsular sujeitos. Sem
davida, um dos nossos maiores esforcos analiticos naquele espago era o de nos rever

constantemente enquanto profissionais da Educagao.

Essa investida nas entrelinhas de nossas subjetividades nos alertou para a
necessidade de desconstruirmos convengoes socioculturais que engessam a Educagio,

principalmente a de que professoras/es sio as/os unicas/os responsaveis pelas dinamicas
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desenvolvidas em uma sala de aula. Finalizamos essa releitura subjetiva ressaltando a
possibilidade de nos olharmos em perspectiva para que assim possamos reconhecer,
permanentemente, que toda a comunidade escolar ¢ parte desse processo, auxiliando de
modo consubstancial na criagao de comunidades engajadas de ensino e aprendizado —
prognoéstico que se confirmou durante as nossas incursoes, sobretudo porque se tornou
um caminho possivel de ndo nega¢ao da importancia de uma educacio reflexivo-critica e

transgressiva.

Superando artificialidades raciais na educagao escolar

Encerrando o nosso percurso analitico, ainda precisamos falar sobre o carater
artificializado e/ou rarefeito que reveste a conduta da maioria das/os profissionais da
Educagao ao trabalharem a questdo racial no ambiente escolar. Com efeito, percebemos
que a artificializacao dessas condutas refere-se, majoritariamente, a superficialidade (leia-
se: instrumentalizacdo) presente nas escolas no que tange ao debate racial, ou seja, a
despeito de haver uma obrigatoriedade curricular nacional para que a tematica seja
apresentada e aprofundada de acordo com a realidade das/os educandas/os, muitas
escolas ainda priorizam relagdes, linguagens e metodologias assentadas em um processo
histérico nao conflituoso, cuja concepgao formativa enrijece a nocao de sgualdade racial que
¢ manejada, sem contrapé-la a um passado marcado por situagoes de violéncia e
exterminio e tampouco desafixando-a de datas comemorativas ou livros didaticos'".
Abordar essas relacoes também diz respeito as vicissitudes de como professoras/es e

gestoras/es escolares compreendem os meandros dessa tematica.

Autoras como Vera Candau (2012) tem evidenciado tais problemas educacionais ao
pontuar o lugar que o Brasil ocupa nesse cenario, como um pafs que se esforca
sistematicamente para manter a defesa e protecao dos direitos humanos e fundamentais
em funcdo de um exercicio educacional que prioriza o debate racial em seus diversos

setores publicos e privados, principalmente porque o descompasso entre a formulagdo de

7 Esse debate se aproxima da critica feita por Zélia Amador de Deus (2019) sobre o processo de
diversifica¢ao das institui¢oes publicas brasileiras, a exemplo da antiga Secretaria Nacional de Politicas de
Promocgao da Igualdade Racial (Seppir), extinta em 2018. Embora tenha representado um importante
“avango para a elaboracgdo de respostas efetivas as reivindicagoes histéricas das herdeiras e dos herdeiros
da deusa Arana [...] A auséncia de um marco legal diminui o poder de agao da Seppir, mesmo no ambito
das politicas publicas em ambito federal. Se tal ja acontece no que tange as politicas a serem executadas
pelos 6rgaos da administracao direta, gerenciados pelo poder central, o que nao dizer dessa situagao nos
estados e municipios. As agdes existentes nesses locais tém dependido da mobilizacio e das acOes
empreendidas pelo fio-agio movimento negro” (p. 171).
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politicas publicas e a aplicabilidade delas insiste em caminhar lado a lado retroagindo seus
exercicios e efeitos, ndo a toa mesmo apos dezoito anos de promulgacio da Lei n°

10.639/03 e treze anos da Lei n°® 11.645/08 estas ainda nio sao uma realidade nacional'®.

O hiato e a falta de dados para avaliar o cumprimento dessas leis sio aspectos que
afetam diretamente a permanéncia e o desempenho de estudantes racializados ou
pertencentes a grupos étnicos (negras/os, quilombolas, indigenas, ciganos etc.) nas
escolas, além de também serem vetores que comprometem sobremaneira a percepg¢ao de
igualdade (leia-se: equidade de acesso, permanéncia e oportunidade) em relagao as/aos
alunas/os brancas/os, sintomas de uma estrutura educacional negacionista. A esse
processo, espécie de miopia esquematica, I.élia Gonzalez (2018) chamou de “neurose
cultural brasileira”: “Ora, sabemos que o neurético constréi modos de ocultamento do
sintoma porque isso lhe traz certos beneficios. Essa construcao o liberta da angustia de se
defrontar com o recalcamento” (p. 200), que, no caso da Educagio, é o reflexo de um

sistema que mina a tematica racial ao associa-la a uma ideia essencialista que envolve

violéncia e agressividade (CARVALHO, 2009; RIBEIRO, 2016).
Seguindo as pistas de Marilia Carvalho (2009) e Alan Ribeiro (2016), cabe-nos lancar

mao de um questionamento que oportuniza uma reflexao consubstanciada do que estamos
aventando sobre a possibilidade de exercitar fazeres escolares disruptivos e nao
depositarios em relagdo a tematica racial, a saber: quais os campos de reflexdo e agiao que
professoras/es e gestoras/es escolares manejam quando se referem a sujeitos racializados

ou pertencentes a grupos étnicos (negras/os, quilombolas, indigenas, ciganos etc.)?

Para respondermos a essa pergunta, destacamos a seguir a fala da diretora (D) e de
uma professora (P). Ao serem questionadas por nés sobre como abordavam as relagoes

raciais na escola, elas responderam:

Sempre estou fazendo atividades dos livtos com eles [alunas/os], me preocupo
em demonstrar que essas atividades sao importantes no seu cotidiano. Sempre
estou usando os livros de historinhas sobre essa tematica, assim como envolvo
todos nos eventos da escola que promovem esse dialogo com as familias e a
comunidade. (P, entrevista, 15/11/2018, Belém).

¥ No contexto paraense, especificamente de duas Escolas Pablicas Estaduais de Ensino Fundamental,
localizadas em um bairro de “periferia” da cidade de Ananindeua (RMB), um dos agravantes para a
materializagao desse descompasso refere-se a organiza¢ao de uma dinamica escolar baseada no “principio
da contradi¢ao, pois as relagdes ali estabelecidas produzem-na na referéncia de suas funcdes sociais e de
sua vida prépria. Desse modo, os atores sociais constroem relagdes e desenvolvem suas praticas a partir
da dinamica e interpretagdes que conseguem empregar no espago escolar” (SANCHES, 20006, p. 209-

210).
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A diretora: “A escola ¢ o lugar onde devemos praticar o dialogo do respeito, por
isso colocamos no nosso programa pedagogico eventos que falem desse tipo de respeito
uns com outros e nas horas pedagoégicas sempre oriento minhas professoras a abordar

cotidianamente essa questao” (D, entrevista, 15/11/2018, Belém).

Se argumentamos anteriormente que a escola é a primeira arena (publica) para o
debate sobre a tematica racial, significa dizer que a fun¢ao desta instituicao também reside
no fato dela criar em nés uma concepc¢ao de mundo antagonica entre comportamento e
aprendizado, justamente porque na maioria das vezes sao criadas barreiras que impedem
que posturas exteriores a escola sejam disseminadas e/ou aceitas em uma sala de aula. E
como se a escola devolvesse para a sociedade uma concepgio originaria de existéncia. Este

¢, sem duvida, um dos nossos pontos centrais de reflexao.

Na pratica, recorrendo a um fendémeno social contemporaneo como o bullying, é
possivel perceber a materialidade desse movimento que tanto oblitera a tematica racial do
campo escolar quanto retém para si tal protagonismo a toda sorte de justificativas. Esse
movimento, em alguns casos, tende a equiparar bullying e racismo colocando os dois
tenomenos sociais em um mesmo contetido ou discurso. Embora ambos agridam fisica e
psicologicamente por meio de ofensas, humilha¢des e violagoes de direitos, precisamos
compreender que ha uma linha ténue que os separa. Basicamente, um deles ¢ de ordem

psicolégica (o bullying) e o outro é ideoldgico e estrutural (o racismo) (JULIAO, 2018).

Retomando a pergunta anterior (sobre os campos de reflexdo e acao criados por
gestoras/es e professoras/es) e tentando respondé-la, temos o seguinte cendrio local: o
curriculo da escola que fizemos a pesquisa confirma esses dados, tendo em vista que o seu
Projeto Politico Pedagégico (PPP) era composto por varios eventos como festas
tamiliares, Pascoa, Natal, entre outros, ao invés da inser¢ao de projetos que envolvessem

a tematica racial'

. Esse cenario nos permitiu compreender como eram manejadas a teotia
e a pratica no que concerne aos silenciamentos e possiveis confuses tematicas sobre o
desenvolvimento do debate racial, reforcando a necessidade da constituicao de fazeres
menos afeitos a concepgdes produtivistas e instrumentais de ensino, que nao

correspondem apenas a falta de materiais ¢/ou de procedimentos pedagdgicos, mas

© F importante ressaltar que esse modelo sistematico advém do contexto de surgimento do PPP no
Brasil, nos anos 1990, sendo para o projeto neoliberal atual uma forma de organizar a escola para torna-
la mais produtiva. A esse respeito, consultar: Maria Sanches (2000).
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também ao modo como lidamos com os nossos problemas e, mais que isso, de como

pessoalizamos os espagos publicos.

As dificuldades para implementagao dessas politicas curriculares, se devem mais
a histéria das relagoes étnico-raciais neste pais e aos processos educativos que
elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos, do que a
procedimentos pedagogicos, ou a tio reclamada falta de textos e materiais
didaticos. (SILVA, 2007, p. 500).

O “outro” racializado, em mindsculo por se tratar de uma concepgao antagonista,
simplesmente o “outro” sem humanidade, continua sendo um dos nossos maiores
problemas porque coloca em evidéncia permanente a separa¢ao entre sujeito e objeto, em
uma sociedade na qual determinadas categorias de analise tornam-se cada vez mais difusas
quando associadas a existéncias em situacao de marginalidade; género, sexualidade, etnia,
raga/cor, nacionalidade e regionalidade, por exemplo, sio uma diferenca “outra”.
Ressaltamos: somos um povo marcado pela ideia de que a cor de pele branca, a
heterossexualidade e o cristianismo, para citarmos apenas alguns tropos, sio 0s Unicos
modelos aceitaveis, mesmo correndo o risco de (re)produzirmos mais preconceito e,

consequentemente, racismo.

Nesse sentido, consideramos que provocar fazeres racializados na educag¢io escolar
sao caminhos necessarios para quebrarmos o circulo de subalternizacao do sujeito negro
brasileiro, uma vez que seu estatuto ontolégico de ser humano ainda esbarra em uma dificil
tarefa de afirmac¢do muito mais de cunho etno-semantico e politico-ideolégico do que
biologico MUNANGA, 2004).

Esse é um exercicio, tal como pontuou Petronilha Silva (2007), que requer de
professoras/es e gestoras/es a constituicdo de posicionalidades que: valorizem a nossa
ancestralidade afrodiasporica; localizem a nossa histéria a partir de um passado violento e
genocida marcado na pele e na alma da populag¢ao negra; ndo neguem que vivemos em
uma sociedade racista; atentem para a nao reducao do debate racial as questoes de ordem
economica; e desconstruam a equivocada crenca de que vivemos numa democracia racial.
A educacdo escolar precisa criar estratégias de promogao de curriculos, metodologias e
pedagogias questionadoras nas quais a expressio da diferenca protagonize as agoes
educacionais e a tematica racial oportunize a criagdo de curriculos sintonizados

diretamente com a realidade desigual do pais.
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Consideragdes finais ou sobre mudangas que contestam nao-mudangas

Em tempos pandémicos onde desigualdades socioestruturais siao acirradas e
escancaram problemas que costumamos negar, a possibilidade de propormos um fazer
racializado para a educagio escolar é, sobretudo, uma necessidade de reparacao historica,
isto ¢, uma forma de contestar persisténcias e ndo-mudangas que criam marcas indeléveis
sobre um passado de violéncia e genocidio da populacio negra e de grupos étnicos

marginalizados.

Tentando contribuir para o desenvolvimento desse debate, nossas analises
buscaram problematizar a manutencao de estruturas arbitrarias de convivéncia (simbolicas
e materiais) - entre alunas/os, professoras/es e gestoras/es escolares — relacionadas aos
processos de escamoteamento da tematica racial no ambito da educagio escolar, situadas

especificamente em uma Escola Publica Estadual de Ensino Fundamental de Belém (PA).

Concluimos a pesquisa apontando para um prognéstico diretamente associado a
forma como sao constituidas as linguagens e percepcoes (leia-se: as maneiras de ser, estar
e fazer) acerca da tematica racial na educagao escolar, qual seja: o carater naturalista, difuso
e rarefeito que instrumentaliza a relagio binomial individuo-sociedade a ponto de fazer
dela um componente retérico e artificializado que subjuga/culpabiliza diferencas,
tornando-as rigidas e depositarias de uma exterioridade caricatural. Para a validagao desse
raciocinio, ¢ muito mais conveniente dizer quem o outro ¢ e nao reconhecé-lo como parte

integrante da sociedade.

Essa exterioridade nos informou que os processos de transfronteiriza¢ao
sociocultural acerca da intersecio ou nao entre educacao escolar e relagOes raciais
influenciam diretamente a aderéncia a nao-mudancas e a posterior contesta¢ao destas (o
contrario nao é verdadeiro). Isso significa que uma escola nao pode ser considerada racista
simplesmente porque ela existe, mas pelo jogo de forgas interiores e exteriores, e vice-
versa, que perpetuam um discurso racista, interferindo na constituicao identitaria de toda
a comunidade escolar, principalmente do sujeito que esta vivenciando uma transi¢ao de
ciclo escolar e, portanto, de convivio, como foi o caso de nossas/os intetlocutoras/es —

alunas/os do 5° ano do Ensino Fundamental.

Com base nos argumentos apresentados, constatamos que a produgdo e o
desenvolvimento de fazeres racializados para a educagdo escolar é mais do que um
movimento analitico situacional, trata-se de um projeto social disruptivo e nao depositario

que para ser colocado em pratica necessita exercitar diariamente a: historicizacao de
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sujeitos; coextensividade e corresponsabilidade de suas praticas; interse¢ao entre fatores
politico-econémicos e socioculturais locais e exteriores; desinstrumentalizacio de
artificialidades sistémicas e terminoldgicas; e despessoalizacio do espago publico. E
importante lembrar que esses pontos nao sio um manual, mas formas de reflexdo e acao
que devem ser adaptadas a cada realidade, propiciando, sobretudo, engajamento em toda

a comunidade escolar.

No campo especifico da educagao escolar, esse ¢ um projeto que busca contribuir
patra a autoavaliacao continua de alunas/os, professoras/es e gestoras/es escolares, uma
vez que precisamos romper com narrativas coloniais baseadas na persisténcia de estruturas
monoliticas e desiguais. Se a racializacdo da educagdo escolar ¢ um caminho para
rompermos e contestarmos essas estruturas, podemos afirmar que a sua pavimentacao
tonificard a organizacio politica cotidiana das/os que continuam alijadas/os do acesso
digno a direitos fundamentais como a saide e educagio, tornando os sujeitos cada vez
mais participativos, protagonistas de suas historias e vivéncias e coletivamente

posicionados.

Em tempos onde existéncias e corporalidades negras sio novamente perseguidas,
violentadas e assassinadas por carregarem em si o peso de uma ‘“‘culpa” secular,
propositalmente espetacularizada com vistas a marcar “lugares” sociais especificos para
sujeitos brancos e negros, ¢ fundamental construirmos coletivamente um projeto
racializado para a Educacdo, especialmente para que possamos compreender a produ¢ao
dessa violéncia como um campo de atuagao corporal atravessado e negociado nao mais
por uma relacio em que a diferenga de posicionamento e posicionalidade direcione a agao,
mas onde essa mesma diferenca seja um vetor para materializar a propria vida. Nao ¢é
demais lembrarmos: quando negras/os sio caladas/os e mortas/os pelas mios do

opressor, o que lhes resta, certamente, ¢ se rebelar.
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