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O texto a seguir trata-se da transcri¢ao da entrevista concedida pelo Prof. Dr.
Itamar Freitas (UFS), no dia dez de agosto de 2021, produzida especialmente para
compor o presente dossie. Doutor em Educagao e Teoria da Historia, Freitas tem
dado sua colaboracio ao Ensino de Historia ha mais de duas décadas, desenvolvendo
pesquisas a respeito da histéria do Ensino de Historia, livros didaticos, curriculos,
aprendizagem histérica, didatica da Historia e manuais de Teoria da Historia entre os
séculos XIX e XX, além ter participado de diversas bancas de qualificacao e defesa

de dissertagoes e teses que relacionam a discussdao dos espagos e ensino de historia3.

! Doutorando em Histéria pelo Programa de Pés-Graduagdo em Histéria da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e membro do Grupo de Pesquisa Espagos, Poder e Praticas Sociais. E-mail:
jandson@ufrn.edu.bt. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.bt/9151962206801002.

2Mestrando em Histéria pelo Programa de Pés-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte e membro do Grupo de Pesquisa FEspacos, Poder e Praticas Sociais. E-mail:
matheus.oliveira.silva.701@uftn.edu.br. Curticulo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3007492193190479.

3 Pode-se citar os trabalhos de Katiane Martins, intitulado “Os usos e fun¢des do ensino de historia a partir da
disciplina "Cultura do Rio Grande do Notte"(PPGH/UFRN — 2015); Leda Potiet, intitulado “Histétia para
"ver" e entender o passado: Didética da Histdria, cinema e livro diddtico no espago escolar” (PPGH/UFRN —
20XX); e Jandson Bernardo Soares, com o trabalho “Espaco escolar e livro didatico de Histéria no Brasil: a
institucionalizacio de um modelo a partitr do Programa Nacional do Livro Didatico (1994 a 2014)"
(PPGH/UFRN - 20XX), entre outros.
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E a partir de todas essas experiéncias que Freitas aparece como um dos
profissionais mais qualificados para apresentar um balanco a respeito do campo do
ensino de histéria, mas de também oferecer caminhos para pensar tais tematicas a

partir de redes conceituais espacializantes.

Matheus: Boa tarde! Gostarfamos de agradecer por aceitar o convite.
Intitulamos essa entrevista como “O campo do Ensino de histéria: historico,
perspectivas e desafios”. O senhor ja participou de diversas bancas de defesa
no programa de pos-graduacao em Historia da UFRN, o qual tem como area
de concentragdo a categoria espaco, entendido como algo que vai além da ideia
de palco onde se desenvolvem os eventos, mas como espago de disputas,
relagdes, acordos, suporte material ou simbdlico. De que maneira, a partir de
sua experiéncia, o senhor situaria a contribuicao das reflexdes em torno dessa
categoria para o conhecimento historico e, por sua vez, para o Ensino de

Historia?

Itamar Freitas: Eu escrevi uma aula para o ProfHistéria que tem um pouco do meu
pensamento. Todas as vezes que eu me interessel pela categoria espago foi por causa
da histéria local — entendendo o espago aqui como o conceito sem tempo e espago
determinado, ou seja, o conceito descontextualizado e que da qualidade as coisas, que
pode ser aplicado para tras, para frente, para interpretar. As perguntas que surgem no
ProfHistéria — como ensinar a histéria local? por exemplo — demandam dividir o
termo ‘historia’ e ‘local’. O que vocé entende como histérico e como local? Quando
chega na parte do que se entende como local, recaimos sobre a categoria espago e é dai,

como dito, que vem o meu interesse.
A dificuldade, tanto para dar aula sobre a ideia de local, quanto para os alunos*
compreenderem, af eu t6 falando da ideia de local que implica no ProfHistéria, é essa:

na maioria das vezes espago significa o qué para voce?

4 Agui, o termo aluno fara referéncia aos discentes em formag&o no curso de Histéria.
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Primeira coisa ¢ a natureza: se ele ¢ um lugar, se ele é o continente, se ele ¢ um campo,
ou seja, se ele é simbdlico. Na verdade, se ele seria uma posicao, se ele ¢ infinito, se é
vazio, se ele tem largura, extensao e profundidade. Isso ¢ a natureza. A outra
[dificuldade] ¢ a realidade do espaco: se ela ¢ fisica ou se ela é teleoldgica, se ela é
subjetiva. A terceira ¢ estrutura métrica: como ¢ que se mede o espago, se depende da
realidade ou se independente da realidade. Entio a dificuldade que eu tenho que dar
aula sobre histéria local ¢ a variedade de problemas que a categoria implica, sugere.
Essa ¢ a primeira considera¢ao. Nao da para vocé comegar dizendo “espago para

Edgar Morin é... espago para...”, ndo, ¢ mais complexo.

Estou falando de dificuldade porque eu nio sou tedrico do espaco e nem defendo
nenhuma [perspectiva]. Eu vou falar para vocés o que eu uso mais. Os objetos que
preenchem a categoria espago para mim sao objetos cartesianos. Eu [faco uso do]
espaco cartesiano, ideia abominada pela maioria dos contemporaneos de histéria e de

geografia. Para mim isso ¢é antigo.

O espago sao pontos fixos, a representacao de espago para medir natureza sao pontos
fixos, os pontos fixos ligados ddo uma imagem que a gente chamaria de territério.
Para mim espago ¢ espago cartesiano, sao pontos fixos. Quando a gente desloca esses
pontos a gente vai para tempo, [essa concep¢ao] é anterior ao ProfHistoria, a histéria
local, isso é uma coisa que eu tenho [hd] muito tempo e que abandonei. Recentemente,

de 2019 para c4, eu voltei.

Mesmo quando a gente esta trabalhando com as interpretagdes sofisticadas de espaco,
como por exemplo, a interpretagio de Pierre Bourdieu, em que ele vai para o
simbdlico e para a ideia de regido (ele vai levar o espago construido através da igreja
catdlica, estabelece relacao entre regido, religare, religiao), vocé tem cartesianismo,

voce tem ponto fixo.

Eu falei que meu primeiro problema ¢ a variedade de problematicas que a categoria
sugere ¢ meu segundo ¢ deixar claro, se é que é possivel pelo que eu conheco, que
nao ha espago bom e espaco mal, nenhum espago superado e espago em voga. Entio
eu vou situar assim: de um lado os espacos de Marx, Bourdieu e de Freud, do outro

lado espago de Guatarri. De um lado um espaco que depende de pontos fixos, esses
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pontos sdo indicados por um sujeito. Alguém tem que dizer aqui ¢ aqui, tanto faz
Marx, Bourdieu ou Freud, todos eles dizem que aqui é aqui. O outro espago diz que
o sujeito nao delibera, ele nao determina sua trajetoria, ele ja ¢ marcado por
entrecruzamentos, que ¢ o Guatarri. Isso ¢ a critica que ele faz, quando ele fala de

desterritorializacao. Ele vai dizer que nio existe esse sujeito que possa determinar

esses pontos fixos.

A minha segunda dificuldade é mostrar que o espago cartesiano revivido por
bourdelesianos e marxistas nao ¢ atrasado, superado, assim como 0s espagos nao
determinado por sujeitos, determinados pela l6gica do capital, pela genética, também
nao sao o suprassumo, a ultima noticia, porque a gente ta sempre oscilando entre
espacos construidos por sujeitos e espagos marcados uma infinidade de

determinagoes, onde o sujeito nao tem poder nenhum. Essa é minha segunda

dificuldade.

Para o ensino de historia isso é uma desgraca, porque a tradi¢do escolar brasileira, ja
tem uma natureza de espago local, regional dada, consolidada, essa é o espago juridico-
politico consolidado. Entdo, para o ensino de historia, essa segunda dificuldade, ela
cresce quando chega ai, porque se voce diz: “se a historia local nao ¢ a histéria do
Estado”, eu tenho que incluir outros espagos, como o espaco da rua, da familia,

escolar.

Quando voce usa esses outros espagos em contraposi¢ao ao espago juridico politico
classico, que ¢é o Estado demarcando espago, vocé usa categorias, lances
interpretativos dos pos-modernos. Entretanto, quando vocé vai para as brigas
identitarias, vocé recupera o cartesianismo dos modernos, ou seja, os alunos entram
em contradicio. E dificil para eles admitirem que ha coisas interessantes nos espacos
marcados pelo Estado, que sdo espacos modernos, de divisoes juridico politica; e é
diffcil também admitirem que estao destruindo o sujeito quando eles usam inovar,
delimitando determinados espacos que nio sio delimitados pelo Estado. E dificil para
eles assumirem que sao pés-modernos, em determinado momento, e assumirem que
existe coisa boa no espago cartesiano, principalmente, quando se trata da pauta

identitaria.
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A gente imagina, como as pautas identitarias sio em grande medida parte da
subjetivacdo. [O aluno] evoca Foucault e tal... mas por incrivel que pareca, quando
vocé vai para a disputa identitaria mesmo, quem lhe salva é o discurso da modernidade
sobre o espaco, ou seja, ¢ o discurso de espagos construidos por sujeitos. Tem sempre
alguém que diz “aqui ¢ aqui”, “O lugar ¢é esse”, tem sempre alguém que aponta.
Essa pergunta ¢ a mais dificil, entdo vou sintetizar para vocés. A minha relagdo com
a categoria espago ¢ uma relagao demandada pelo ensino, pelas formas de ensinar
histéria local. E essa minha relacio. Nio sou militante de novos espagos, a minha
reflexdo vem dessa demanda do que ¢ o local, do problematizar essa critica rasteira
que se faz da historia do estado, do municipio: “historia do municipio é uma coisa das
elites”.
Jandson: Comeco a pensar também, como por exemplo, essa questao do uso
de uma sofisticacao da categoria espago, como forma de construir maneiras
interpretativas do que ¢é a sociedade, no fim, quando se vai de fato para o
ensino de historia, para o chao da escola, para contato com os alunos, pelo que
eu entendi da sua fala, é que o elemento cartesiano acaba sendo mais evocado
para dar sustentacdo. Inclusive, para essas questoes o senhor atribuiu as pautas
identitarias, no final das contas operam elementos da ordem das jurisdi¢oes,
os sujeitos operam dentro do que seria o espago fisico e material que, inclusive,
¢ onde se desenvolvem as disputas politicas. Entdao eu queria saber se

realmente ¢ isso que que o senhor colocou em suas palavras?

Itamar Freitas: Vocé vai falando e o meu raciocinio vai se reorganizando. Os
problemas da categoria espaco para mim, no meu cotidiano, é se vocé esta pensando
em espaco como sujeito existente, ou pensando espaco sem sujeito. Isso ¢ definidor
e ¢ af onde esta a confusao para os alunos. Se voce ¢ militante ultrassofisticado, vocé
trabalha com a palavra “trans”, por exemplo. Se vocé se revolta quando querem lhe
impingir um rétulo, “vocé ¢é hetero, voceé € isso ou aquilo”, vocé faz uso da
interpretacao sofisticada para dizer “eu nao sou obrigada a fazer nada”, “a gente nio

¢ nada”, “a gente nao tem lugar nenhum?”, af a gente usa o discurso que é “eu quero
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viver num mundo onde eu ndo necessite expressaram rétulo”, “hoje eu quero ser uma
coisa amanha eu quero ser outra”. HEsse é um problema sério para o pessoal da
pedagogia quando estuda as teorias criticas e as do curticulo, e que depois passa para
as teorias pos-criticas. Quando vocé faz uma interpretagao sofisticada, uma defesa
praticada do seu direito de nio ser, vocé vai para la [para as teorias pos-modernas],
mas quando o seu direito esta ameagado pelo governo Bolsonaro, por exemplo, vocé
val voltar para lei, para o Estado demarcando limites, os direitos, os poderes, vocé

2> ¢ P <«

volta para o “eu existo”, “eu estou aqui”, “agora eu sou fulano”.

Veja, pode se pensar que isso nao tem nada a ver com espaco. Para mim, duas
categorias fundamentais para interpretar o mundo sao: espago e tempo. Do modo que
eu penso, e isso ¢ um pensamento kantiano do inicio, e cartesiano, que é o seguinte:
se espago sao pontos fixos localizados ¢ o tempo sao esses mesmos pontos em
deslocamento, a discussiao sobre identidade é tempo-espago. E por isso que eu fui
para as pautas identitarias. A discussao em historia local ndo esta mais s6 (vocé sabe
disso) na histéria do meu bairro, da minha regido. Ela esta na histéria da comunidade
gay, do coletivo X, das Mangabeiras, dos apanhadores de Y. Na verdade, as historias
locais sao muito mais historias de entes, historias de identidades, de sujeitos etéreos,
sao sujeitos coletivos, a familia. E por isso que eu volto para a identidade quando

discuto espago.

Jandson: O senhor acha que é um problema essa construcgao da historia local
através do deslocamento de uma historia dos entes juridicos para a historia

desses entes coletivos?

Itamar Freitas: Nio acho nio porque eu nao tenho uma ideia fechada sobre o que
deve ser o curriculo, por isso que nao é um problema. Na verdade, estamos todos
experimentando. O que parece antipatico do professor formador ¢é esse
questionamento sistematico ao posicionamento dos professores, mas isso sa0 0ssos
do oficio, é parte da gente [professor formador] que ganha bem para refinar
posicionamento das pessoas. Mas eu ndo tenho problema, por exemplo, ter um

curriculo do professor pregando [uma concepgao de histéria local]. Aqui no
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ProfHistéria mesmo, temos um aluno que quer fazer a histéria da cidade dele,
Itapicuru, através da narrativa da construc¢ao da Casa do Barao de Itapicuru, para mim
nao tem problema. Vocé pode dizer: “ele estd recortando um personagem da elite,
um opressor, um escravocrata, quando poderia explorar outro personagem, outro
grupo de personagem”. Nao concordo, porque nao ¢ o fato de ter ou nao um sujeito,
individual ou coletivo, que transforma a historia local em progressista ou retrograda,
nao ¢ isso. Vocé pode fazer toda a histéria do barao, critica-la, mostrar como a cidade
¢ por causa das agOes, da cultura do Bardo, da época. Entao nio é problema, para
mim, essa opg¢ao categorial e interpretativa, mais para o lado, mais para o outro desses

dois [parametros| que a gente estabeleceu aqui para conversar.

Matheus: O senhor mencionou a sua perspectiva cartesiana em relagao aos
pontos fixos para pensar categoria espago. As categorias explicam a realidade,
na minha opiniao, poque elas precisam produzir para nés sentido e orientacio,
assim como a narrativa historica. Nesse sentido, eu poderia pensar essa
caracteristica do narrar, da narrativa historica, para entender que assim como
a narrativa requer pontos fixos para produzir orientagoes, assim também o é a

categoria espagor Seria por isso, para essa necessidade de produzir orientagao?

Itamar Freitas: Vocé disse que as categorias, dentre outras coisas, servem para
explicar realidades. Eu faco um reparo por discordancia. Primeiro, as categorias
inventam a realidade. O enunciado regional ¢ simultaneamente a invengao de historia
regional. Entdo, a categoria ¢ inventora. Eu estou falando isso para nao dizer assim:
“esta aqui a categoria isolada, eu vou pegar essa categoria para me ajudar a interpretar

a realidade”. Vocé escolheu a categoria para dizer as pessoas que ela existe.

Agora a narrativa. Parece que comungamos de um principio de que a vida nao tem
sentido e que nos atribuimos sentido a vida. Minha preocupagao ¢ que minhas falas
aparecam como defesas de tese e nio sdo. Elas sdo explicacdes de modo de atuacio.
Entao, ¢ muito o que eu estou vivendo. Quando vocé diz “a narrativa €”, “a narrativa

explica” e a “narrativa da sentido”, nés estamos comungando do principio de que a

vida nao tem sentido algum e que nés damos sentido a vida. Assim concordo com
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vocé tranquilamente, que ao pronunciar a palavra espago e ao pronunciar a palavra
narrativa nés estamos atribuindo sentido e veja que é uma meta significaciao. Narrativa
¢ uma categoria usada para atribuir sentido ao passado, para atribuir sentido, ¢ a
propria palavra narrativa ela ja denuncia o pensamento que nés temos. Ela propria ja
¢ uma teoria da producio de sentido. F como se a gente dissesse: “eu uso narrativa
porque a vida é narrativa, a vida s6 € inteligivel se a gente tiver um antes e um depois”.
Qualquer explicagdo, ou seja, causa, justificacao dos seus atos, ¢ narrativo. A vida so6
ganha inteligibilidade, ou seja, s6 existe, s6 se realiza em formato narrativo. O uso da
palavra narrativa ¢ interessante a partir desses dois significados. Ela é uma categoria
qualquer, ou seja, uma palavra que se usa para inventar o passado, mas ela é a0 mesmo
tempo um conjunto de principios encadeados e coerentes, uma teoria da produgio de

sentido. Nao ¢ uma categoria simples.

A sua analogia ¢ boa e eu concordo com vocé. Do mesmo jeito que a gente usa a
palavra espago a gente usa a palavra narrativa. Quando se usa a palavra espago, e se
tiver um sujeito determinando, vocé ja esta dizendo para as pessoas: “olha, é assim
que eu concebo o mundo. O mundo nio existe. A palavra existéncia para mim
pressupoe pontos fixos. Eu ndo consigo imaginar (vou usar Marilena Chaui), nao
tenho categorias, o meu intelecto nao esta formado, minha geragdo nao esta formada
para entender a existéncia da categoria espago fora do espago entendido como pontos
fixos indicados por sujeito. Por qué? Porque ¢ inteligivel a outro olho. Tudo que vocé
supor existir, vocé vai ter que informar um ponto e outro. Até dentro do shopping,
que se diz que é um #do /ugar porque todos os shoppings sao iguais, até o nao lugar ¢
cartesianamente demarcado, porque quando vocé fala shopping, alguém lembra... aqui
eu lembro um bairro rico vizinho e lembro da beira da praia, entdo, até para que vocé
entenda o que estou falando, desse nao lugar, eu tenho que dizer que ele tem um

nome, Shopping Rio Mar, que ele fica na beira da praia e de qual.

Jandson: O senhor fez uma tese sobre historia do ensino de historia e outra
sobre teoria da historia. Apds essas trajetérias de pesquisa, o senhor enxerga

que ha efetivamente um campo de ensino de histéria?
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Itamar Freitas: Eu escrevi com Margarida recentemente, eu nao sei se ja [foi
publicada], uma reflexdo muito curta sobre isso e ela esta preparando uma resenha
também. Objetivamente, existem varios campos. Por que varios campos? Por causa
da diversidade de critérios para definir a categoria cazzpo. Para vocé limitar um monte
de pratica e pensamento como: “isso ¢ ensino de Historia” ou “isso esta no ensino de
histéria” vocé tem que deixar claro, antes da indicagdao das coisas, o significado da
categoria. L um problema semelhante aquele do ensino da histéria local: “Ah, vamos
ensinar histéria local, vamos escolher os métodos e abordagens, se vai ser por
projeto”, entdo vamos discutir antes o que ¢ o local e o que é espago, ¢ 0 mesmo

caminho.

Vamos discutir campo de Ensino de Histéria, mas antes vamos alinhar, eu, vocé e
Jandson, o que nds estamos entendendo como campo. Capital é mais simples de
definir que campo, ha uma literatura consolidada sobre capital e trabalho. As pessoas
que usam a palavra campo, em geral, ndo indicam no rodapé qual o significado dessa
categoria, primeiro ponto. Segundo problema, segunda dificuldade, quem indica no
rodapé o significado da palavra campo nio segue os critérios anunciados por aquele

referencial tedrico.

Um exemplo, o [conceito de] campo mais difundido, o significado mais usado, é o de
Bourdieu. Ele diz que o campo se estabelece, identificando os inimigos, adversarios e
estabelecendo vitérias na area. Quanto mais vitorioso, mais forte é o campo, mas ele
g

Vamos para o Ensino de Histéria. Quanto mais vitérias tem o ensino de historia
diante de determinado publico, mais campo ele é. E af eu li em algum canto, eu nio
sei se foi Flavia Caimi... (veja ai o contra exemplo), ela trabalha com a ideia de campo,
mas ela mesma da o exemplo contrario: se voce botar a BNCC como exemplo, e
entender campo do ensino de histéria como praticas, ideias e conjunto de pessoas,
esse conjunto de praticas, ideias e pessoas nao foi capaz apresentar um discurso
medianamente unificado sobre o que os brasileiros deveriam aprender como histéria
e esse discurso medianamente unificado foi derrotado. Os poucos especialistas em

histéria do Ensino de Historia que apresentaram suas ideias sobre a Base foram
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derrotados. A Base acabou sendo construida por encomenda de gabinete. Duas... trés
pessoas construiram um livro didatico mais uma sumidade toda. Entao que campo é
esse que tem 300 doutores em atividade, em 70 universidades publicas (nao vou
contar as privadas, porque vao dizer: “professor nio tem autonomia”), 600 cursos de
histéria no Brasil, vamos dizer... 10 mil professores da escola basica e nio

conseguiram colocar uma ideia de BNCC?

Entio voltando, geralmente nao se indica o que é campo e quem indica nio é coerente
com o referencial que usa. O segundo ponto € esse, ha uma dificuldade para se afirmar

que ha um campo de Ensino de historia.

Agora em terceiro, por que ha campos? Porque as ideias de campo sao montadas em
quadros diferentes, em critérios diferentes. Para determinado grupo, quem constitui,
quem determina o campo, sao 0s grupos de pesquisa. Outras pessoas vao
desconsiderar grupo de pesquisa e vao fazer a contagem em cima da produ¢ao em

revistas e livros, como eu.

Eu me reuni com Margarida esse ano e nés inventariamos, até agora, 2200 dossiés e
revistas de historia, podendo chegar a 4000. Nos temos 80 dossiés do ensino de
hist6ria, ¢ a maior quantidade de dossiés de revistas no Brasil em 40 anos sob uma
rubrica. Eu nio estou dizendo o que ¢é ensino de historia, mas a expressao ‘ensino de
histéria’ ela nomeia 80 dossiés, o que significa que 4,5 % dos dossiés de todas as
hist6rias do Brasil sao do ensino de histéria. Vamos imaginar cinco artigos por dossié,
o que significa, 4000 artigos escritos sobre ensino de histéria dentro desse tipo de
publicagdo. Nenhuma area ou campo ou dominio ou subarea ou disciplina, ou o que
vocé quiser chamar, tem tantos dossiés quanto ensino de histéria. Entao eu posso, se
eu tiver numa disputa, levantar esse critério, o da producdao. Mas outra pessoa vai
levantar o ponto de vista da teorizagao: “existe uma teoria do ensino de historia?”,
“Existe.”; “quem fez?”, “Rusen fez uma e nao sei quem fez outra”; “E a sua, uma
teoria da histéria antiga, tem?”, “Nao”, “Entao vocé nao é campo”. Cada especialista
val utilizar um indicador de realidade e todos eles sao legitimos, porque nio tem

Assembleia da ONU para decidir.
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Quem define que cada campo ¢ constituido dominantemente a partir da produgao,
usa as revistas. Quem defende a partir da organizacao e nucleos de pesquisa, usa os
grupos de pesquisa. Quem defende teoria vai usar as teorias que estdo circulando. [No
caso de|] quem defende revista, o campo ¢ fraco, porque nés temos 300 doutores
pesquisando ensino de historia (estou chutando) e temos apenas cinco revistas. Em
relagao a teoria da histéria mesmo, estamos perdidos, porque a teoria da historia tem
um pinguinho de gente assim, cabem em trés Kombis, mas eles tém 3 revistas e uma
delas ¢ Al. N6s temos cinco revistas e a mais bem classificada, é pelo modo antigo,

B1 - a Historia Hoje. Se for por revista o Ensino de Histéria ¢ um campo fraco.

Jandson: A inexisténcia de um critério que orientasse a ideia de campo tende
a enfraquecer as disputas estabelecidas, uma vez que esses pesquisadores nao

estao sob uma mesma orientacao?

Itamar Freitas: Enfraquece sim em uma disputa, mas af Jandson vamos para o que
vocé quer da vida. Quer um Bolsonaro ou quer um Congresso com centrao? Em um
campo forte, certamente duas ou trés pessoas vao mandar. Em determinados
momentos, vocé ter lideres, liderangas, pessoas... Um, dois, trés... a frente de 400, 500,

600 ¢ positivo. Em outros momentos ele atrofia [o campo].

Jandson: Bu fiz essa pergunta pensando nesse exemplo da BNCC, que acabou
se tornando uma questio perdida para o campo, principalmente porque
rompeu com a ideia da possibilidade desses especialistas apresentaram o que
eles estavam entendendo como curriculo, como ensino de histéria, e deixando

1sso nas maos de outros sujeitos.

Itamar Freitas: Mas ai tem uma terceira via. Vocé nao precisa ter a palavra campo,
vocé precisa ter uma associagao, porque se vocé tem lideranga de uma associagao,
necessariamente vocé ndo unifica o discurso internamente. Vocé tem FEducacio
Historica, Didadtica da historia, pedagogia historica, as diferencas, mas vocé tem uma pessoa
falando e brigando dentro do Ministério [da Educac¢io] e na imprensa, uma s6. No

caso da gente, como o Ensino de Histéria estava dentro da Associa¢ao Nacional de
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Histéria (ANPUH) e sua dire¢ao niao viu lucro permanente em fazer defesa do ensino

de histéria, nenhum viu, a gente se acabou.

Jandson: Porque nesse caso a gente comega a pensar, por exemplo, na
Associa¢do como um espago que voce teria disputas internas, mas quando
chegasse no momento de colocar essas disputas para fora do grupo, elas sairam

de uma forma unissona.

Itamar Freitas: Unifica, exatamente. Vocé briga dentro: “a proposta vencedora é
essa ¢ todo mundo vai defender”, e ai a ANPUH vai e leva essa proposta ao
Ministério. O que aconteceu foi o contrario. Ela nao levou proposta alguma e quando
os especialistas individualmente apresentaram proposta, ela foi la e dinamitou. O

Ministério trouxe a ANPUH para dentro e ela saiu da comissao.

Matheus: O senhor falou da inexisténcia de um campo, mas tentando
visualizar um campo, como ¢ que ele teria abordado o conhecimento histérico
escolar ao longo do tempo e que mudanga pode ser observada nesse abordar

[do conhecimento histérico escolar] ao longo do tempo?

Itamar Freitas: Até essa reflexdo, que eu fiz com Margarida (ela foi motivada por
um trabalho que encomendaram a gente e uma das perguntas a serem respondidas era
se a revista contribui ou ndo para o campo e af a gente foi obrigado [a construir uma
respostal), eu tinha um discurso arrumadinho para isso, agora nao tenho mais. Era
uma pergunta facil de responder: “a pesquisa sistematica sobre ensino de histéria se
inicia por aqui e os temas sdo esses... As demandas sdo essas, motivadas por essa
pressao ou outra, e essas demandas se modificam apds os anos tais”. Isso nao existe
mais, nao tem como dizer mais isso, porque nos anos 50 vocé tem gente pesquisando
ensino de histéria sob determinadas demandas, com determinadas utopias, com
determinados recursos. Nao sao grupo de pesquisa dentro da universidade. Sio
individuos que estao na fronteira entre o ensino superior de histéria e a produgao de
material didatico para as editoras. Entdo se voce dissesse: “quais tragos diacriticos,

tracos diferenciadores nesse perfodo?”, vocé tem um perfil, ai quando vocé esta no
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final dos anos 80, um monte de colega da Educacio, da Pedagogia, da pos-graduacgao
em educacio esta interessadissimo em mudancas no ensino de histéria, vocé muda o
petfil, vocé muda a demanda. Quando vocé tem o governo Lula, vocé tem um pessoal
de histéria entrando, vocé também muda o perfil. Entao antes dessa reflexao [sobre
a existéncia de um campo] eu tinha isso claro: “vamos pegar os objetos, os grandes
objetos dos anos 70 sdo esses... nos anos 90 nds temos uma mudanga para...”. Hoje
eu nao tenho mais como responder isso para vocé com essa convic¢ao, nao tenho
mais. Da pra gente dizer: “ha forte investimento na pesquisa sobre estere6tipos nos
livros didaticos no momento de pressio do movimento negro, da organizagao de
indigenas, dos antropélogos, do movimento social dentro do governo Lula e ha uma
grande demanda por pesquisa em ensino de histéria e também um grande produg¢ao
aqui para colocar os gays no livro didatico, portador de necessidades especiais e aqui
ha grandes estudos sobre fake news, fascismo nos discursos, nao sé6 do livro didatico,
mas dos professores e entre os alunos.” A gente pode falar isso, s6 que hoje nao posso
dizer que essa ¢ uma modifica¢ao do campo do ensino de historia porque eu vou trair
o que eu e Margarida ja chegamos a conclusao e nio da para voltar, porque o
conhecimento ¢ libertador e aprisionador ao mesmo tempo, porque vocé fica preso
moralmente. Nao da para dizer: “era assim, ficou assim”. [Podemos dizer:] “nds
temos pesquisa desse tipo... desse tipo e desse tipo”. Mas se as pessoas fizeram essas
pesquisas em um determinado momento e local, e se elas constituiam em suas épocas
o campo do ensino de histéria, isso ndo tenho mais como dizer. Essa resposta esta

prejudicada.

Matheus: Se eu pudesse retornar ao que o senhor falou na resposta, além da
variedade dos campos em funcao dos critérios, ainda ¢ possivel pensar os

campos no tempo e no espaco? Eu poderia dizer isso?

Itamar Freitas: Poderia dizer se eu entendesse o campo de modo unitario e ele fosse
se metamorfoseando; e nao poderia dizer se eu entender que o campo sO existe
quando ¢ vitorioso. Quando ele é derrotado, nao é mais campo, logo nao poderia

dizer. Poderia no espago, no tempo nao. Se vocé tem um grupo que pesquisa Ensino
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de Historia e depois aquilo perde o efeito, sai da moda e a sociedade nio demanda
mais e, posteriormente, o discurso sobre o passado dentro da sala de aula é investigado
por outras pessoas com outros interesses, eu niao posso dizer o campo se
metamorfoseou. Eu posso dizer que aqui nés temos um nucleo pesquisando que
acabou, aqui apareceu outro e ele vai acabar. Veja um exemplo claro: quando
Margarida estava na dire¢ao do PNLD, ela agregava 30 pesquisadores do Brasil que
acabavam a avaliacdo, mas continuavam organizando dossi¢s, participando dos
dossiés, integrando uma coletanea de outro [colega] ou um projeto de pesquisa do
outro ou um na banca de pés-graduac¢ao do outro. Ou seja, criava-se uma comunidade
de aprendizagem. O governo Lula cai, entra Temer e as pessoas se dispersam, outros
ficam isolados e outros montam seus proprios grupos de pesquisa. Como explicamos?

Vamos dizer que o campo pariu campinhos ou que acabou?

Entio é o seguinte, como dizia o governo Lula: governabilidade é governar, se nao
tem governabilidade niao tem governo, acabou. O campo é campo, dentro da ideia
bourdelesiana de vitéria, enquanto ele é vitorioso, ele tem seus inimigos e vai
vencendo. Quando ele perde as batalhas, quando ele ndo consegue mais encontrar as

mesmas pessoas, quando ele nao tem uma agenda [ele ndo ¢€].

Qual ¢é a agenda do ensino de histéria no Brasil hoje? No tempo de Margarida, a gente
tinha uma agenda: aproveitar o governo progressista e refinar todas as politicas do
ensino de Histéria o maximo possivel, porque isso é temporario - especializacao, livro
didatico, melhoria nos curriculos... E quando vocé nio tem agenda, quando vocé nio
tem um grupo que se reune regularmente, quando vocé nao tem um inimigo comum
que vocé nao tem uma vitoria sobre esse inimigo? Por isso que ¢é sim e ndo, depene

do seu entendimento de campo.

Para nao dizer que eu sou cético, continuo dizendo: o ensino de histéria é o objeto
de pesquisa historica mais estudado no Brasil e o Profhistéria ratifica isso, nao tem
como, ¢ o maior. Eu evito a palavra campo, mas ensino de historia entendido do ponto
de vista da teoria, producdo ou apropria¢ao, é uma rubrica, a expressao mais utilizada

na pesquisa historica no Brasil, isso ja ¢ muita coisa.
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Jandson: Muito se fala sobre a relagdo entre academia e escola, como espacos
hierarquizados entre si. Uma dessas hierarquizagoes diz respeito ao
conhecimento, ou seja, aquilo que se ensina, se estuda e se produz. Diante
disso, é possivel afirmar que existe um imaginario que envolve uma
transposi¢ao entre conhecimentos académicos e escolares? Como o senhor

acha que isso afeta a escola e a formacao profissional?

Itamar Freitas: Eu vou entender o seu ‘imaginario’ como uma tradi¢ao. A resposta,

claro, ideologizada.

A tradi¢io que vende o ensino de historia na escola basica como reprodugio ou
transposi¢ao dos conhecimentos académicos é nociva aos dois lados. Ela é nefasta
para os professores da educagao basica duplamente, porque os professores se
colocam na condic¢ao de subalternos e isso ja esta consolidado. Alguns se revoltam,

alguns sao ressentidos, mas a maioria ja aceita.

Com a implantagdo do ProfHistoria, isso se consolidou, porque as pessoas sonham
em ser mestres e doutores. Se a gente ndo mostra que o ProfHistéria e sua pesquisa
tém um perfil diferente, [os professores| terminam louvando o discurso académico
que vai regrar a pratica deles como professores. Um problema é que eles [os
académicos| subalternizam o trabalho do professor da escola basica e [isso] ¢ aceito
pelo professor. Vocé diz: “mas a vida é cheia de hierarquias”. Eu sei que a vida é cheia
de hierarquias, mas o que justifica um professor de universidade publica ganhar cinco
vezes mais que um professor da escola basica, com condi¢gdes de trabalho
infinitamente superiores ao da escola basica? O que é que justifica? E por isso que se
vocé quiser chamar isso de luta de classe, pode chamar; se quiser chamar de
minimizacao das diferencgas dos status socio econémicos, pode chamar; mas eu acho
que ele ¢é ruim, ele subalterniza e ele constréi uma personalidade, um imaginario, uma

ideia no professor da escola basica de que ele ¢ inferior.

Jandson: Nesse caso isso justifica, inclusive essa diferenca salarial, essa

diferenca de condicoes e naturaliza isso.
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Itamar Freitas: Justifica a alta seletividade dos programas de pos-graduagao, os
convites da Rede Globo para dar entrevista, ([pois] nunca chama o professor da
Escola Basica, sempre convida um professor doutor para dar entrevista sobre o
aniversario da cidade, sobre a Proclamacao da Republica, sobre o periodo militar),
justifica o financiamento da pesquisa que somente professor doutor pode ganhar
dinheiro do Estado para pesquisar, justifica, por exemplo, uma questao miseravel, que
¢ a ideia de que somente um professor doutor pode ser professor formador do

professor de historia.

Vocé tem um camarada que lé, que escreve, que viaja... € que tem 20 anos de pratica,
mas nao tem doutorado, entdo ele nao pode ser professor formador historia, e mesmo
que ele tenha doutorado, como ele trabalha com oito turmas, ele nao tem tempo de
fazer a pesquisa, al a producgdo de artigos dele é pequenininha, ele reprova nos

concursos porque nao tem producao, porque a producio dele de professor nao vale.

Do outro lado ele é ruim para academia, para o movimento académico, porque ele
acomoda os académicos, [pois|] como esta garantida superioridade, nao precisa
pesquisar sobre isso. Ele cria uma expectativa dos jovens professores abandonarem a
docéncia da escola basica e seguir em fazer mestrado e doutorado o mais rapido
possivel para conseguir um emprego e ganhar R§ 10.000. Ele cria um ciclo vicioso de
que na academia o ensino de histéria é objeto menor e que qualquer pessoa pode ser
professor, pode dar aula de histéria, que ensino de historia nao ¢ ensinavel, que ser
professor ndo ¢ uma profissao que tenha habilidades especificas que tenham que ser
aprendidas. Ele prepara jovens o mais rapido possivel para carreiras que estejam
completamente afastadas das realidades do ensino de histéria da escola basica. Entao

ele é ruim para os dois lados.

O professor da escola basica se sente confortavel nessa situagdo e agora, porque ja
tem pos-graduacao, melhorou. Ja o académico se sente autorizado, se sente muito a
vontade, em nao pesquisar sobre o oficio pelo qual ele ganha dinheiro, que é: quais
sao as competéncias, habilidades e valores necessarios a formagao do professor. Ele

nao se sente obrigado.
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Entdo, para mim, essa tradi¢do é muito ruim. Veja que estou colocando sé do ponto
de vista da classe, disputas, e do ponto de vista da produciao do conhecimento, mas

tem um monte de outras nocividades que a gente poderia apontar.

Matheus: Professor, Espacos como o ProfHistéria e PIBID, além de
professores e pesquisadores, tém reafirmado o argumento de que ha uma
relacio entre Teoria da Historia e Ensino de Histéria. E sua mais recente tese
de doutorado, o senhor estudou a produciao de manuais de Histéria na virada
do século XIX para o XX. Essa relacao, que hoje vemos ser defendida, estaria
presente nas intengdes e reflexdes dos produtores de manuais, uma vez que

muitos deles foram produzidos para o ensino?

Itamar Freitas: Sim, seria possivel nao, é. Entre 1810, antes da tese, para o caso
alemao, a Alemanha é precoce... precoce ¢ anacronismo. A Alemanha é... a gente

percebe pelas fontes que isso aparece...
Jandson: A Alemanha era vanguardista?

Itamar Freitas: A gente nem pode dizer que era precoce, nem que era pioneira,
porque vocé subalterniza os demais, inclusive o Brasil. Dizem assim: “porque o Brasil
nao teve historia na universidade no século XIX ele ¢ menor”, hoje eu nao erro mais

isso nao. A gente pode ver isso na Alemanha antes 1850.

Vamos pegar os lugares que tém universidade formando com tese em Histéria no
XIX: Os estados alemaes. Cada estado tem universidade, cada rei tem sua
universidade, ou ¢é catdlica ou é protestante. Quem faz doutorado em histéria vai
ensinar na escola secundaria. Ai a gente entra em outro problema: “mas a escola
secundaria nao é popular.” Vocé nao esta perguntando [sobre| escolas de massas,
entao nao posso dizer que um Hank, que era professor da escola secundaria, era
professor de historia das massas. Nao é porque no ensino secundario alemao, havia
trés tipos de secundario na primeira metade do XIX, ele nao ensinava para pobre.

[Ensinava] para militar de alta patente ou altos funcionarios do Estado, nobreza.
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Em sintese, antes do periodo que eu estudei (1870-1930), havia lugares onde ser
doutor em histéria significa ser professor de histéria de escola basica. E por isso que
eu disse logo sim. Nao ¢é que tem relagao, ¢ que nao havia em muitos lugares essa
diferenciacao entre professor da escola secundaria e professor da universidade. Havia
diferenca entre esses dois professores, mas se observarmos a substancia, nao tinha,
porque a formagao de professor da escola secundaria é de doutorado em Faculdade

de Filosofia. Entao, eles tém a mesma formacao.

Mas isso vai variar de lugar para lugar. Vejamos um pais que nao tem curso de Historia
no ensino superior, portanto, nao tem pos-graduacao em Historia: o Brasil. [Aqui]
noés temos gente como Joao Ribeiro, Silvio Romero, pessoas que nao fizeram curso
de Historia, nem pos-graduacdo em histéria fora do pais (porque eles poderiam na

Alemanha, na Franca, mas nao fizeram).

Novamente o exemplo: um historiador afamado, porque ele tinha fama, como Joao
Ribeiro, que era professor do ensino secundario... Vocé tem um professor, um
Historiador, um pesquisador de mao cheia chamado Capistrano de Abreu, em que
tudo indicava na trajetéria, que seria professor de escola secundaria. Essa
diferenciacao de formacao, de status, entre a faculdade de filosofia e a faculdade de
direito, no caso do Brasil, onde se formavam os historiadores e 2 docéncia no ensino

secundario, ndo tem tanta disparidade, inclusive de salario.

Agora vamos para abstragdo, que ¢ o ensino de histéria. Quando falamos do ensino
de Historia, falamos do abstrato. Com isso, as praticas e os produtos de uma abstra¢ao
chamada ensino de histéria, ou seja, as técnicas de ensino, os discursos sobre o
método de ensinar e os livros didaticos tinham a qualidade universitaria, ou do ensino
superior. NoOs temos 0s cargos, as pessoas, e os produtos. Entao, o ensino de historia,
abstratamente entendido como produtos desses historiadores... Eles [os professores]
tinham a qualidade que nao era desmerecida porque estava dando aula na Faculdade
de Direito. Alids, um livro didatico de histéria universal, de histéria da civilizacao
usado no ensino secundario era o mesmo usado dentro da faculdade de direito. Nao
havia muita diferenca de grau de complexidade entre a histéria que se ensinava no

ensino secundario e no ensino superior.

Revista Espacialidades [online]. 2022.1, v. 18, n. 1, ISSN 1984-817X [490]



&p&d&/éé/&([e@ [ Entrevista ]

Revista. das Discentes de Prsgrama de Pis-Graduade am Histéra e Espacss - UFRN

Em varios paises, isso foi se modificando na passagem do século XIX para o XX. Em
alguns paises isso ficou muito visfvel. Por exemplo, no caso da Alemanha, foi muito
forte, porque os produtos vao se distanciando, as comunidades vao se distanciando
até chegar no caso da Franga, em que ha uma distingio muito nitida entre professor
da escola primaria e professor da faculdade filosofia ou dos cursos superiores. A
palavra [que denomina o profissional| ¢ diferente. Aqui no Brasil é professor, tudo é
professor. La [na Franca] as palavras sao diferentes. Tem uma palavra para professor
de escola primaria e uma palavra para professor da universidade. No Brasil, essa

diferenca na palavra nio existe, mas existe no salario.

Entao, voltando a resposta. Nos diferentes graus e em diferentes momentos no século
XIX (e agora voltando para tese), entre 1870 e 1930, a proximidade de pratica, teoria
e status entre a histéria ensinada no secundario e a histéria ensinada no superior, em
diferentes momentos, em diferentes lugares, tende a ser menor entre a histéria
ensinada na escola secundaria e no ensino superior. [S6 na] segunda metade do XX,
houve grande separacao entre esses dois ambientes de trabalho, entre esses dois

profissionais.

No Brasil, essa diferenca nao ¢ no nome, mas esta na formacao. No Brasil existe uma
categoria profissional chamada ‘pedagogo’, que é o professor de histéria dos anos
iniciais. Ele ¢é execrado pelo licenciado em histéria. Tem licenciados em historia que
chegam a dizer que toda desgraca do ensino de historia que ocorre nos anos finais,
decorre da ma preparacao dos professores pedagogos. Antes da tese eu imaginava que
isso era um problema do Brasil e da Franca, depois da tese eu vi que isso ¢ um

problema do ocidente.

Veja um caso interessante da Inglaterra. Na Inglaterra, os ex-combatentes, quando
voltaram da Guerra (agora nao sei mais se ¢ na primeira ou na segunda, eu acho que
¢ na 1* Guerra, eu nao lembro)... Era preciso dar destinagdo para essas pessoas e, dessa
maneira, foi aprovada uma lei em que eles poderiam da aula. Viraram professores de

crianga. Isso, entre aspas, deprecia o status profissional, entdo vocé vai distanciando.

Nos Estados Unidos, tinha Escola Normal em todos os lugares e tinha College. Sao

duas formas, dois modos diferentes de formar professor. Tudo ia muito bem. Uma
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pessoa formada em escola normal era um bom professor, até que se generalizou,
comegou-se a ampliar essa histéria dos departamentos e a formacgiao dentro desses
espacos. O professor de escola normal e o formato de escola normal foi cada vez mais
perdendo o valor. Com a pés-graduagao em historia, ciéncias sociais e estudos sociais,

ele foi perdendo o valor.

Eu imaginava que era um problema do Brasil e da Franca, mas nio é. Esse é um
problema do ocidente, e eu estou focando nas fung¢des de trabalho. As separagoes das
funcoes de trabalho e das condi¢coes de formacao interferem diretamente no status

que essa abstracao, que chamamos de ensino de histéria, tem.

Matheus: E um fenémeno explicavel a partir do capitalismo eu queria, ou

totalmente?

Itamar Freitas: Mais facil voce dizer o que o capitalismo nao fez. Vamos supor que
por causa da alfabetizagao, se precisa de muito professor, vocé cria mercado, se vocé
cria. mercado vocé cria hierarquia. No caso brasileiro, vocé tem um sistema
educacional altamente excludente. Até 20 anos atras, as escolas dos anos iniciais
estavam lotadas. Na escola secundaria, 70% dos alunos que entravam na escola
primaria se perdiam no tempo e s6 30% chegavam ao secundario. Qual é o reflexo
disso no mercado de trabalho? E que tem curso de pedagogia em todos os lugares.
Para 600 cursos de historia, temos 2.500 cursos de pedagogia. No capitalismo, como

a gente constroi o valor? Demanda e fetichismo na mercadoria.

Muitas pessoas reclamaram no governo Lula, porque se abriu a universidade para os
pobres. As pessoas sabem que na hora que vocé democratizar a universidade no
sentido extremo que diz “vocé nasceu hoje e vocé tem uma vaga garantida na
universidade, se vocé quiser”, isso significava que noés irfamos sair de 100 mil
professores publicos do ensino superior para um milhdo e meio de professores no

ensino superior. Isso significa o qué? Que os R$ 10.000,00 que a gente ganha hoje...

Jandson: Estariam ameacados.

Revista Espacialidades [online]. 2022.1, v. 18, n. 1, ISSN 1984-817X [492]



&p&d&/éé/&([e@ [ Entrevista ]

Revista. das Discentes de Prsgrama de Pis-Graduade am Histéra e Espacss - UFRN

Itamar Freitas: Exatamente. Se o governo Lula tivesse colocado para frente [esse
projeto], como se queria, uma das primeiras consequéncias seria o congelamento de
salarios, porque voce vai inserir um monte de professores no sistema. Segunda coisa,
faltaria professor, porque em 10 anos vocé nao consegue achar professor para uma
explosao de demanda. Af o que que vocé faz? “Nao precisa fazer doutorado nao”.
Para os elitistas, o que significa a entrada do pobre na universidade? Significa a
depreciagao de uma categoria chamada professor universitario. Ele deprecia no salario,

ele deprecia na titulagdo, ele fica igual ao professor da escola basica.

Jandson: A gente entra na questao da distin¢ao, nao é? Da perda de distin¢ao

nesse processo.

Itamar Freitas: Qual ¢ a distin¢io, se nao € no salario? Bom, talvez nas horas
trabalhadas, porque na universidade se da menos aula do que [no ensino basico].

Sim, Matheus, tem a ver com o capitalismo.

Matheus: Mas foi uma pergunta provocativa mesmo, para que o senhor
pudesse emitir um parecer sobre como o capitalismo estda por tras desse

processo.

Itamar Freitas: S6 um exemplo: ha 10 anos, a gente estava enfrentando uma greve
violenta dos professores daqui no estado [de Sergipe]. No meio da greve, eu tinha um
curso de especializagdo, alguma coisa assim, um curso de extensdo para dar no
interior. Era domingo e os professores foram. Como estavamos no meio da greve,
houve um espago para discutir a greve e um professor perguntou: professor, essa
demanda do sindicato [de salario], vocé acha que ha possibilidade de o governador
atender? E em quanto tempo? Eu disse: possibilidade “A”, probabilidade perto de
zero. Todo mundo fez aquela cara de tristeza. Ele [o professor] disse: ¢ sarcasmo com
a gente. Eu disse: olha, é uma um calculo do capital. Por que um desembargador, na
época, ganhava R$ 250007 A resposta que vem € porque quem trabalha com a Justica
tem que ser bem remunerado para nao roubar ou se corromper. Papo furado,

conversa fiada. Os outros podem se corromper? Quem trabalha no lixo pode se
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corromper? B engracado que quem trabalha apanhando lixo nao invade a casa do
burgués para roubar, mas o desembargador desvia e vende sentenca. Entao, papo

furado.

Vocé tem a [distingdo] social. As vezes se estabelece o salario alto e nem sempre é
porque o se precisa. Aqui em Sergipe, desembargadores até um certo tempo eram
todos os ricos, antes de entrarem na magistratura, eles ja eram ricos. Logo, nio ¢é
aquele salario [que distingue]|, mas o carro distingue, o carro da melhor marca, o
marmore no Palacio de Justiga, a regra de ndo entrar com camiseta, nem tatuado, uma

série de coisas.

Mas eu disse para ele o seguinte: se o governador der o aumento que o sindicato pede,
o estado quebra - “Ah mas o estado tem dinheiro”. Olhe, a gente estd acostumado a
fazer politica, pedir voto, mas nao € assim. Vamos colocar na ponta do lapis: quantos
professores nés temos? 20000. Quantos desembargadores? 13. Professor merece
ganhar tanto quanto um desembargador? Merece. Vamos fazer a conta: quanto pesa
o salario dos professores no geral, na folha? 40%, mais ou menos 50%. Se a gente der

o aumento de desembargador [para os professores], vai para 500%, 10 vezes mais.

Jandson: Vamos caminhando para a dltima pergunta. Com a democratizagao
dos espacos de comunicac¢ao, como a popularizacao da internet, novas formas
de produgcio e divulga¢ao de narrativas sobre o passado surgiram. Sendo assim,

quais seriam os desafios do campo diante desse processo?

Itamar Freitas: Eu queria detalhes sobre essas novas formas de produgdo, dessas

novas formas de producao e divulgacao de narrativas.

Jandson: A intengao era falar, por exemplo, de como houve o surgimento de
videos, documentarios e de novos espagos de divulgacao e que isso vai saindo
cada vez mais das maos da instituicdo escolar como unica produtora de

narrativas sobre o passado de ampla divulgacao.

Matheus: Nio s6 isso, mas se a gente estender a régua, os memes, 0s videos

que nao sao mais documentarios de meia hora, mas de um minuto, que vocé
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encontra nas redes sociais, sao outros tipos de livro, “nao sei o qué para quem

tem pressa”’, por exemplo, que ¢ também outro tipo de narrativa.

Itamar Freitas: Esse é um assunto sobre o qual eu refiz minha posi¢ao. A minha
posicdo era que a gente recuperasse professores formadores, recuperasse o tempo
perdido na corrida da tecnologia - porque os professores foram atropelados - e
comegasse a estudar esses novos suportes, esses Novos meios, esses novos estilos de
comunicar, de expressar. Hoje eu ja nao penso mais assim. Eu acho que os professores
formadores nao se igualam porque ha o fenémeno da geracio x, y, z... Nao tem como.
E um fato: os meninos lidam de forma mais agil com as redes que os professores,
porque tem a questao dos valores. A rede forma ideologia, forma comportamento,
rede ndo é meio de comunicag¢ao, ¢ comportamento. As pessoas vivem em funcao
dos influenciadores, dos memes. eles estao formando identidade, entao, nao é mais o
caso de aprender a manipular, de fazer, ndio é mais. Mesmo que eu saiba fazer,
manipular, eu ndo me comporto como um menino da geracio X, y, z diante daquele
meme. Se eu nao atinjo o emocional dele, tanto faz eu ser alto especialista em video

de um minuto, de usar isso ou aquilo outro.

O que conta nao ¢ o uso do meio e sim o efeito que o meio tem na cabega das pessoas.
Hoje, esses meios constroem identidade. Eu estou dizendo isso, principalmente,
porque eu fiz uma conta no Instagram, ha uns 70 dias, e eu vejo que passo 2 horas
por dia sem escrever uma palavra, mas é confortavel ficar vendo video de um minuto
e meio de todos os tipos: “esse ¢ para divertir, esse aqui ¢ coisa séria, esse aqui ¢ video
de engenharia, esse aqui...”. Se eu fico duas horas, com todo filtro critico que eu tenho

bl b b
na frente da rede e aqui e ali me pego repetindo um meme uma danga do Instagram,

imagine alguém da idade de vocés. Entao é esse comportamento.

Qual ¢ o desafio? O desafio nao é dominar as novas formas de comunicacao [e sim]
entender como isso bate na cabe¢a das pessoas. Sério, eu estou na Pré-histéria. O
desafio é o professor formador ser minimamente competente nas operacdes de
leitura, escrita e de expressao, acredite. Quando veio o fenémeno da internet, depois
o fendmeno das redes sociais e esse monte de coisa que vem com as redes... “Nao, a

gente tem que aprender isso; “nao, “a gente tem que aprender como as pessoas se

Revista Espacialidades [online]. 2022.1, v. 18, n. 1, ISSN 1984-817X [495]



&p&d&/éé/&([e@ [ Entrevista ]

Revista. das Discentes de Prsgrama de Pis-Graduade am Histéra e Espacss - UFRN

relacionam com isso”; “nao, a gente tem que aprender a ler e escrever.”, acredite. E

isso que estou notando em relagdo aos meus alunos da graduacao.
Jandson: Uma questao de aprender a lidar com a informacao?

Itamar Freitas: Nio, de construir a informagao. Para mim, hoje, existem todas as
ferramentas, mas vocé nao consegue fazer um resumo. Existem, que eu conheco,
quatro ou cinco programas gratuitos de escrever historia na internet, a narrativa.
Contar uma histéria esta no YouTube em dezenas de canais. Tem canal em que se
diz: “vocé quer escrever um roteiro para documentario e nao sabe nada? Venha para
o meu curso que eu vou ensinar’. Ele [o autor do canal] ndo é doutor em nada, essas

coisas estao cheias.

Agora o minimo, o minimo, quando vocé diz “um paragrafo ¢ um microtexto, um
microtexto se inicia com topico frasal com uma ideia. Daquela ideia vocé desenvolve
mais duas ou trés frases por exemplificacdo, por comparag¢ao, por metafora”. Isso nao
existe mais, as pessoas nao sabem fazer isso, as pessoas constroem paragrafo
intuitivamente. Ou vocé leu, leu, leu, foi classe média, leu, leu, leu, durante a
adolescéncia e quem l¢... As estruturas da lingua portuguesa vao ficando na cabeca da
pessoa. Praticamente, as vezes as pessoas falam como Machado de Assis ou falam
como Ec¢a de Queiroz, ou fala como Lima Barreto. As estruturas vao ficando. Tirando

essas pessoas, se tem uma caréncia muito grande para produzir um paragrafo.

Entao hoje, por incrivel que parega, para vocé usar um desses instrumentos que [te
permite] em uma hora e meia construir uma historia, é necessario saber o que ¢é frase
afirmativa, negativa e interrogativa, o que ¢ argumento. Temos programas belissimos,
mas as pessoas sao iletradas, eu posso até falar nio alfabetizadas. Entao hoje, para
mim, é voltar o tempo antes da internet: ditado em voz alta, ler paragrafo, contar
historinha, contar sua vida, monte isso, muito modelo, substitua.

Vou dar um exemplo para vocés. Estou lendo agora sobre métodos ativos. Fui ver a
histéria de um método ativo chamado ensino por pares, e [vi que] isso é recente. O
que o americano [tedrico do método] fez? Ele é de Havard e sé trabalha com

introducao a Fisica. Todos os alunos dele eram bons, entendiam tudo. Ele leu um
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artigo de um pesquisador do Ensino de Fisica denunciando que todos os alunos de
Fisica eram papagaios. O americano disse: “meus alunos nao”. Entdo ele aplicou o
teste dessa pesquisadora de ensino nos alunos e descobriu que de fato eram todos
papagaios. Por que? Eles conheciam todas as leis, resolviam todos os problemas de
Fisica, aplicavam todas as férmulas, mas eram incapazes de uma coisa que ja
conhecemos através de um exemplo: o que ¢ mais pesado, 1 kg de algodao ou 1kg de
ferro? A gente cai porque temos uma cren¢a do senso comum de que algodao pesa

menos.

A conclusio a qual ele chegou foi a seguinte: os bons alunos de Fisica decoram tudo
que ensinamos, resolvem todos os problemas, mas siao incapazes de fazer
transferéncia. Fles ndo compreendem a lei de Newton. Se eles compreendessem,
percebessem a logica, transfeririam aquilo para pergunta do quilo de algodao e de

ferro, a ideia de massa.

Ele [o americano] descobriu onde ocorria o erro, e o principio de aprendizagem do
erro € o seguinte: se o aluno conseguir resolver o problema de Fisica e dentro de dois
minutos vocé pergunta-lo quais as dificuldades dele e como ele resolveu ele destrincha
para vocé e para o colega tranquilamente. Se vocé perguntar trés dias depois, ele nao
lembra mais, ja aprendeu a fazer e nao lembra mais. Ao descobrir isso, usou também

para a docéncia.

Se vocé perguntar meia hora depois que eu leio um texto, consigo dizer qual é a l6gica
do autor. Se vocé me perguntar seis anos depois, nao sei mais nada, porque eu ja
aceitei, eu ja resolvi, nao ¢ mais um problema. Por isso, ele [0 americano] inventou
um método em que vocé passa um problema para menino e, ao acertar, ele tem um

minuto para explicar para o colega que nao acertou como chegou ao resultado. Depois

ele volta para exercitar. E o método por pares.

Por que contei essa histéria? Pensei que era o povo de Histéria e Geografia que tinha
esse problema com a competéncia basica de leitura e interpretagao. Isso ¢
generalizado. Esse método foi inventado nos Estados Unidos para suprir o problema
da incapacidade de compreensao como fenémeno funcional. Voce diz assim: “Quais

as caracteristicas de um...”, a gente nao sabe o que significa caracteristica. Voce fala:
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“estabeleca as diferencas entre a e b...”, a gente ndo sabe o significado da palavra
diferenca e caracteristicas. Entdo, a gente ndo sabe o que significa substantivo e
adjetivo, a gente nao sabe o que significa ponto de interroga¢ao. Varias vezes vocé
pede na graduacdo [para o aluno formular] uma questao e ele lhe da uma afirmativa.

2> <<

“Mas nao ¢ 1sso, nao seria 1sso?” “nao...” “ta implicito”... mas eu quero explicito”...
“mas nao seria isso professor?”... “Faca afirmativamente: isso é isso”. Hoje, para mim,

o que falta ¢ isso para conviver no mundo das redes.
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