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Apresentacio

A sociedade atual, cada vez mais heterogénea, tem mostrado a necessidade de
reconhecimento e representatividade dos diversos grupos que a compoe e nos seus
mais variados ambitos, seja politico, economico ou cultural. No Espago escolar nao setia
diferente, este que pode ser entendido como um espago de vivéncias sociais capaz de
amalgamar a diversidade existente, assume uma posi¢ao de extensao da sociedade e,
portanto, também precisa assegurar o principio da equidade. Desse modo, o presente
dossié visa trazer discussdes que privilegiem a participacdo direta ou indireta dos
povos indigenas no processo educacional, que entre lutas e desafios, tem consolidado
importantes conquistas de direitos no Brasil, como por exemplo, desde a Constitui¢ao
de 1988 até ao Decreto Lei n® 6861, de 27 de maio de 2009 — no qual aprovava e
definia a organizacao da Educagao Escolar Indigena —, passando pela Lei n® 11.645,
de 10 de marco de 2008 com a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na Educagdo basica da rede publica e privada.

No decorrer da Histéria do Brasil, os indios tiveram lugares bem especificos,
em grande medida aqueles de negacdo e esquecimento. Contudo, uma onda de
movimentos liderados por grupos indigenas em prol da defesa de seus direitos ganhou
ainda mais forca durante a década de 1970, perfodo que marcou o inicio das
articulagcdes sociais de resisténcia as politicas repressivas dos governos militares.
Desde entao, os indios tém buscado ainda mais assumir os rumos de suas proprias
histoérias, construindo suas narrativas, protagonizando-as, e efetivando sua
participa¢ao nos mais diversos espacos.

Aqui, o fio condutor dos debates levantados sera a nogao espacial, em vista
que esta constitui o foco e escopo da Revista. Portanto, através dos dialogos que
intersecionam o Protagonismo indigena e o Espago escolar, reforcar-se-a a importancia de
abordagens que tratem dos grupos indigenas e de suas demandas, principalmente, do
dever de se oferecer elementos que corroborem para a construgao de uma consciéncia

social voltada ao respeito da alteridade no meio escolar. Sendo assim, esse dossié
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torna-se pertinente no sentindo da valorizagdo da educa¢ao pautada na diversidade
sociocultural e linguistica dessa parcela da populacao, na sua reafirmacio identitaria e
na manutencao de sua cultura.

Destarte, as pesquisas apresentadas neste dossi¢ através de diferentes
abordagens, metodologias, fontes e arcabouco teérico, cumprem com um objetivo
em comum: servirem de contribuicdo para endossar os debates em torno dessa
tematica.

Abrindo o Dossié tematico, Arthur Ramalho Freire, mestrando em
Antropologia pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB, contribuiu com sua
pesquisa “As intervencdes estatais na Educagao Escolar Indigena: da colonizagao a
politica publica, uma analise bibliografica”, na qual realizou uma discussiao
perpassando por diversos momentos historicos em que os indios do Brasil foram
submetidos a ag¢des educativas pelo Estado, muitas delas impositivas. Na ocasido,
portanto, o autor tratou desde o ensino proposto nas missoes jesuiticas até aquele
operacionalizado pelo Servico de Protecio aos Indios (SPI) e a Fundacio Nacional
do Indio (FUNATI).

Ja no artigo “Educacao escolar indigena: o processo de gestao como forma de
organizagao e respeito aos conhecimentos”, escrito por Oséias Poty Miri Florentino,
pedagogo pela Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, Mariana
Ferreira Bayer e Suzete Terezinha Orzechowski, ambas Professoras do Departamento
de Pedagogia da UNICENTRO. Os autores analisam a gestao democratica de escolas
indigenas no municipio de Mangueirinha, no Parana, sendo uma Guarani e outra
Kaingang, identificando o envolvimento dos indios nesse processo através de visitas
de campo e levantamento bibliografico e documental.

Em sequéncia, ha outro estudo em uma comunidade Kaingang, porém,
localizada no municipio de Redentora, no Rio Grande do Sul. No trabalho “O espago
reservado a formacao de professores em uma comunidade Kaingang”, os autores
Juliana Tatsch Menezes, Especialista em Linguagem e Docéncia pela Universidade
Federal do Pampa — UNIPAMPA, Anderson Martins Pereira, doutorando em Letras
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, e Ariane Avila Neto de
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Farias, doutoranda em Letras na Universidade Federal do Rio Grande — UFRG, por
meio de entrevistas realizadas com Professores da Escola indigena, investigaram
como se dava a pratica do ensino de Lingua Portuguesa e se essa atendia as
determinacoes oficiais.

Em seguida, a proxima discussdao visou elaborar mapas mentais da Reserva
Indigena Caramuru Paraguacu, no Sul da Bahia, afim de servir como material didatico
na escola indigena local. Portanto, o trabalho “Etnomapeamento na Reserva Indigena
Caramuru Paraguacu” foi resultado de uma pesquisa integrada por Adriana Silva
Souza, graduanda da Licenciatura Intercultural Indigena no Instituto Federal da Bahia
— IFBA, Campus Porto Seguro, juntamente com os Docentes da mesma Instituigao
de Ensino, Ana Cristina de Sousa, Carla Sandra Silva Camuso e Leonardo Thompson
da Silva. O grupo de pesquisadores realizou um levantamento historico da ocupagao
do territério Pataxé Hahahae, coletando dados referentes as construcOes espaciais
desse povo que viessem a subsidiar o ethomapeamento.

Para encerrar esse dossié tematico, apresentou-se o artigo “O indio na escola
do imperador: retomada de terreno por individuos que foram expulsos de seus
espagos originais”, cujos autores, Marcello Miranda Ferreira Spolidoro e Beatriz Mota
Ferreira, respectivamente, doutorando e mestranda em Educagao pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UER], analisaram o aumento da comunidade indigena
na institui¢ao publica federal de educagao Colégio Pedro II. Além da observagao desse
movimento, ao qual eles atribuiram como “retomada de terreno”, foi colocada em
questao também a importancia da descolonizac¢ao do curriculo escolar, objetivando a
valorizagdo de praticas pedagogicas contra-hegemonicas.

O presente volume contou ainda com outros quatro trabalhos na Sessao livre,
sendo o primeiro deles de autoria de Thaina Morais Avelino Maia, mestranda em
Historia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, intitulado “Da
cidade imaginada a cidade escrita: o espago urbano na narrativa do livro
Constantinopla (1889)”. Neste artigo, a autora propos uma analise do relato de viagem
do escritor italiano Edmondo De Amicis (1846-1908) a capital do Império Otomano

e de suas impressoes descritivas também imbuidas de suas leituras fantasiosas.
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O artigo seguinte, “Integralismo ‘racial’: a figura do judeu no projeto nacional
brasileiro de Gustavo Barroso (1930)”, de Cicero Joao da Costa Filho, Doutor em
Historia pela Universidade de Sao Paulo — USP, versa sobre o cardter antissemita
presente nas produg¢oes bibliograficas do chefe de milicias Gustavo Barroso (1888-
1959) e, em especial, daquelas que tratavam do seu projeto de nagiao baseado na elite
e no estado forte. Cicero Costa Filho apresentou as concepgdes integralistas, as
nog¢oes de raca ¢ o conservadorismo que compunham as narrativas de Gustavo
Barroso sobre como deveria ser o Brasil de acordo com sua visao.

Ja Lucas Aleixo Pires dos Reis, graduando em Histéria pela Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, no artigo intitulado “O espaco senegambiano:
uma percep¢ao de conformagio espacial a partir do comércio de ferro — século XVI”
abordou a conformagao das relagcdes sociais na Senegambia através do comércio
interno de ferro. Por meio da analise de relatos de viajantes, o autor problematizou a
hierarquizacdo existente entre povos ao norte e povos ao sul da regido, baseando-se
nos espagos sociais construidos durante o século XVI.

Por fim, Cristiane da Rosa Elias, mestranda em Historia pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, contribuiu com o seu trabalho “Lingua,
colonizagao e resisténcia: uma discussao sobre os usos da linguagem”. Nele, a autora
objetivou refletir a respeito das formas de dominagao exercidas sobre a linguagem,
entendendo-a como meios de disseminac¢ao de modos de ser e pensar. Dessa maneira,
associou as linguas africanas a uma alternativa de resisténcia desses povos, em
enfrentamento ao sistema colonial e as estratégias de submissao dos grupos.

Esse volume também contou com a contribuicao, na sessao “Entrevista”, do
Professor José Luiz Soares ou Luiz Katu como é mais conhecido, sendo uma das
principais liderancas indigenas do Rio Grande do Norte, cacique da aldeia Catu, que
fica entre os municipios de Goianinha e Canguaretama, e ¢ interlocutor nao apenas
dos Potiguara, mas também de outros povos indigenas do estado junto aos agentes
governamentais. Essa entrevista compoe o trabalho de dissertagao ““Nao ha conflito
se for feita releitura’ a experiéncia escolar dos Potiguara do Catu no contexto de

convivéncia intercultural numa escola nio indigena (Goianinha/RN, 2015-2019)”, de
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autoria de Tiago Cerqueira Santos vinculado ao Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria (PROFHISTORIA UFR]/UFRN), e contou com a preparacio, discussio e
contribuicoes do professor Ligio José de Oliveira Maia, Professor Associado do
Departamento de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN. Como Professor e articulador de movimentos de luta, Luiz Katu detalhou as
agoes executadas na tentativa de dirimir os preconceitos e os estigmas sofridos,
ressaltando a importancia das Escolas Indigenas Joao Lino e Alfredo Lima, localizadas
no estado Potiguar, e do seu exercicio politico também enquanto docente, assim
como sua preocupac¢do com o ensino da Historia nas escolas nao indigenas. Além
disso, a lideranca concedeu informacoes sobre os desafios enfrentados e os avancos
conquistados no Catu, e pontuou ainda as principais dificuldades que passam os
alunos egressos das duas Escolas Indigenas da aldeia as quais ele leciona, apds a
conclusao do Ensino Fundamental 1.

Sendo assim, o primeiro nimero de 2020 da Revista Espacialidades apresenta aos
leitores e as leitoras um conjunto de artigos acompanhado de uma rica entrevista, afim
de corroborar com o preenchimento de lacunas na historiografia referente ao
protagonismo indigena, em especial no ambito escolar. Através das investigacoes e
pesquisas elaboradas pelos autores e autoras, estimulam-se os diidlogos e as
problematizagdes, e assim, enriquecendo os debates histéricos.

O Editor Chefe e a Equipe Editorial da Revista Espacialidades desejam a todos

uma excelente leitural

Ligio José de Oliveira Maia (UFRN) - Editor Chefe

Ristephany Kelly da Silva Leite (UFRN) - Editora Gestora
Clara Maria da Silva (UFRN) - Vice Editora Gestora
Victor André Costa da Silva (UFRN) - Secretario Geral
Rodrigo de Morais Guerra (UFRN) - Secretario de Comunicagao e Midias Sociais
Thiago Venicius de Sousa Costa (UFRN) - Editora de texto (normatizacao)
Edcarlos da Silva Aradjo (UFRN) - Gerenciador do site
Douglas André Gongalves Cavalheiro (UFRN) - Editor
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AS INTERVENCOES ESTATAIS NA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA:
da colonizacao a politica publica, uma analise bibliografica
State interventions in Indigenous School Education: from colonization to public
policy, a bibliographical analysis

Arthur Ramalho Freirel

Artigo recebido em: 22/11/2019.
Artigo aceito em: 25/01/2020.

RESUMO

O presente artigo busca analisar a bibliografia sobre os processos de construcao de
intervengoes estatais acerca da educagao para as populagoes indigenas no territorio,
hoje, chamado Brasil. Através da analise bibliografica da historia, comegando com as
missOes jesuiticas que foram os primeiros responsaveis pela educacdo para as
populacoes indigenas, depois com a Proclama¢io da Republica. A manutengao da
educacdo tem como 6rgao responsavel pela constituicio e uniformiza¢io de uma
politica de estado o Servico de Protegdo aos Indios (SPI), o qual mantinha uma
educacdo baseada nos ideais positivistas e evolucionistas. Em 1967, ¢ fundada a
Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), o entio 6rgio oficial responsavel em auxiliar
na construc¢ao da Educagao Escolar das populagdes indigenas.
PALAVRAS-CHAVE: Educagao escolar indigena, politica publica, acao estatal,

populagoes indigenas.

ABSTRACT

This article seeks to analyze the bibliography on the processes of construction of state
interventions on education for indigenous populations in the territory, now called
Brazil. Through the bibliographical analysis of history, beginning with the Jesuit
missions that were first responsible for education for indigenous populations, then
with the Proclamation of the Republic. The maintenance of education has as a body
responsible for the constitution and uniformity of a state policy the Indian Protection
Service (SPI), which maintained an education based on positivist and evolutionist
ideals. In 1967, the National Indian Foundation (FUNAI) was founded, the then
official body responsible for assisting in the construction of School Education for
indigenous populations.

KEYWORDS: Indigenous School Education, public policy, state action, indigenous
populations.

1 Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal da Paraiba. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3025216397280073. E-mail: arthur.ramalho.freire@gmail.com. Integrante do LACED
(Laboratério de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento). Departamento de Antropologia Museu
Nacional UFR]J.
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1. Introdugiao

Esse artigo objetiva refletir sobre a bibliografia dos processos de construcio
de intervencoes estatais acerca da educacdo escolar de populacbes nativas no
territério, hoje, chamado Brasil. Especificamente, procurei materiais e leituras que me
permitissem entender as atuais a¢oes estatais que emergiram de um contexto longo
de disputas, conflitos e tentativas de formatagcao da acao colonial. No cenario da
aprovagao da constitui¢ao federal de 1988 é que se configura e se assegura legalmente
a ideia de tratar o Brasil como um pais dotado de uma diversidade cultural e de se
construirem agoes estatais que visariam valorizar tal pluralidade. E nesse mesmo
contexto que diferentes movimentos sociais lutaram e passaram a demandar do
Governo Federal acGes concretas relacionadas as tematicas de género, raca e etnia
(PALADINO e ALMEIDA, 2012). Especificamente, no que se refere a dimensao de
atuacdo estatal em educagio, a Escola Indigena sempre teve papel fundamental na
histéria de formatagao das populagoes nativas aos desenhos de pertencimento

estabelecidos dentro do Estado-nacao, denominado como Brasil.

Desde a colonia, mas, fundamentalmente, a partir do perfodo republicano,
diferentes modelos de educagao “civilizacional” foram propostos e executados pelo
Estado ou grupos designados. Pensando no horizonte republicano, temos, no periodo
inicial de 1910 a 1967, o Setvico de Protecio aos Indios (SPI) com um modelo de
escola que pretendia assimilar os indigenas. Com a extingdo do SPI, é criada a
Fundacio Nacional do Indio (FUNATI), na qual elementos pensados para assimilacio
das populagdes indigenas estavam centrados no ideario de autonomia econémica e
nacionalizacdo, ou seja, na ideia de transformac¢io baseada em sua adequagao a um
sistema em que os indigenas deveriam virar trabalhadores bracais. Assim como as
missoes religiosas também propuseram a Educagao escolar indigena com um modelo
de educagao que visaram assimilar os indios pela catequizagao. As escolas municipais
do Brasil recebiam e ainda recebem populagoes indigenas sem nenhuma preocupacao
em respeitar a diversidade (PALADINO e ALMEIDA, 2012). A Educacio escolar

indigena tem sido um tema de grande importancia na luta por direitos e afirmagao
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étnica feita por diferentes comunidades indigenas dentro do cenario atual do Brasil.
A construcao da Escola Indigena, dos materiais didaticos, do curriculo que contemple
toda a diversidade e respeite o contexto de cada comunidade, os espagos no qual a
escola vai ocupar e, por fim, a constru¢ao de uma autonomia para que cada vez mais
os indigenas sejam os unicos responsaveis desde a montagem até a execug¢ao da escola,

fazem parte dessa luta diaria das populagdes indigenas do Brasil.

Baseado em experiéncia de pesquisas anteriores (FREIRE e CORREA, 2015),
nas quais se objetivou mapear a produgdo acerca da Educagdo escolar indigena nas
ultimas trés décadas, nesse mapeamento das produgoes encontradas nos acervos on/ine
de todas as universidades federais e estaduais do Brasil - os livros, teses, dissertacoes,
monografias e demais produgoes - nos mostraram um panorama renovado acerca da
produgao. Esse panorama nos mostrou tanto o aumento de experiéncias e propostas,
como ainda uma pequena existéncia de materiais nos quais os indigenas explicitam o
que pensam da educagio e quais sao os desafios vislumbrados. Portanto, objetiva-se,
nesse artigo, uma analise da bibliografia referente a Educagdo escolar indigena
enquanto tematica que é construida e constituida como campo de investigacdes,
espaco de intervengoes e luta por direitos, configurando o que moveu esse texto - o
de se perguntar se e como a Educacido escolar indigena foi sempre uma maneira de
formatar as populacées indigenas, refletindo também como uma pratica constituida
para a colonizagdo e dominacao das comunidades indigenas se transformou em

ferramenta dos proprios nativos para uma construcao de sua autonomia e identidades.

Em um primeiro momento, nesse artigo, busquei fazer um apanhado
histérico da bibliografia acerca da Educacio escolar indigena, comecando da época
da colonizacao até os desdobramentos atuais, tentando identificar como a
Educacio escolar indigena se torna uma ferramenta de luta e, posteriormente, uma
politica publica. Em um segundo momento, busquei realizar uma reflexao acerca
dos processos de construgao da Educagio escolar indigena como um campo de
conhecimento e interesse, através da recuperagdo de temas e questOes em

experiéncias locais e projetos propostos.
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2. Colonizagio e tutela?

Para entendermos as relagdes iniciais estabelecidas entre indios e portugueses
¢ fundamental entender sobre quais bases elas se fundam e em qual medida se
perpetuam. A ideia de que o projeto colonial, para além das guerras de conquista, do
apossar de territorios e bens, consistiu na transformacao de populagoes livres em
trabalhadores dos empreendimentos coloniais e, para isso, a educagdo dessas
populagoes as formas corretas de ser — cristao, trabalhador, temente a deus — foi
sempre um instrumento central e constitutivo desta relagao. E também das mudancas
e disputas nas relacdes coloniais que a educagao das populages nativas ira se
constituir e se desenvolver ao longo dos séculos até sua incorporagao dentro das agdes

do Estado brasileiro.

Se inicialmente as relagdes entre indios e os portugueses se organizavam em
torno de feitorias e a troca de objetos por pau-brasil, com a instituicdo do primeiro
governo geral do Brasil (1548) os colonos nao queriam mais 0s nativos como
parceiros para escambo, de tal modo que comegava um real processo de ocupagio de
territorios e do interesse dos colonos pela miao de obra indigena para seus
empreendimentos economicos e na forma de canoeiros e soldados para o
aprisionamento de mais indios (CUNHA, 2012). Portanto, os interesses da coroa
portuguesa eram antes de tudo geopoliticos, queriam aliados indigenas para
combaterem os holandeses, franceses e espanhois, além de que queriam garantir
fronteiras, o sucesso de seus empreendimentos comerciais e mao de obra nativa para
fazé-los funcionar. Um agente importante nesse processo que compartilha o projeto
colonizador — mesmo que em alguns momentos critiquem ou se oponham as praticas

de colonos e de funcionarios da coroa portuguesa — ¢é a Igreja Catolica,

2 Faz-se aqui mengdo a BENITES, Tonico. A escola na 6tica dos Ava Kaiowa: impactos e interpretagdes
indigenas. 2009. 112 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Antropologia Social, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009. E ALBERT, Bruce; RAMOS, Alcida Rita. Pacificando o branco:
Cosmologias do contato no Norte-Amazonico. Nouvelle édition [en ligne]. Marseille: IRD Editions, 2002,
que sdo importantes para entender as bases da resisténcia indigena face a essa dominagdo colonial.
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especificamente, sua ordem religiosa mais atuante no missionario: os Jesuitas enviados
para realizar a catequizagao dos povos das colonias (CUNHA, 2012). Sio nesses
contextos de disputas entre colonos e Jesuitas que o que mais se acentuava era quem

deveria controlar o trabalho indigena nos aldeamentos e também de como repartir os

indigenas para trabalho fora dos aldeamentos (CUNHA, 2012).

Sendo que se divergia sobre como o fazer, mas nio da necessidade de se
catequizar, educando os indigenas para uma nova forma de viver, segundo principios
e interesses coloniais. De meados do século XVII a meados do século XVIII,
constitui-se essa hegemonia dos processos educativos passados pelas missoes Jesuitas
e seu modo de ensinar o trabalho e as formas de ocupagao nas areas dos aldeamentos.
As disputas com os colonos permanecem tanto nas querelas juridicas acerca da
natureza das populagoes indigenas e do estatuto de seu trabalho (CUNHA, 2012),
como na atuagdo presente e constante dos bandeirantes paulistas, a faceta mais
recorrente do projeto de apresamento de escravos indigenas, incluindo, em muitos
momentos, o ataque a aldeamentos Jesuitas (KERN, 1982; MONTEIRO, 1994).
Assim, o dominio dos Jesuitas sobre o projeto “educacional” colonial se refletia
fundamentalmente no controle de populagdes nativas para o trabalho e ocupagao das
terras para indigenas, sendo que a responsabilidade dos Jesuitas era a de auxiliar na
expansao economica e territorial dos Portugueses, garantindo a consolida¢ao pacifica

sobre novos territorios, como a Amazonia.

A expulsao dos Jesuitas, em 1750, muito mais do que o fim desse padrio
educacional apenas retirou um ator poderoso e fez repartir missoes e fazendas
jesuiticas com outras ordens religiosas e colonos. O interesse do governo de Pombal?
em limitar os poderes da ordem religiosa ndo tornou a educag¢ao ou o trabalho
indigena algo de livre escolha aquelas populacdes, ao contrario, o projeto colonial

persistia em pensar populagdes nativas como mao de obra de empreendimentos

3 O periodo Pombalino como ficou conhecido, corresponde aos anos no qual Masques de Pombal exerceu o
cargo de primeiro ministro em Portugal. Foi responsavel por diversas medidas que afetaram o Brasil, uma delas
foi a expulsdo dos Jesuitas em busca de aumentar seu poder nas areas controladas por eles (Jesuitas).
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comerciais, soldados nas guerras coloniais e cristaos como destino de todos. Mesmo
com a Proclamagao da Independéncia, em 1822, esse quadro nao se alterou, sendo os
aldeamentos missiondrios a matriz educacional pensada para os indigenas quando sua
incorporagao nao se dava como trabalhadores ou grupos a serem combatidos para

nao atrapalhar os empreendimentos de ocupagdo econémica de fronteira.

E s6 com a Proclamacio da Republica, em 1889, que se constitui uma nova
disputa acerca dos projetos politicos para as populacdes indigenas, em especifico para
a educagao (LIMA, 1985). A partir desses embates politicos que surgira o Servico de
Protecio aos Indios e Localizagio de Trabalhadores Nacionais (SPIL'TN), no ano de
1910, e, a partir de 1918, ficou conhecido apenas como Servi¢o de Prote¢ao aos Indios
(SPI) que viria a ser o 6rgao responsavel pela constitui¢ao e uniformiza¢do de uma
politica de Estado para os povos indigenas, resolvendo especialmente os conflitos
existentes naquela época por conta de invasao de terras indigenas (LIMA, 2011), bem
como preparar os indigenas para serem brasileiros e trabalhadores nacionais. Para
isso, havia necessidade de um projeto de educagao para todos os indigenas (LIMA,
1995). Ainda se debate qual o destino dos indigenas, tal qual o debate do fim do século
XVIII até meados do século XIX, se questiona se devem ser exterminados os indios
“bravos”, defendida principalmente pelos colonos, ou civiliza-los e inclui-los na
sociedade como sendo a “solu¢ao em geral propugnada por estadistas e que supunha

sua possivel incorporacao como mao de obra” (CUNHA, 2012, p. 57).

Nesse sentido, a proposta de educa-los sera a vencedora como politica de
Estado, cabendo a esse ser responsavel. O artigo 6° do Cédigo Civil de 1916 ¢ a lei
n° 5.484/28 de 1928 que atribui a0 SPITLN 2 funcio de tutelar* os indigenas e na
qual também sera responsavel pelo desenvolvimento das politicas indigenistas. Em
1918, o 6rgao passa a ser denominado apenas SPI e, em 1930, deixa de integrar o

Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. O 6rgao foi extinto em 1967 quando

* A nogio de tutela ou poder tutelar é central para compreender esse tipo especifico de atuagio estatal (LIMA,
1995), orienta as propostas e o horizonte dos agentes estatais que lidam com populagdes indigenas. E ainda
hoje, em alguma medida, o pressuposto da incapacidade indigena que orienta praticas e expectativas daqueles
que interagem com estas populagGes.
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foi criada a Fundacio Nacional do Indio (FUNAI). A acao do SPILTN era dividida
em quatro fases, dependendo da situagao de contato. A primeira fase de acio,
chamado de “pacificacao”, consistia na doa¢do de bens por parte dos agentes do
SPILTN para o que eles consideravam indios arredios ou hostis sendo atraidos para
um territério delimitado as “reservas indigenas” e visando iniciar um processo de
sedentarizacdo. A segunda fase consistia na “educacao” “[...] através da implantacio
de escolas” e da fixacao dos indigenas num territério administrado por um posto
indigena” (TASSINARI, 2008, p. 222). Na terceira fase eram desenvolvidas agdes para
a “civilizacao” dos indios e preparagao para se tornarem “trabalhadores nacionais”. A

quarta fase “previa a emancipagao definitiva dos indigenas e sua introdugdo na ‘vida

civilizatéria’, segundo ideario positivista” (TASSINARI, 2008, p. 222).

2.1 Educagio escolar indigena — um mote desde sempre com variagdes e

retornos

Portanto, a educagao para os indios ¢ pensada como ferramenta fundamental
para a “civilizagao” dos indios na politica indigenista do SPILTN. A escola cumpriu
papel central em incentivar um ideario nacionalista brasileiro nos indigenas
(TASSINARI, 2008) e o modelo de escola proposto, naquela época, era para
manutencao da tutela e preparacao para o trabalho bragal. O SPI pautava suas a¢oes
nos ideais positivistas e evolucionistas, portanto as escolas que funcionavam nas
aldeias seguiam esse mesmo modelo de ensino na ideia de “civilizagao dos selvagens”
(TASSINARI, 2008). A agao do SPI produziu uma nova configuragdo nos
aldeamentos indigenas em torno dos postos de atracao, postos de vigilancia e nos
postos indigenas, criando uma relacao de dependéncia das populagoes indigenas em
relagdo ao SPI (TASSINARI, 2008). A educag¢io escolar, portanto, que fez parte do
processo de pacificagao, civilizagao e nacionalizacao dessas populagoes, tinha um
modelo de escola eurocéntrica e autoritaria sem considerar sua organizagao social, sua

concepe¢ao de mundo e seu conhecimento religioso (BENITES, 2009).

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [18]



L]
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

O gradual aumento de pesquisas sobre o indigenismo permite conhecer
diferentes situag¢oes envolvendo as populagdes indigenas. Mesma pensada como o
modelo a ser disseminada, a escola do posto indigena nao funcionou com a mesma
intensidade e “sucesso”. Diferentes situagdes foram se configurando, sem esquecer
que, mesmo pensada como uma politica estatal, nem todas as populagdes indigenas
tiveram terras e postos indigenas constituidos pelo Estado. Muitas populagdes
indigenas tiveram a educacdo formal conduzida por missdes ou escolas regulares, ou
seja, mesmo constituida legalmente, a educacao tutelar nunca foi monopdlio ou
projeto padronizado aplicado pelo governo brasileiro. Essa situacdo prossegue até a
extingao do SPI, em 1967, por conta de dentncias em todo o pais, devido aos abusos
de chefes de posto na exploragao do trabalho indigena, além de aliangas com projetos

e politicos locais, nas quais postos e populagoes indigenas sao vinculados a economia

local, caso dos Terena em Mato Grosso do Sul (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1972).

Desse contexto de tensoes e conflitos que é fundada a Fundagao Nacional do
Indio (FUNAI), no ano de 1967, a qual seria a nova responsavel pela politica
indigenista do Estado Brasileiro. Sua constituicao tem as marcas da ambiguidade de
grande parte da atuagao indigenista — mesclando as ideias de protecao e assimilagao,
tutela e integracao. Marcadamente, constitui-se numa tentativa de romper com a
imagem debilitada do SPI, a0 mesmo tempo em que nao rompe com muitas de suas
praticas e modelos administrativos. Sua fundagao se calcara inicialmente de certo
distanciamento dos funcionarios antigos e, a0 mesmo tempo, de interpretagoes
peculiares da producao analitica de Darcy Ribeiro, recuperando a ideia das etapas de
integracio, a formacao de novos indigenistas e uma perspectiva assimilacionista da
atuagao estatal. Com essas perspectivas fundamentando as a¢des da FUNAI, a
Educagao escolar indigena, promovida pelo 6rgao, foi marcada por continuidades e
aceitagao de algumas mudangas em relagdo ao modelo de educagdo proposto pelo
SPI, mas, ainda, a educagao era utilizada com o objetivo de uma estratégia auxiliar no
processo de assimilacio dos indigenas. O diferencial do modelo proposto pela
FUNALI vai ser na atitude das escolas frente as linguas nativas, enquanto o SPI

utilizava apenas a lingua portuguesa chegando até a proibir o uso das linguas nativas,
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a politica da FUNAI reconhece a importancia do uso da lingua materna para a
alfabetizacdo, incorporando-a nas séries iniciais, sendo parte de um processo que

também levaria a assimilacao (TASSINARI, 2008).

E a partir dessa necessidade de utilizar a lingua materna nas séries iniciais nas
escolas indigenas que a FUNAI vai estabelecer um convénio com o Instituto
Linguistico de Verao (SIL), em 1969, e com a “Organizac¢ao Protestante, Summer
Institute of Linguistics, fandado no México em 1935, congrega linguistas preparados para
grafar linguas indigenas com o intuito de realizar proselitismo religioso e traduzir a
Biblia em varios idiomas” (TASSINARI, 2008, p. 229). Nesse contexto de
desenvolvimento nos estudos das linguas nativas no processo da Educagdo escolar
indigena, juntamente com a contratagao de indigenas como professores auxiliares que
eram chamados de monitores bilingues, deu inicio a uma mobilizagao indigena que
resultou no desenvolvimento do “projeto da educacdo escolar diferenciada, bilingue
e intercultural, visando a autodetermina¢do a valorizagdo das linguas e culturas
indigenas e a manutencio de suas diferencas étnicas” (TASSINARI, 2008, p. 230). E
interessante perceber que a autora recupera no livro de Silvio Coelho dos Santos, a
primeira experiéncia com uma Educagdo escolar indigena bilingue que foi
implementada pela missionaria Ursula Wiesemann para os Kaingang, os desafios
presentes e as consequéncias do letramento de populacbes nao agrafas. Nesse
trabalho, Silvio Coelho acompanha um “plano de agao”, no qual o autor apresenta
propostas concretas para uma politica indigenista baseado nas conclusoes de suas

pesquisas.

Tal qual em outros momentos, trata-se de experiéncia pontual que nao reflete
a atuagao da FUNAI em todo pafs, particularmente nos postos indigenas do
Nordeste, locais em que a questao da lingua indigena nativa esta longe de ser um tema
fundamental na Educagao escolar indigena, a ndo ser para marcar a auséncia dela e a
pobreza dessas populacdes, outra questao que chama a atencao quando se discute
Educacao escolar indigena até os dias de hoje. Nesse cenario que comega a se

desenhar na parte final da década de 1970, diversos grupos e associagoes comegam a
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articular uma pauta visando assegurar a garantia minima de direitos aos indigenas,
como terra, saude e educagao. Antes da aprovacao da Constituicao Federal de 1988,
os movimentos indigenas ja faziam uma pressaio ao Governo Federal para o
reconhecimento da diversidade cultural do pais. Portanto, é a partir da cConstitui¢ao
de 1988 que o Brasil comeca a ser pensado como dotado de uma diversidade étnica,
sobre a qual seriam desenvolvidas politicas publicas para reconhecerem e garantirem
essa diversidade, garantindo direitos diferenciados. Ja em 1996, ¢ aprovada a nova lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, a partir daf a educagdo escolar indigena

passa a ter prerrogativas diferenciadas da educagao nacional.

Para Tassinari (2008), a década de 1990 é o divisor de 4aguas na histéria da
Educacio escolar indigena, pois ¢ a partir dessa data que, segundo a autora, se tem os
desdobramentos concretos da constituicao de 1988. Nesse cenario, as escolas
indigenas sdao definidas como diferenciadas, bilingues e interculturais. Portanto, as
comunidades indigenas teriam garantido a liberdade de definir projetos pedagogicos
e curriculares que “[..], no entanto, tém que ser reconhecido pelo Ministério da
Educacio de modo a garantir aos alunos a continuidade de seus estudos”
(TASSINARI, 2008, p. 233). Mesmo sendo a leitura de Tassinari peculiar a certos
contextos nos quais os movimentos e popula¢des indigenas obtiveram algum sucesso,
ainda ¢ uma politica marcadamente colocada em diretrizes e normas e nio

disseminada como pratica de Estado.

Vale lembrar que é no contexto pré-constitui¢ao de 1988, em que vao comecar
a se desenvolver agOes voltadas a garantia dos direitos indigenas. Nesse cenario,
comec¢am a ser difundidos os primeiros cursos de formacao de professores indigenas,
tendo como meta a elaboragdo de materiais didaticos nas diversas linguas e em
portugués e uma renovagao curricular em todas as areas do conhecimento. No Acre
e em outras regides do Brasil comegam a ser oferecidos de maneira continua os
primeiros cursos de formacao de Professores Indigenas, portanto “os professores
indigenas vém tentando reagir as condi¢des anteriores impostas pelas escolas das

agéncias que atuam no contato, reforcando as suas vozes agora na qualidade de
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autores” (MONTE, 2000), salientando a importancia do professor indigena nesse

processo de construcdao da Educac¢io escolar indigena.

O aspecto mais inovador da legisla¢do ¢ o reconhecimento de que os indigenas
nao s6 possuem sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradigdes, mas
que, principalmente, utilizam processos proprios de aprendizagem que precisam ser
considerados pela escola, assim como o espaco ocupado por elas. Assim como o0s
distintos modos como essas escolas sdo levados a cabo, gerando espacos e tempos
proprios de aprendizagem, a escola ndo necessariamente “destréi” as logicas e
experiéncias culturais dos povos indigenas, existindo negocia¢oes e modalidades
distintas de aceitacao e rejeicao mais complexas do que as nogoes de reprodugao e

resisténcia dariam conta.

O principal desafio das politicas publicas voltadas para a Educacdo escolar
indigena se refere a dificuldade de reconhecer a legitimidade dessas pedagogias
nativas, dai a importancia da politica de formacdo e contratacdo de professores
indigenas considerando que serdo mais propensos a utilizarem as estratégias proprias
de ensino e aprendizagem ou ao menos respeitia-las nas escolas indigenas
(TASSINARI, 2008, p. 234). Precisa ser considerada toda a historia da comunidade,
o aspecto cultural, a demanda por Educagao Escolar, o curriculo das disciplinas
diferenciadas e, de acordo com o contexto de cada comunidade, quem vai construir a
Educagao Escolar e quem ird ministrar as aulas. Desafia-se a pensar que nesses
cenarios em que a identidade indigena é sempre colocada em duvida pelos nao indios,
ainda se cobra das populagoes nativas que vivessem como seus antepassados.
“Qualquer utilizacdo de elementos da cultura branca, inclusive da tecnologia, é tida
como elemento que questiona o ser indigena” (LIRA; BATISTA, 2016, p. 125). O
aprendizado e a utiliza¢do de novas técnicas nao fazem com que o indio deixe de ser
indio, “a identidade indigena nio se perde, pelo contrario, se reafirma sob multiplas
formas, ao contrario da demanda social de que sejam ‘tao-somente indios’
desvinculados do mundo atual” (LIRA; BATISTA, 2016, p. 125). Lira e Batista (20106)

também colocam a escola indigena como um cenario importante para o processo de
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construcao de uma identidade indigena. E desafiador pensar que, nesse contexto, se
imagina, mas ainda nao se consegue por em pratica, uma politica estatal que realmente
considere o planejamento, as diferencas e as singularidades de uma politica de Estado

para a educagio.

Acompanhando a propria falta de sistematizacio do tema, tém-se muitos
relatos que remetem aos processos singulares, sem conseguirem tornar isso nada além
de projetos pilotos de intervengdo. Hsses, muitas vezes, tém a qualidade de
acompanhar situagoes historicas, mas projetam sua replicacio para contextos e
situagoes muito distintas. Para que a Educac¢io escolar indigena possa ser pensada
como uma politica sistémica do Estado brasileiro, faz-se necessario sistematizar a
diversidade e tornar tais praticas reflexivas cotidianas na atuagdo estatal e nao
episodicas, como se caracterizou o planejamento estatal indigenista em grande parte

do periodo republicano.

3. Construindo interpretagdes: Educagao escolar indigena

Na primeira parte do artigo procurei apresentar a centralidade e longevidade
da educagido para populacées indigenas no contexto brasileiro. Muito antes de se
tornar uma nag¢ao, de se constituir um Estado e de se pensar uma politica para
populagoes nativas, a ideia de educar indigenas se constituiu no discurso e na pratica
no hoje territério brasileiro. Parte fundamental da atuagdo missionaria, educar
indigenas para os modelos de sociedade, civilidade e cristandade, foram praticas
constitutivas do periodo colonial e que jamais sofreram rompimento no petriodo
imperial e em alguma medida no periodo republicano. Mesmo que a guisa de
comentario, ¢ interessante pensar que até hoje missoes cristas desejam e atuam junto

as populagdes nativas®, o que sinaliza que tal projeto nunca foi superado. Todavia,

5 Como exemplo do Centro de Treinamento Missionario Shekinah (CTMS) na qual tem sua atuagdo com os
povos indigenas nos dias atuais, vide SILVA, Jhéssica Angell Alves e. Evangelizando todas as tribos até a
dltima se alcangada: reflexées sobre a Missio Novas Tribos do Brasil e a antropologia aplicada as acoes
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também ndo se trata apenas de um projeto de continuidade, nao sé porque historica
e contextualmente, muitos debates, conflitos, lutas e mudancas também se
processaram. Nesse sentido, esse artigo debate, através de alguns trabalhos, como a
Educacio escolar indigena foi tomando sentido e relevancia a ponto de que nos anos
2000 se procurasse construir uma politica de Estado extensa e disseminada para a
Educacio escolar indigena fruto de lutas e demandas de movimentos e populagoes
indigenas, da acdo e pesquisa de profissionais na tematica (professores, antropologos,
pedagogos, indigenistas, entre varios profissionais) e do acimulo e sistematizagdao de

experiéncias, debates e propostas para a Educac¢ao escolar indigena.

Antes de tudo, entende-se aqui por Educagao escolar indigena os processos
proprios de transmissao e producao dos conhecimentos das populagoes indigenas, ou
seja, ¢ a escola feita do indio para o indio. Enquanto a educagao indigena seria os
processos de transmissao e produgao dos conhecimentos nao indigenas por meio da
escola, uma instituicao prépria dos colonizadores. A Educag¢io escolar indigena ¢é a
escola apropriada pelas populagoes indigenas no intuito de reforgar seus projetos
socioculturais e abrir caminhos para o acesso aos outros conhecimentos universais,

necessarios e desejaveis (PALADINO, 2011).

Portanto, nas primeiras tentativas de educacao para as populagoes indigenas
promovidas, primeiramente, pelos missionarios e depois sendo desenvolvida como
uma acao do Estado, tendo como 6rgao responsavel o SPI, tiveram como modelo a
tutela e a tentativa de aculturacao das populagoes indigenas. No fim da década de
1960, se iniciam os movimentos pelos direitos humanos e o inicio da década de 1970
¢ marcado pelo clima da Ditadura Militar e pela mobilizac¢ao da sociedade civil pelo
fim da tutela (PALADINO, 2011). E nesse contexto que surge uma nova forma de
pensar a educagdo escolar indigena “[...] baseada num ideario de diversidade e
pluralidade cultural, tal como ¢ concebida na atualidade: bilingue, especifica

diferenciada e intercultural.” (PALADINO, 2001, p. 7). Segundo Paladino (2001), a

missionarias. 2016. 122 f. Dissertacio (Mestrado) - Curso de Antropologia, Cchla, Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2016.
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escola vai ter uma dupla fungao, primeiro que existe um certo “consenso’ entre 0s
diferentes setores da sociedade que a escola de tipo especifico para as populagdes
indigenas teria que ter curriculum, contetdo e material elaborado e implementado por
indigenas, dando autonomia aos mesmos. Por outro lado, os processos formais de
ensino vao adquirindo novos sentidos, tanto para os responsaveis de implementar
essa educacdo quanto para as populagoes indigenas que se veem afetadas por essas

politicas publicas. (PALADINO, 2011).

Partindo das pesquisas de iniciagdo cientifica realizadas durante os anos de
2014 a 2017, na busca por textos que, de alguma maneira, explicassem o contexto de
constituicao da tematica sobre Educagao escolar indigena, me deparei com alguns
textos chaves®. Através do mapeamento dos acervos on/ine das universidades publicas
brasileiras, encontrei alguns trabalhos, como os da coletanea organizada pela autora
Aracy Lopes da Silva “Comissio Pri-Indio: A questio da Educacio escolar indigena” que
permitiram entender melhor o panorama do campo da Educagao escolar indigena
pré-constitui¢ao de 88. Fruto de um debate mais amplo, a coletanea trata da questao
da Educacio escolar indigena e os direitos dos indios realizada no I Encontro Nacional
de Trabalho sobre Educagio escolar indigena, colocando varias experiéncias relacionadas a
educacio para as populagoes indigenas em todo Brasil. Os artigos da coletanea trazem
o contexto local da experiéncia, metodologia aplicada, materiais didaticos utilizados,
confeccao do material didatico, papel da escola, contexto de experiéncias anteriores
de escola e o contexto do dia a dia da comunidade, dando ha perceber que muito mais
do que um campo organizado, ¢ sim o cenario de diferentes experiéncias e um
incomodo geral com a atuacdo do 6rgao indigenista que ou nio atua em prol das
populagdes, ou quando o faz produz uma educagao nao voltada para os interesses e

desejos dos indigenas.

¢ Textos que dentro da dinamica da pesquisa foram mais referenciados dentro dos acervos online quando
pesquisados pelo indexador, educagio escolar indigena.
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No texto de abertura da coletanea, a autora Aracy Lopes aborda a importancia
de discutir a Educag¢io escolar indigena para se construir uma educagio que se adeque

a cada realidade das populagoes indigenas do Brasil:

Sentiu-se a necessidade de um encontro dessa natureza quando se
constatou as condi¢cdes de isolamento, dentro de cada area indigena, nas
quais se realiza o trabalho; a inexisténcia de uma orientacdo definida e de
uma filosofia de Educagio escolar indigena por parte do 6rgao oficial — a
Fundacio Nacional do Indio (FUNAI); as poucas oportunidades de
trabalho conjunto entre as universidades, de um lado, e os indigenistas de
outro. Pensou-se, assim, numa reunido que possibilitasse a identificagio
de problemas comuns as varias experiéncias atuais e a busca de caminhos
para a construcdo de uma educa¢io formal adequada as necessidades reais
dos povos indigenas no Pais. (SILVA, 1981, p. 11).

Ainda nesse mesmo contexto, vale ressaltar a importancia de se construir uma
educacao diferente da proposta pelos missionarios e pelo SPI que tinha como objetivo
a aculturacdo e nao considerava a diversidade cultural de todas as populagoes
indigenas. E essencial construir uma educacio junto de cada povo indigena
considerando suas particularidades historicas e culturais, no sentido de construir uma
educacdo para os {ndios, ou seja, uma educagdo criada conjuntamente através da
vivéncia comum, da reflexdo e do trabalho conjunto de indios e brancos (SILVA,
1981). Se faz importante investir na constru¢ao da autonomia dos povos indigenas,
ou seja, que eles construam sua educagdo e todos os meios de ensino (livro, sala de
aula, professores, assuntos tratados), nao s6 educacdao, mas também que tenham
acesso a terra — que seja ligado com o passado imemorial e dé para sua subsisténcia -
e o direito do exercicio da diversidade no seio da comunidade nacional (MONTE,

2000).

Partindo desse primeiro momento em que existe um esfor¢o em pensar
diferentes situagoes e relatos, configurando um recorrido de experiéncias pioneiras, o
que se assistira nos anos 80 é uma busca por implantar e continuar experiéncias
pedagogicas alternativas. Chama a atengdo que experiéncias como a do Acre
(MONTE, 2000) — recuperados regularmente pela meméria indigenista, ndo terem

virado tema de investigagdo e sistematiza¢ao em termos de pesquisa ou memoria
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antropologica. Nesse sentido, procuro recuperar, na proxima sessao, através da analise
de trés dissertagoes o contexto da época acerca da tematica da Educagio escolar

indigena em diferentes contextos e diferentes abordagens metodologicas.
3.1 Experiéncias locais

O objetivo dessa parte é discutir um pouco trés experiéncias diferentes, mas
que dao um panorama dos desdobramentos das politicas publicas voltadas para a
educacdo escolar indigena pos constituicao de 1988. A primeira dissertacao ¢ de
Ricardo Cavalcanti, apresentada no PPGAS do Museu Nacional, no ano de 1999,
intitulada Presente de branco, presente de grego? Escola e escrita emr comunidades indigenas do Brasil
central. O autor se propde a fazer uma exposicao geral do cenario de fundo das
discussdes mais recentes sobre o tema da escola entre indios e introduz uma
contextualizac¢do histérica da area etnografica focada, se propondo a abordar as novas
formas de fazer a “educagiao escolar para indios”, as quais deixariam de lado os
pressupostos da assimilacio ou da “aculturacio” (CAVALCANTI, 1999). E no final
da década de 1970 e inicio da década de 1980, periodo em comega a ter articulagOes
regionais e nacionais produzindo uma diversidade de projetos especificos, que vao ser
conduzidos por organizagdes ndo governamentais € s6 no decorrer da década de 1990

que vai se conquistar o suporte de setores governamentais.

Portanto, o modelo de tutela promovido pelo SPI e missionarios, existe um
descontentamento das populacgdes indigenas com o modelo tutelar que objetivava a
assimilagao dos nativos. Os novos projetos propostos partem de uma nova roupagem
para o tratamento das dificuldades e demandas das populacdes indigenas. Na leitura
que o autor faz, a escola seria um instrumento de acesso ao conhecimento e “a forma
mais acabada e sacramentada desse instrumental € a escrita” (CAVALCANTI, 1999,
p- 9), nesse caso a escrita seria a ponte de acesso para a transmissao do conhecimento.
Comeca a se articular uma nova roupagem para a Educacio escolar indigena que ainda

no comego da transi¢ao do SPI para a FUNAI vai existir “[...] a heranca de escolas do
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antigo SPI, todas orientadas por padroes nacionais de ensino, sem oferecer nenhuma
contribui¢do valida a promogao das comunidades indigenas” (CAVALCANTI, 1999,
p. 14). O autor expde o debate acerca da escola bilingue, sendo esse debate anterior a
fundacio da FUNAI, ja no final do extinto SPI que ja come¢am a pensar a

possiblidade do direito da alfabetiza¢ao na lingua materna.

Com essa nova perspectiva, o SIL (Summer Institute of Linguistics) assume
um papel importante na “reducdo ortografica das linguas orais” (CAVALCANTI,
1999, p. 15). Assim, a lei que coloca a educagao bilingue como obrigatéria coloca o
SIL como figura central da escola, mas também responsavel pela formacio de
professores indios em um futuro, como um novo grande projeto de Educagao escolar
indigena. Outros dois marcos anunciados sio a criagio da OPAN (Operagio
Anchieta), em 1969, e ,em 1972, a presenca do CIMI (Conselho Indigenista

Missionario) que era:

[...] os primeiros esbocos de um indigenismo nio- governamental,
orientado pela mobilizagio de um ativismo “basista”, voltado inicialmente
para a defesa de direitos territoriais, a reunido e mobilizagio de liderancas
indigenas e a denuncia de interesses fundiarios e econdémicos predatérios
as areas indigenas (CAVALCANTI, 1999, p. 16)

E a partir da década de 1980 que as novas experiéncias relacionadas 2
“educacio escolar para indios” e as afirmagoes de direitos viriam a expressar-se em
busca de sistematicidade. O Encontro Nacional sobre Educaciao escolar indigena,
promovida pela Comissao Pr6-Indio de Sio Paulo, no ano de 1979, é um marco
importante, pois ao final desse encontro postulam-se um documento com trés
principios que iriam fundamentar a luta por uma educagao escolar indigena nas
décadas de 1980 e 1990. Através da analise de como é que a escola chega no Alto
Xingu, com as experiéncias anteriores até meados da década de 1990, tratavam de
experiéncias generalizadas para todo o Xingu, portanto, ¢ importante ter o cuidado
de se construir uma escola que se adeque a cada realidade e a cada especificidade de
cada etnia. Mesmo que reconhecendo a importancia do Xingu para a pratica e

memoéria indigenista, ndo deixa de ser revelador, e em alguma medida pretensiosa,

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X (28]



L]
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

projetar a Educagio escolar indigena e seus problemas a partir do contexto especifico.
Pensado e constituido como uma terra indigena modelar, o Parque Indigena do Xingu
representa ou transparece o modus operandi e os recursos da politica indigenista, estd

mais para vitrine e local de certa espetacularizagao da agao estatal, presente em revistas

jornais e filmes (LIMA, 1995).

A segunda dissertagdo aqui abordada ¢ a da Mariana Paladino, intitulada
Educacao escolar indigena no Brasil contemporaneo: Entre a revitalizagao cultural e a ‘desintegracao
do modo de ser tradicional, apresentada em 2001, para o PPGAS do Museu Nacional. De
maneira resumida, a autora pretendia buscar caracterizar e analisar a bibliografia
levantada classificando-a em “géneros” e apresenta os temas e problemas em torno
dos quais se estabelecem os debates sobre educacio escolar indigena. Por fim, realiza
um estudo de caso no Mato Grosso do Sul durante a terceira etapa do curso de
Formacao Especifica para Professores Indigenas Kaiowa. A autora analisa a atuagao
da antropologia na educacao escolar indigena, os tipos de pesquisas realizadas e a
intervencao de assessorias/consultorias no contexto da militaincia indigenista

(PALADINO, 2001).

A Educagio escolar indigena no Brasil comecando na época da tutela, nas
quais tinham como interesse a integracio do indio a sociedade nacional e esses
discursos tutelares comecam a adquirir caracteristicas de uma “problematica” que
passa a ser revisada pelas demandas internacionais, legislada e regulamentada. E no
contexto dos movimentos de direitos humanos, no fim da década de 1960 e comeco
da década de 1970 marcada pela Ditadura Militar e da pressao da sociedade civil pelo
fim da tutela, é que se situa a origem de uma nova forma de pensar a Educagao escolar
indigena que seria “[...] baseado num ideario de diversidade e pluralidade cultural, tal

como ¢ conhecida na atualidade: bilingue, especifica, diferenciada e intercultural”

(PALADINO, 2001, p. 7).

O cenario da pesquisa ¢ o curso de Magistério Especifico para Professores

Kaiowa/Guarani de Mato Grosso do Sul. Esse curso comeca a ser implementado
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depois da transferéncia da responsabilidade da educagdo escolar indigena da FUNAI
para o MEC e “[...] as a¢Ges do mesmo tém estado dirigidas para avaliar e financiar
projetos de escolas indigenas, de formacao de professores, de encontros, de
elaboracao de material didatico especifico, de constru¢ao de estabelecimentos
escolares em areas indigenas, entre outros” (PALADINO, 2001, p. 38). O maior
investimento é na formacgao de professores indigenas, primeiramente, com cursos
empreendidos pelas ONGs e pelos setores da Igreja Catélica, como o CIMI e a
OPAN. Mais tarde, a formacgao de professores indigenas passou a ser preocupagao
para agéncias indigenistas e organiza¢oes indigenas e “atualmente tem se convertido
numa exigéncia burocratica, como ¢é possivel verificar a partir da leitura da LDB ou
do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas.” (PALADINO, 2011, p.
39).

A terceira dissertacao ¢ a da Celia Leticia Gouveéa Collet, intitulada “QUERO
PROGRESSO SENDO INDIO”: o principio da interculturalidade na educacio escolar
indigena.  (2001), apresentada ao PPGAS do Museu Nacional, em 2001.
Resumidamente, a autora situa historicamente a no¢ao de interculturalidade, mostra
como esse conceito ganha importancia nas ultimas décadas, analisa o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas e, por fim, mostra como os principios
langados e trabalhados no RCNEI sao vividos, colocados em cena, na pratica, de um

curso de formacao de professores indios (COLLET, 2001).

A partir da década de 1970, quando a diversidade étnica e cultural se tornou
foco dos paises desenvolvidos, o termo interculturalidade passou a ocupar um espago
central no debate sobre educacio. E nesse mesmo periodo que a escola passa a ser
vista como uma instituicdo fundamental nas politicas voltadas para as minorias
(COLLET, 2001). A continentalizacao do programa de Educagiao escolar indigena
bilingue, intercultural e diferenciada que aconteceu no México e nos EUA acaba se

desdobrando e chega no Brasil.
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Portanto, o conceito de interculturalidade é tratado no documento do
Ministério da Educacao, no qual pretende ser referéncia nacional para a construciao
dos curriculos nas escolas indigenas, o RCNEI (COLLET, 2001). Esse documento ¢
construido em contraposi¢ao a concepgao assimilacionista de escola, possui ainda um
carater unificador e normativo ao usarem termos como “deve” e “exige”. O conceito
de interculturalidade ¢ utilizado de duas formas: primeiro para se referir a situacao real
das populagdes indigenas e de suas escolas e segundo serve como um ideal de
educacdo que se buscaria construir na nova proposta curricular (COLLET, 2001). A
participagao indigena configura-se como fundamental nesse processo, sendo,
principalmente o professor indigena pec¢a-chave, enquanto mediador entre escola e

comunidade e entre escola e os brancos (COLLET, 2001).

Em alguma medida, objetivou-se, nessa parte, perceber como um campo
tomado como existente, mas difuso — a Educacido escolar indigena — passa a partir
dos anos 80 a se constituir como um espago de lutas, disputas e projetos colocados
em pratica que acabario refluindo para demandas, propostas de atuagao e intervengao
do Estado como implementador de uma politica sistematica e continuada para a
Educagao escolar indigena. Se essa comeg¢a como parte fundamental do projeto
colonial e mesmo que escamoteada com a nogao de protegao tutelar ainda permanece
no século XX como veiculo de producio de integracio indigena e abandono/nio
reconhecimento da diversidade das populagoes indigenas, é a partir das lutas e
demandas das populagdes indigenas e do investimento formativo e reflexivo que
tomara outros sentidos e vetor de demanda e pauta politica do movimento indigena.
A ideia de recuperar as dissertagdes foi a de permitir perceber como certo panorama
de questoes que permeiam a Educagiao escolar indigena no Brasil comegam a tomar
novos sentidos no contexto das lutas das minorias na Ditadura Militar. Os primeiros
projetos de educagdo feitos por missionarios e pelo SPI eram de natureza
assimilacionista, ou seja, pretendiam a integracao do indio na sociedade e nao estavam
preocupados com a garantia da diversidade. Nesse percurso, vao ganhando novas
formas, demandando novas posturas e praticas da FUNAI até chegar ao Ministério

da Educacao.
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3.2 Espagos Escolares Indigenas

A Educagio escolar indigena proporcionou que as populacdes indigenas
assegurassem seus direitos, permitindo o didlogo com a sociedade envolvente e um
espaco para a reconstrucdo da identidade étnica dos grupos e fortalecimento dos
professores liderancas (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2017). Portanto, o espago
escolar sempre foi desvalorizado ou nunca pensado para abarcar as particularidades
de cada populacao indigena no Brasil, contudo, ha luta por a¢ées que contemplem
essas diferentes particularidades da organizacao dos tempos e espagos escolares e de
como essa organiza¢ao espacial tem influéncia na aprendizagem escolar (ZANIN;
SILVA; CRISTOFOLL, 2017). O Decreto n° 6.861 de 27 de maio de 2009 (BRASIL,
2009), o qual estabelece que a organizagdo da Educacdo escolar indigena tenha a
participagao dos povos indigenas e que seja respeitado suas particularidades e
especificidades (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2017), mas sabemos que, na
pratica, as coisas sao de outra forma. Na maioria dos projetos de Educacido escolar
indigena quase sempre nao se ouve os indigenas, nao se considera suas especificidades
e particularidades, se vem com um projeto pronto e ¢ imposto de cima para baixo nas
populagoes ou até mesmo se tem um projeto de outra comunidade indigena servindo
de modelo para todas as demais comunidades. A luta é para que se considere os
espacos fisicos e a infraestrutura escolar, na qual devem ser adaptadas a realidade de

cada comunidade indigena, considerando seus recursos e modelos arquitetonicos.

No artigo intitulado “Espagos Escolares Indigenas no Brasil: politicas, agoes e atores
envolvides” das autoras Zanin, Silva e Cristofoli (2017) elas vao analisar, nos
documentos, os 6rgaos oficiais responsaveis pela Educagao escolar indigena e como
os espagos escolares estao sendo criados e oferecidos as populacdes indigenas no
Brasil (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2017). As autoras constatam que a
infraestrutura das escolas indigenas ainda é um desafio para o MEC e esse descaso
com as infraestruturas das escolas indigenas vem desde a época do SPI e se perdura

até os dias de hoje. Portanto, se faz importante que a escola indigena contemple a
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visao do mundo indigena e “que compreende o todo de uma forma mais integrada e
culturalmente contextualizada, relacionando o conhecimento a espiritualidade”
(ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2017, p. 209). E, ainda segundo as autoras, os
“processos de ensino e aprendizagem indigenas estdao inseridos em sistemas de trocas
e de reciprocidade, estabelecendo relagdes dialdgicas comunitarias e interpessoais —
reforcando, assim, o papel da familia extensa para o aprendizado” (ZANIN; SILVA;
CRISTOFOLI, 2017, p. 209).

Esse cenario de disputas, complexidade e reflexGes aumenta o nimero de
fatores a serem considerados para a construcio de projetos arquitetonicos que
abarquem a todas as especificidades de cada populagao indigena. Portanto, se faz de
extrema importancia escutar atentamente as populagoes indigenas, “afim de que se
revelem as atividades abarcadas pelos processos pedagogicos, bem como as
caracteristicas dos espagos que irdo acolher a comunidade escolar. A partir disso,
poder-se-a detalhar o programa arquitetonico almejado para a escola em questao”
(ZANIN; SILVA; CRISTOFOLLI, 2017, p. 209-210). A importancia de considerar as

especificidades e particularidades de cada populagao indigena é que:

o espaco escolar permitir usos culturais, encontros e atividades que vio
além daqueles comumente realizados em escolas da rede puiblica, uma vez
que a comunidade toda participa da escola. Nesse sentido, faltam espacos
especificos para abrigar a comunidade e suas atividades cotidianas, que sao
parte do aprendizado, uma vez que a educacio ¢ algo continuo durante a
vida, refor¢ada pelas trocas entre distintas geragdes. (ZANIN; SILVA;
CRISTOFOLL, 2017, p. 210).

Por fim, as autoras trazem o exemplo de trés aldeias Guarani da cidade de Sao
Paulo que tiveram no ano de 2004 uma solucdo arquitetonica implementada nos
Centros de Educacao e Cultura Indigena (CECI) construidos pela iniciativa da
Secretaria de Educacao do municipio (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2017). Nas

palavras das autoras

o projeto arquitetonico de cada centro respeita as condigdes socio-
paisagisticas-culturais de cada aldeia, e fo: elaborado juntamente com as liderangas
indigenas Guaran?’ (Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, 2014,
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grifo nosso). Consideramos esse fato extremamente relevante, uma vez
que permite uma maior aproximacao dos interesses de cada comunidade,
o que facilita a posterior apropriagdo e uso dos espacos, possibilitando o
correto emprego do recurso publico e atendendo, ainda, as legislacbes em
vigor voltadas a educacio indigena. (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI,
2017, p. 214).

Portanto, sio projetos como esse desenvolvido em Sio Paulo que poderiam
se tornar um “modelo” a ser seguido. Quando digo “modelo”, refiro-me ao fato de
considerar as especificidades de cada populagio indigena, os recursos naturais para
construir o espaco escolar e o modelo arquitetonico, respeitando a diversidade de cada

populagao indigena.

4. Consideragdes finais

Ao fim dessa discussao que nao se encerra aqui, visto a dimensao do debate e
agentes envolvidos, reflito em alguma medida sobre as questdes colocadas que, de
alguma maneira, situam parte de minha trajetéria e dos assuntos que foram surgindo
ou foram sendo apresentados durante minha formagdo. Fiz um recorte em um
primeiro momento da literatura classica sobre a tematica da Educacdo escolar
indigena, tentando conhecer e compreender esse campo de conhecimento, vasto e
disperso. Esses me levaram num segundo momento a buscar textos chave para o
campo, permitindo melhor conhecer e perceber um panorama da histéria, contexto e

agentes envolvidos na educaciao escolar indigena.

Pretendi aqui analisar como a Educagao escolar indigena sempre foi um
elemento de formatagao das populagdes indigenas. Comegando na época das missdes
religiosas e do SPI que tinham como modelo a tutela, uma na base da catequizagao e
o outro na base de transformar os indios em trabalhadores bracais. Diante de um
quadro de denuncias que culmina com a extingao do SPI e com a criagdo da FUNAI,
de certa medida vai continuar e, a0 mesmo tempo, descontinuar o modelo tutelar

promovido pelo Servico de Protecio aos Indios (SPI).
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Em um cenario de luta dos movimentos indigenas e indigenistas a favor do
reconhecimento da diversidade do Brasil ainda no periodo da Ditadura Militar e, de
certa forma, uma pressao da sociedade nacional para que os direitos das minorias
fossem reconhecidos, a pauta da educagao se fortalece. Aos poucos se constitui em
um dos carros chefes na luta dos movimentos indigenas. A luta seria de como
construir uma educagao que abarcasse o contexto de cada comunidade, a historia,
cultura, os espacos das escolas, a arquitetura ¢ quem seria Os responsaveis em
construir essa educagdo. Dessa trajetéria de lutas, de aprofundamento de
conhecimento, mas também de demandas e tentativas de constru¢ao no nivel
governamental, a Educacdo escolar indigena acaba se constituindo como ponto
central no cotidiano e nas politicas indigenas. Desse cenario se construindo e a
tentativa de compreendé-lo que se construiu esse meu primeiro esfor¢o de pesquisa
e sintese. Esse mesmo que me faz perceber a importincia de melhor conhecer
cotidianamente e que se constituira em meu préximo passo do entendimento

antropolégico do cotidiano dos professores indigenas, dilemas, processos e questoes.
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RESUMO

Este trabalho tem como tema de pesquisa a gestdo na escola indigena, a participagao
da coletividade e a autonomia dentro da realidade do territério. A pesquisa é
bibliografica, documental e de campo, com estudos tedricos, estudos da legislacio,
levantamento e analise de dados empiricos sobre o trabalho pedagdgico na gestio
escolar em duas escolas indigena, sendo uma Guarani e outra Kaingang, localizadas
dentro do municipio da Mangueirinha/Parand, proximas ao Campus Avancgado de
Chopinzinho. O objetivo foi discutir a gestdo democratica e identificar como ocorre
a participagao indigena na gestdao escolar desde a construgdo do Projeto Politico
Pedagégico, identificando os sujeitos indigenas envolvidos no processo, os limites e
as possibilidades de avangos que precisam ser construidas pelas escolas indigenas na

gestao escolar tendo foco a Educacao Escolar Indigena.
PALAVRAS-CHAVE: gestio escolar indigena; gestao democratica; escola indigena.

ABSTRACT

This article has as its research theme management in the indigenous school, the
participation of the community and autonomy within the reality of the territory. The
research is bibliographic, documentary and field, with theoretical studies, legislation
studies, survey and analysis of empirical data on pedagogical work in school
management in two indigenous schools, one Guarani and the other Kaingang, located
within the municipality of Mangueirinha/Parana, close to the Chopinzinho Advanced
Campus. The objective was to discuss democratic management and identify how
indigenous participation in school management occurs since the construction of the
Pedagogical Political Project, identifying the indigenous subjects involved in the
process, the limits and the possibilities for advances that need to be built by
indigenous schools in school management focusing on Indigenous School Education.
KEYWORDS: indigenous school management; Democratic management;
indigenous school

1 Professora Mestre do Departamento de Pedagogia, da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana,
UNICENTRO.
2 Formagio em Pedagogia: Docéncia e Gestao Educacional-Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana,
UNICENTRO.
3 Professora Doutora do Departamento de Pedagogia, da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana,
UNICENTRO.
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1. Introdugiao

O objetivo deste trabalho é compreender como ocorre o processo de gestao
nas escolas indigenas. A analise perpassa o processo de emancipacao dos sujeitos
indigenas dentro do contexto educacional do territério indigena. No curso de
pedagogia ¢ possivel identificar as possibilidades de gestao escolar, de acordo com as

peculiaridades do contexto em que se constroem.

Conhecer a legislacio que trata da educa¢iao, nos documentos como a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei
9394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar Indigena
entre outras, ¢ primordial. Sdo as normativas que garantem uma educagao especifica
e diferenciada aos povos indigenas, para que assim, as escolas indigenas possam se

instrumentalizar com o conhecimento necessario para conquista da autonomia.

E as proposi¢des do estudo sao emergentes em buscar saber como ocorre a
participa¢ao dos sujeitos indigenas nos espacos escolares, a partir do processo de
construcao do Projeto Politico Pedagoégico. A intengao ¢é perceber durante a agao da
gestao, se os caminhos organizados tém promovido espagos que garantam a
democracia participava do povo indigena. E também analisar, quais os sujeitos que

estao presentes no processo de gestiao escolar indigena.

A pesquisa ¢ bibliografica e foi realizada com o levantamento de dados
empiricos em duas escolas indigenas, sendo uma Guarani e outra Kaingang,
localizadas dentro do municipio da Mangueirinha/Parana, e se configuram entre as
maiores em territorio, no estado do Parana, préximas ao municipio de Chopinzinho#
(localidade onde fica o campus da UNICENTRO). Foram entrevistados e ouvidos 04
professores, 02 pedagogos e 02 diretores. Os sujeitos foram citados como diretor 1 e

2, pedagogos 1, 2 e 3, professor 1, 2, 3 e 4, para preservar a identidade dos envolvidos.

4 O Municipio de Chopinzinho é uma decorréncia do desmembramento do territério de Mangueirinha, no
Estado do Parana.
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O artigo esta organizado em trés se¢oes de desenvolvimento. A primeira traz
a conceituagao de gestio e administracao escolar. A segunda trata da gestio escolar
indigena e a terceira apresenta a andlise sobre os dados levantados na pesquisa. As
consideragdes finais sao apresentadas a partir das necessidades emergentes sobre a

compreensio, nas escolas indigenas, do que ¢ a gestao escolar.

2. O que ¢ a Gestao Democratica?

O conceito de gestao tem uma construc¢ao historica que perpassa o processo
de administracao escolar. Segundo Vitor Paro® (2013) o que se tem no senso comum
¢ que mesmo na escola precisa de alguém para administrador e a quem administrar. A
gestao administrativa na escola deve superar os equivocos que aparecem quando nao

reflete os objetivos vinculados a uma gestao para com os educandos e toda a escola.

A mediacio entre os recursos humanos e recursos materiais se torna
imperceptivel quando niao ha objetivos bem definidos articulados ao processo de
ensino e de aprendizagem. E importante que se tenha identificado em qual dire¢ao de
concepcao o processo de ensino e aprendizagem da instituicao esta encaminhado,
bem como quando niao sao plausiveis ao contexto escolar que esta inserida, ou o
quanto a administraciao se faz mais preocupada em atender as demandas do sistema

sem refletir a realidade dos sujeitos.

Assim a gestao democratica quando pensada em contexto escolar indigena
deve perpassar toda a fungao social de integracao na sociedade externa, na qual os
sujeitos se tornam pensadores criticos sobre sua relacao com a sociedade. Uma gestao
na escola indigena levara em consideragao a reflexao de como ser sujeitos, o que os
mesmos querem para o povo Indigena. Ainda ¢ imprescindivel promover a

apropriagao cultural historica indigena permeada pelas condi¢des sociais construidas

5 As ideias aqui apresentadas tém referencial embasado no video com entrevista do professor doutor Vitor
Paro. PARO, Vitor Henrique. Gestdo Escolar Democratica (Entrevista completa). 2013. Disponivel online
em: https:/ /www.youtube.com/watch?v=WhvyRm]JatRs. Acessado em: 20 de maio 2019.
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na sociedade de forma geral. Portanto, a gestdo na escola indigena sera construida de
forma que os envolvidos compreendam que sio responsaveis pela transformagao
desejada. A escola, enquanto um espaco de construgao de aprendizagem, propicia aos
indigenas um processo educativo em meio a participagdo compreensiva e

democratica.

Neste trabalho sera analisado o que se compreende para a gestao da escola,
considerando a organizacdo dos indigenas como fundamento basico na construcio
da participagao coletiva. Se todos podem e devem participar da tomada de decisoes
no contexto escolar porque nao pensar em uma gestio coletiva? A comegar pela
direcao escolar, que teria a direcdo institucionalizada articulada a uma lideranca
indigena compondo uma gestao colaborativa. Sendo coautores na decisio reflexiva e
se parceiros em almejar os objetivos de interesse do bem comum. Além de integrar e
incluir a filosofia de vida moral e ética como sujeitos indigenas pensantes, construidas
pelos seus antecedentes emancipados com a emancipagdo do ser humano histérico
da sociedade. Com isso ressalta-se a importancia de refletir sobre a gestao escolar
fundamentada na participagdo democratica de seus sujeitos, dentro das

especificidades do povo indigena.

Segundo Liick (20006), se a escola com sua gestao e organizagao nao conseguir
superar o enfoque apenas administrativo nao tera condi¢oes de enfrentar por seus
proprios meios, as suas dificuldades e qualificar seus objetivos no processo de
construcao de ensino e aprendizagem do conhecimento de seus sujeitos. Como parte
do meio, percebemos que isso é o que se constata na maioria da realidade escolar
atual. O que se deve ter como pressuposto € nao apenas isso, mas acoes que levem a
essa pratica, é realizar estudos teodricos reflexivos a partir do que se necessita para
transformar estes ambientes, com a democracia participativa realmente dita e

praticada.

A Convencao 169 da Organizac¢ao Internacional do Trabalho (OIT), garantiu

aos povos indigenas o direito a participacao. No artigo 29 estabelece que:
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Um objetivo da educacio das criancas dos povos interessados devera ser
o de lhes ministrar conhecimentos gerais e aptidoes que lhes permitam
participar plenamente e em condi¢cdes de igualdade na vida de sua propria
comunidade e na da comunidade nacional. (BRASIL, 2004).

Podemos afirmar que o pleno direito a participagio nem sempre ¢
considerado nas instituicées. O que distingue a a¢do meramente administrativa de
acao democratica sio as demandas interpessoais e subjetivas dos sujeitos envolvidos
no processo. Entendemos que a superagao dessas caracteristicas administrativas deve
ocorrer de maneira que os mesmos compreendam o que serd importante

proporcionar na gestao.

Nesse sentido, a visdo participativa ¢ que deve permear nos sistemas e seus
ambitos pelos gestores escolares e pedagogicos, no qual a intengao é de minimizar as
imposi¢oes vindas de forma vertical, e fortalecer acbes conjuntas com as
responsabilidades compartilhadas nas escolhas e decisoes. Nesse sentido, Liick (2000)
argumenta que as mudangas somente serdo significativas quando acompanhadas de

mudancas na concepgao de realidade e de significado das ages.

Diante disso, ¢ importante dialogar na escola, que na pratica da gestao
democratica s6 acontece quando ascende a denominagao e sua superacio como ja
dito, para além do discurso. Infelizmente nao ¢ isso que se constata no cotidiano

escolar, o mundo das ideias até podem estar as propostas de mudancga na gestao, mas

nao possibilita agir quando nao se assume a postura transformadora diante disso.

O que o povo indigena precisa identificar em suas concepgoes ¢ que tais
acoes devem ser continuas. Que o significado que abrangera o territério escolar
depende de persisténcias na pratica, demanda de tempo, espago e atuagao
compenetrada. O que ¢é necessario saber nesse ponto segundo o autor, ¢ ressaltar
“depreciagao ou invalida¢ao” do contexto da administracio, mas de superar as
limitacGes dessa pratica, pois a gestao democratica nao impora limites, a simplificagao

ou a reducao dessa acio.

O que ¢ importante reiterar nessa fundamentagao e teorizagdo da agao

democratica participava, além da pratica contextualizada ¢ a realidade escolar e como
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Os seus sujeitos apresentam as proposi¢oes analisadas ao entorno da agao
administrativa, para adquirir avancos significativos que tragam bons resultados para
todos. E a partir desse significado fazer melhor do que o imposto pela mantenedora,
seja ela por meio do sistema ou da realidade que diferencia a acio pedagoégica dos

discursos aleatorios em meio a gestao escolat.
2.1 Participagdo colegiada e suas instincias

E consenso nas discussdes sobre gestido escolar, de que participagao das
instancias colegiadas ¢ de suma importancia para a instituicao escolar e no processo
de construcgao de aprendizagem, tanto no carater pedagogico, quanto administrativo.
A forma de articular essa participagao e como concretizar as agoes ¢ uma tarefa que
cabe ao gestor escolar, como mediador do processo pedagdgico em que estd
inteiramente envolvido. No entanto, a fragmentagdo da concepgdo democratica nao
permite que de fato ocorra integralmente, a propagada participagao na proposta dos
segmentos escolares. Também nao podemos esquecer das condi¢oes permitidas pelas

variaveis externas ao contexto escolar interferem diretamente na sua organizagao.

Quando pensamos nos meios de participagao, temos os 6rgaos colegiados
que, num processo institucionalizado, envolvem os sujeitos escolares. Essa
participa¢ao, quando atrelada ao contexto escolar, abre perspectivas de tomadas de

decisdes mais abertas a discussao do povo indigena por meio de representatividade.

Percebemos, ao adentrar nas escolas, que a APMF (Associacio de Pais,
Mestres e Funcionarios), com seus membros apenas discutem ou definem recursos e
seu direcionamento de uso. Uma participagdo curta em termos de mais atuagiao na
gestao de carater pedagdgico, ou ainda, em alguns casos de entendimentos
equivocados quanto a participacdo, somente assinam a ata para representar sua

presenca no sistema.

O conselho escolar prevé a participagao de diversas representagdes como

pais e professores, auxiliar de servicos e funcionarios que estardo propondo e
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participando nas agdes mais concretamente A participa¢do é uma competéncia a ser
desenvolvida por esses sujeitos coautores no processo de democracia participativa.
Entretanto essa articulagao é sempre uma dificuldade para o gestor e para os sujeitos

que siao chamados.

Em observacdo dentro da escola indigena, se nota a falta na participagao de
ambas as partes, bem como dos pais que nio compreendem do direito e de sua
importante participagao, da equipe gestora que nao busca promover os espacos de
dialogo, que entao resulta em nao participar e nao contribuir com suas reflexées. O
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares (2000), faz

apontamentos necessarios para refletir, ressaltando que:

Os membros do Conselho sdo mulheres e homens concretos, sao sujeitos,
atores e autores da construcio de si e da histéria de seu entorno. Como
membros do Conselho sdo co-autores do projeto politico-pedagdgico da
escola. Como autores devem compartilhar a superacio dos problemas ¢ a
construcio de novas iniciativas para a escola, exigidas pela complexificagio
da cultura e pela superacio dos problemas sociais. Para tanto, participam
da identificagdo de problemas da escola, da descoberta do porqué desses
problemas, da busca de alternativas de solucdo, da decisdo das medidas
necessarias para executar a alternativa escolhida para resolver o problema,
se for da competéncia da escola, ou para encaminhar e reivindicar as
medidas necessarias a serem tomadas pelas instancias competentes. (MEC,
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares, 2006)

No entanto, no que se refere ao cotidiano escolar nao ¢ isso que se percebe
quanto a essa instancia pelo fato dos sujeitos nao compreenderem suas fungdes. Na
maioria das vezes ou no contexto em que a escola esta, nesse caso a escola indigena,
0 gestor nao promove essa compreensiao aos envolvidos até por nao conhecer as

proposigées que constam nessas COHCCPQGCS.

Por isso, em observacao realizada nas escolas indigenas, percebemos que
durante a participagao nio discutem e nem dialogam com seus pares sobre as
situagoes e solugbes no espago escolar. Nao identificam problemas porque niao estio
presentes no contexto da escola. Nao reivindicam aos 6rgaos de apoio atendimento
as necessidades que demandam de medidas externas para algumas situagOes.

Dificilmente havera a articulagdo se os proprios integrantes nao conseguem refletir as
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suas fun¢bes como coautores nesses ambientes. Mal conseguem elaborar as propostas

para uma solucdo de situacoes simples.

Portanto nessa media¢do problematica se configura a atuacdo do gestor e
equipe pedagodgica, na mediagdo de conjuntura politica escolar no qual sio
preceptores para questionar aos demais e promover a participagio de todos. F uma
acao em conjunto para devolver aos sujeitos os principios democraticos. O que consta
nas proposi¢oes tedricas e normativas da definicio do Conselho Escolar nos faz
entender que nesta pratica, os Conselheiros Escolares estio em processo permanente
de formagao social, tanto como pessoas, quanto como agentes da gestio escolar.
Nesse sentido, os caminhos para os membros do Conselho Escolar se fortalecerem,
seria construir meios democraticos para buscar e definir problemas, estudando e
decidindo, pois assim os participantes podem produzir conhecimentos e projetos

necessarios para agoes transformadoras dentro da realidade vivenciada.

E, nesse viés de construcao da participa¢ao do povo indigena na escola, estao
os educandos do Grémio Estudantil, que por sua vez tem os mesmos principios de
democracia e participa¢do coletiva que também nio se concretizam como deveria.
Desde a articulagao das sugestoes e opinides que se desgastam pela falta de empatia
dos gestores com esses sujeitos, até a incompreensao do que seja o o6rgao de
representatividade estudantil. Em ambas as escolas pesquisadas ndo se mencionou,

em nenhum momento sobre a participagao de alunos.

Ao se considerar uma acdo coletiva, ¢ imprescindivel demonstrar essa
compreensio por ambas as partes. Impossivel construir um processo democratico
participativo quando os articuladores do processo pedagogico nao proporcionam um
espago de averiguacio e constatacdo acerca de proposicoes pedagogicas e
participativas. Para constatar o discurso teérico dessa compreensao, analisar-se-ao as
respostas de alguns dos entrevistados quando se sugere como deveria acontecer a
participa¢ao do povo indigena, bem como dos professores e a equipe pedagogico

Nnesse processo:
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A participagdo da comunidade indigena na escola é muito boa os pais
participa de reunides ajudam na realizag¢do de eventos, procuram saber de
seus filhos, de suas notas e comportamentos. Os pontos de maior interesse
dos professores indigenas e nio indios sobre a gestio da escola é a
melhoria da qualidade de ensino, a aprendizagem dos alunos utilizando-se
de varias metodologias em sala de aula e fora da sala. (Pedagogo 1, 2017).

Isso demonstra que em varias situagOes serdo necessarios rever os
fundamentos tedricos e a praxis nessa atuacdo de democracia participativa. Sera
necessario a reflexdo dos articuladores, mediadores a avaliacio do termo conceitual
de como se procede para proporcionar essa transformacio aos sujeitos, para
emancipagao e sua transformacgao cultural como ser histérico da sociedade indigena

e da sociedade nao indigena.

A metodologia que envolve o trabalho de gestio escolar deve conciliar a
relagio teoria e pratica, primando pela criticidade de conceitos e a atuag¢ao da gestao
como mediador nessa construcgao. Portanto para refletir, ressaltar-se-a o enfoque que

traz oS autores:

O provimento da cultura escolar aos alunos e a constituigdo de um espaco
democratico na organiza¢ao escolar devem incluir a interculturalidade: o
respeito e a valorizagdo da diversidade cultural e das diferentes origens
sociais dos alunos, o combate ao racismo e a outros tipos de discriminagio
e o preconceito. (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCCHLI, 2006, p. 365).

Ou seja, estas sdo instancias que deveriam propiciar discussoes diante de
questoes muito pontuais dentro do contexto indigena. O que na maioria das escolas
nao se faz. Estes seriam pressupostos da formacao dos sujeitos que estao nas escolas,
sendo que os mediadores deveriam estar atentos as diversidades e as demais realidades
dos educandos. Para dar o devido respeito e compreensoes sobre a interculturalidade
envolvida nesse processo, importa perceber e compreender a realidade indigena que
promove um olhar especifico para o contexto diferenciado, nos conhecimentos
indigenas que serao permeados nesse desenvolvimento do combate aos preconceitos

interpessoais dos educandos.

Portanto ¢é de relevancia democratica que se sugere essa convivencia,

articulado com a realidade do territério indigena. As discussoes ocorrem dentro da
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escola, mas fora dela também, no entanto, o processo democratico participativo deve
ascender as instancias denominadas colegiadas quando a gestio pode ser articulada
com os sujeitos indigenas. Como a pedagogia indigena especifica que transforma para

uma visao plurilateral no contexto democratico escolar indigena.

2.2. Processo de gestiao escolar

Conforme as reflexdes sobre a pratica dos gestores ao observar a participagao
de varios seguimentos, de fato o que ocorre é que na maioria dos exemplos trazidos
para a sala de aula durante a formacao em pedagogia, sao poucas as escolas que tem
essa pratica. Quando esta pratica de gestio democratica acontece, a participacao é
inerente ao processo, no entanto ¢é trabalhosa. Sao agendas que precisam se adequar
para pais e professores, os funcionarios que contam as horas de trabalho e depois
precisam fazer trocas, a organiza¢ao de material adequado para a discussio entre
participantes tao diferentes. Enfim, tornar o processo de gestao participativo ¢ sempre

uma tarefa que precisa de atengao.

Nas escolas indigenas o que geralmente acontece sao processos unilaterais de
organizagao e sistematizagao dos projetos a serem implementados, por exemplo: O
Projeto Politico Pedagodgico fica para o Pedagogo da escola elaborar; o financeiro e a
articulagdo com as instancias superiores fica para a Direcao; a secretaria escolar cabe
as matriculas e os registros das diversas ocorréncias em programas viabilizados pela
internet. Existe uma fragmentagdo no processo de gestao escolar que ainda impera

nas escolas. E segundo Paro (2010) e suas respectivas analises:

Isso significa que ndo apenas direcdo, servicos de secretaria e demais
atividades que dio subsidios e sustentacio a atividade pedagogica da escola
sdo de natureza administrativa, mas também a atividade pedagogica em si
— pois a busca de fins ndo se restringe as atividades-meio, mas continua,
de forma ainda mais intensa, nas atividades-fim (aquelas que envolvem
diretamente o processo ensino-aprendizado). (PARO, 2010, p.765)

Isso nos remete principalmente a escola e seu ambiente, as pessoas e todo o
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contexto educacional estao correlacionados para um processo de ensino e
aprendizagem que seja satisfatorio. As agdes dentro dessas perspectivas, as diregoes
corretas que a escola em si vai tomar, sao de suma importancia, devido aos sujeitos
que buscam essa participa¢do. Nessa intencionalidade, a gestdo envolve todas as
pessoas que estao neste ambiente escolar, ¢ um trabalho cujas preocupagoes e agoes,
sdo comuns. F este ambiente em que todos os participantes, a equipe pedagégica e a
direcdo/ gestdo nio encontram ainda um meio para propiciat isso, onde ocorra de

forma geral a participa¢do dos sujeitos de fato.

Desde uma construgdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB 9394/1996) quando se refere ao Projeto Politico Pedagégico (PPP),
que deveria ser estruturada no contexto em que a escola esta respeitando seus sujeitos
nessa constru¢ao. O povo indigena, com suas familias (pais e avos, tios ou
responsaveis pela crian¢a) poderiam participar desde o momento da matricula,
conhecendo os projetos, normas e processos escolares. Toda participa¢do passa a ser
importante para que retratem as concepgoes: situacional, conceitual e operacional do

contexto escolatr.

Ao visitar e conviver no territério onde a pesquisa foi realizada, se verifica
que essa participagao da familia até pode acontecer nas escolas indigenas, mas nao de
forma mais abrangente no processo de gestio escolar. A participagao é mais no
sentido do reconhecimento da identidade cultural, mas isso nao envolve o processo
de gestio escolar como se configura neste trabalho. Desta forma, cabe a escola
promover maiores espagos para a participagao efetiva das familias indigenas com
formacao e dialogos onde os pais, os sabios e as liderancgas tenham tanto o espago de
aprender mais sobre a gestio como também de expor seus conhecimentos e suas
aspiracoes em relagao a instituicdo. Aparentemente o diretor esta apenas para atender
as demandas que vem do sistema e nao para proporcionar a participagio do povo
indigena. Portanto a gestdo participativa e democratica geralmente atrelada ao modelo

do dirigente nao se intensifica e nao se propaga na escola indigena.
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3. A gestio escolar e a gestdo na escola indigena.

Na contemporaneidade ha um grande questionamento dos sujeitos que
vivem no ambiente escolar em relagdo a gestio democratica e suas proposi¢oes
tedricas e sua praxis. Esse questionamento talvez se justifique por falta de aproximacao

com o espago escolar e a falta de conhecimento entre sujeitos da escola.

A complexidade deste termo pode causar desconfortos dos envolvidos com
o ambiente escolar e consequentemente a sua participagao fica um tanto a desejar.
Para que se possa superar o mal entendimento ¢é necessario analisar como ¢ a gestao
escolar, a partir do processo de escolhas pelo povo indigena, como ocorre o processo
de participagao na gestdo administrativa das institui¢oes educativas e a forma que
acontece a gestao pedagogica no trabalho escolar. Inclusive onde esta descrita em lei
a democracia participativa e a necessidade da gestdo no contexto escolar como ¢ dita

de fato.

Partimos do entendimento sobre a fun¢ao social da escola que o trabalho
com o conhecimento sistematizado pela humanidade dentro de um processo
histérico. Como pano de fundo para a analise sobre a necessidade de pensar a gestao
participativa que busque o envolvimento dos sujeitos escolares, vemos o direito de

todos a uma educagao publica, gratuita e de qualidade.

A Constituicao Federal de 1988, normatiza a educacao como um dos direitos
sociais, bem como, declara os mecanismos para que se possa exigir sua efetivacao
(OLIVEIRA, 2007). As discussoes sobre a garantia de uma educagdo publica como
direito social, de modo que esteja declarado em lei, vém permeando o contexto
histérico e social. Para organizacio em aspecto nacional, a diretrizes sobre como a
escola é organizada estd na LDB 9394/1996, sendo a ultima lei para a educagao feita
de forma abrangente, trazendo pressupostos relevantes para a gestio, afirmando em

um dos seus artigos que:
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica
do ensino puablico na educagio basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: I — participagdo dos
profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto politico
pedagogico da escola; II — participagdo das comunidades escolar e
local em Conselhos Escolares ou equivalentes. Art. 15. Os sistemas
de ensino assegurardo as unidades escolares puiblicas de educacdo basica
que os Integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de
direito financeiro pablico. (BRASIL,1996, grifos nossos).
Primeiro, os sistemas de ensino definem as normas de gestdo democratica.
Esse aspecto chama a aten¢do sobre como se organizam os sistemas de ensino:
federal, estadual, municipal e particular ou privado. Neste contexto o sistema define
e, portanto, promove a gestao democratica que requer a participac¢ao dos profissionais

da educacio.

Além da LDB 9394/1996 que trata da gestdo democratica da escola, em

especifico a legislacao sobre a Educa¢iao Escolar Indigena garante que:

(..) o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas leve em
consideracdo as praticas socioculturais e econdémicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de produ¢io de conhecimento,

processos proprios de ensino e de aprendizagem e projetos societirios
(BRASIL, 2012, p. 2).

Entende-se que os professores, funcionarios e componentes de equipes,
participam do Projeto Politico Pedagdgico, do Regulamento escolar e de outros

programas e projetos que a escola venha a organizar.

Mais adiante, a citagao refere-se a participagao do povo indigena dentro da
escola que trata da APMF- Associa¢ao de Pais, mestres e funcionarios, do préprio
Conselho Escolar que conta com a participagao indigena e, ainda nio se pode

esquecer da participagao dos alunos, os quais compdem a escola.

Neste processo se asseguraria a educagao basica os progressivos graus de
autonomia escolar, onde cada estabelecimento teria a partir da sua realidade a

efetivagdo de um processo gradativo de autonomia pedagogica, administrativa e
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financeira. Ou seja, as institui¢des preparam-se para propor e levar ao conhecimento

dos sujeitos essa participagao democratica.

Durante a pesquisa quando entrevistamos os diretores ou pedagogas das duas

escolas e perguntamos sobre a gestao democratica eles disseram que:

[...] na verdade, a gestdo democratica ela ndo...ndo acontece diretamente
né? A gente até tenta fazer uma...uma gestao participativa né, ocorre mas
nao muito ¢é estendida né, por que...por alguns fatores é...como posso dizer
pra vocé...questdes de professores mesmo aqui da escola né, e... por ser
uma escola indigena e ter a maior participacdo de indigenas dentro do
ambiente escolar né, sdo varios professores indigenas que tem a formagao
na area da pedagogia, né, entdo a gente tenta fazer uma..uma gestao
e...participativa, né...democratica, mas as vezes ela...ela ndo acontece do
jeito que deveria ser. (sic.) (Diretor 1, 2017).

Vem de democracia, ou seja, gestdo ela precisa...cla deve ser democriatica,
nio tem como fazer uma gestdo que nio seja democratica. Porque nio é
uma pessoa s6 que manda...vamos usar a palavra manda...uma pessoa s6
que deve produzir, que deve fazer as coisas..a gestdo ela precisa ser
democriatica e participativa é o que? Nessa...nessa parte de democratica,
de democracia ja que ndo cabe digamos assim, s6 a diretora né...que todos
participem, e até mesmo a direcio participe dessa gestdo né...porque as
vezes a escola ela até pode ter uma gestdo democratica, mas as vezes a
direcio ou a equipe pedagdgica, ou professores nio aceitam fazer parte da
democracia. A democracia ela precisa ser atuante na escola, entéio, pra mim
a gestdo democritica eu vejo assim, desde que comegou a se falar em
democracia, em gestdo democritica eu acho muito importante e se
realmente existia a democracia, todos vao conseguir exercer e fazer um
bom trabalho. (sic.) (Diretor 2, 2017).

O entendimento de que ha necessidade de efetivar a gestio democratica na
escola indigena se aproxima no depoimento dos dois diretores. Ambos tém
consciéncia de que todos devem participar, mas essa elaboracao e esse trabalho de
mediar a gestio democraticamente ainda apresenta muitas dificuldades para os

sujeitos da pesquisa.

Por exemplo, numa gestao democratica e participativa quando se refere aos
profissionais contamos com os agentes que sao os participantes indiretos do processo
de aprendizagem, nao apenas como numero no quadro dos profissionais da escola,

mas como participe na construcao do projeto politico pedagdgico, inclusive. Ao invés
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disso, o que se constata ¢ essa dificuldade de compreensao e a nado empatia daqueles

que deviam proporcionar essa a¢ao de articulacio.

A exemplo disso podemos perceber quando o gestor nao consegue chamar
os pais para a reuniao, quando nao ha dialogo com a equipe pedagdgica sobre a busca
dos meios de aproximacao do territorio escolar para dialogar e refletir as situagoes do
cotidiano. Quando ndo existe Integracdo entre as Instancias colegiadas
consequentemente nao acontece a participagao coletiva e democratica. Sobre a
necessidade de articulagdo para promover a gestdo democratica, escreveram oOs

pedagogos entrevistados que:

Entende-se que a tarefa da gestdo democratica e participativa na escola é
contribuir para implementa¢do das mudangas, ajudando a criar um clima
favoravel na comunidade que a cerca. A educagdo é um processo de
construcio de identidades e estas se constituem pelo desenvolvimento da
sensibilidade e pelo reconhecimento do direito a igualdade. Trata-se de um
clima no qual cada um perceba que tem responsabilidades por suas agdes
e sentimentos. (Pedagogo 1, 2017).

Segundo Luck (1998), a gestdo ja pressupoe em si a ideia de participacao, isto
¢, do trabalho coletivo de pessoas analisando situagoes, decidindo sobre seu

encaminhamento e agindo sobre ela em conjunto em prol do direito a aprendizagem.

Gestdo democritica e participativa ¢ quando todos (alunos, familia,
professores e funcionarios) possam opinar diretamente nos processos de
gestdo da escola, de maneira inclusiva e democratica. Em primeiro lugar o
gestor deve ter capacidade de ouvir e aceitar sugestGes e criticas.
(Pedagogo 2, 2017).

Devido a dinamica social da estrutura econdmica capitalista, os sujeitos que
compoem o conselho escolar ou a APMF nido investem o tempo que se torna
necessario na escola para dialogar com a gestao, nao participando da constru¢ao de
conhecimentos dos seus filhos. Este ¢ um dado que ja é do senso comum e acontece
na maioria das escolas. No qual os sujeitos que fazem parte dessas instancias nao
separam o tempo adequado para comparecer durante as reunioes importantes, devido

ao trabalho e outros afazeres mais importantes do que sua participa¢ao na escola por

poucas horas que seja. E da realidade nio tio distante, a implantacao das institui¢oes
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educacionais emergidas com suas especificidades como as escolas do campo e as

escolas indigenas com seus cotidianos caracteristicos.

Nestes espagos a gestdo da escola tem se distanciado do povo indigena.
Correlacionado a isso esta a gestao escolar indigena que deveria atender aos principios
democraticos envolvendo os sujeitos e suas concepcdes que advém de uma demanda
especifica e de uma compreensio mais abrangente para fundamentar um olhar

reflexivo aos sujeitos integrantes de todo o processo escolar.

Os educadores que atuam e que conhecem os pressupostos da democracia
participativa seriam promotores da participagdo de todos os sujeitos no ambiente
educativo. Neste ambiente também os pais e as demais instancias colegiadas ja se

fariam presentes. Entretanto nao € isso que acontece.

Ainda aprofundando a critica partindo da legislacao, do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), conforme as fundamentagoes tedricas no qual se discute os

apontamentos na gestao escolar indigena indicam que:

Conforme o documento do CNE, em seu Art. 14 determina-se que:

O projeto politico-pedagbgico, expressio da autonomia e da identidade
escolar, ¢ uma referéncia importante na garantia do direito a uma educagio
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da
Educagdo Escolar Indigena de acordo com as diretrizes curriculares
instituidas nacional e localmente, bem como as aspiragdes das
comunidades indigenas em relagdao a educacio escolar. § 1° Na Educagio
Escolar Indigena, os projetos politico-pedagdgicos devem estar
intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos grupos
étnicos em seus territorios, devendo estar alicercados nos principios da
interculturalidade,  bilinglismo e multilinguismo,  especificidade,
organizacdo comunitaria e territorialidade. (BRASIL, 2012, p. 7)

No que diz respeito a autonomia das institui¢des educativas, o enfoque
principal para essa promocao ¢é a construcio do documento regente dessas
articulagdes como o Projeto Politico Pedagégico. E nele que constara como as o povo
indigena do entorno da escola estao pensando em formar os seus sujeitos. A partir

dessa escuta e observagido sera possivel gestar a escola considerando a apropriagao
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por todos os agentes sobre a realidade onde insere-se a escola indigena. Dai que o
ambiente administrativo e pedagoégico vai se delineando respeitando o contexto

educacional diferenciado, como salienta Fernandes e Carvalho.

O que os sujeitos indigenas querem da escola? O que pode ser uma Educac¢ao
Escolar Indigena? Essas questdes remetem-se ao Projeto politico Pedagogico, o qual
¢ elaborado em conformidade com alguns textos teéricos sobre a Educacdao Escolar
Indigena, mas que na pratica, nao se absorve a demanda dos sujeitos indigenas e nao
se promove a articulagdo propagada, bem como se articula ao direito a educagao

garantido na legislacao.

Os educadores que, em muitos casos, trabalham no ambiente escolar
localizado nos territérios indigenas sao principiantes e nao conhecem o contexto. E
quando se trata da formagdao e da constru¢ao de conhecimento dos sujeitos em
qualquer ambiente educativo se dispensa quem deseja este acesso para sanar o
despreparo na sua formagao. Para atuar com a Educacio Especial necessita do
profissional formado na area, para Educacao Infantil também a formacgao deve ser
para atuar nessa area e porque na Educagio Escolar Indigena pode ser qualquer
profissional? O gestor também deve conhecer pelo menos o minimo da nos territorios
na qual esta inserido, pois, af estara de fato a atencao em garantir o direito a educagao

de qualidade, ao proporcionar a educagao diferenciada para a especificidade indigena.

Para o trabalho de gestio dentro da escola indigena o profissional
necessariamente precisa compreender ao menos a dinamica social daquele espago,
como esta organizada nos territorios, o contato que se constroi dos indios com a
educagao escolar e como promover a aten¢ao dos indigenas para com a escola e com
a escolarizacdo. Frente a estas analises ainda estao sendo construidas formas de
atuagao, algumas discussoes nos apontam para perceber e pensar a gestao pedagogica,
democratica e participativa em seu todo e ndo apenas nas escolas indigenas, Sagrillo

€éscreveu que.

Ao se analisar, portanto, a questio democratica, é preciso ponderar que as
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democracias deveriam ser por natureza, descentralizadoras, pois quanto
mais democritica a organizacdo mais a sociedade estaria pensando e
decidindo seus préoprios rumos. Desta forma através da descentralizagio
e da participagdo se consolidaria um espago para a construcio da
cidadania, 2 medida que sio fontes de aprendizagens para a prépria
sociedade. (SAGRILLO, p.10714, 2011).

Com isso a compreensio da gestao pedagodgica democratica aqui discutida
parte de momentos e agdes que competem aos sujeitos construtores desse
conhecimento. Portanto a participacdo dos pais, dos alunos e dos professores junto
da equipe pedagbgica teria que servir de base para o aprimoramento e
desenvolvimento da gestao escolar. Enfim todos fazem parte da gestdo. Mas ao invés
disso, a dificuldade em alcangar o objetivo ¢é encontrada. A participagao é somente
representativa na qual o gestor, na maioria das vezes consegue a0 maximo juntar
alguns pais e professores para tomada de decisoes. Segundo as pedagogas, sujeitos

dessa pesquisa:

A participagdo da comunidade indigena na escola e muito boa os pais
participam de reunides ajudam na realizagdo de eventos, procuram saber
de seus filhos de suas notas e comportamentos. (Pedagoga 1, 2017)

A participagio da comunidade indigena na escola ¢é baixa, muitas vezes sio
convocados para reunides, eventos poucos participam. (Pedagoga 2, 2017)

Parece que a participagao se diferencia entre as escolas. Na gestdo da escola
indigena, a “democracia descentralizadora” como Sagrillo (2011) indica, nao se
observa mesmo porque os sujeitos que estdo envolvidos ndo conseguem
compreender a relevancia dessa participacao pela falta de formagao. E, a maioria dos
filhos estao na escola para aprender a Lingua Portuguesa, o coédigo escrito para que
suas vidas nao sejam como de seus antepassados. Portanto nio se tem claro a fungao
da educagio escolar na vida do aluno indigena. Os pais desconhecem essa necessidade
e os filhos nao compreendem a importancia do processo de escolarizagao. E, neste
contexto, ninguém discute essa questao. Parece que este seria um processo

interessante para a gestao escolar.
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4. Analise dos resultados e a Gestao na Escola Indigena.

A gestao escolar na escola indigena se concentra na figura do sujeito como
uma lideranca da escola, assim, as liderancas do territorio e o cacique contam muito
com o diretor da escola. E nio apenas com a figura do diretor, mas também do
pedagogo, sendo que nestes casos o diretor pode ser indigena ou nao, no caso do
pedagogo também. Tanto que na maioria das decisdes interna /educativa cabe ao
diretor e ao pedagogo, sem a influéncia do cacique ou da lideranca, tomar as decisoes
sobre o contexto escolar. Mas nas a¢des do planejamento da gestao as liderangas e o
cacique participam®. Ou seja, a autonomia que a escola necessita em suas decisdes e
perspectivas sao assim determinadas pelos grupos indigenas que compreendem que
os gestores estao preparados para atuar do territorio indigena, sendo que no Parana a

norma que rege a legalidade do acesso do sujeito a gestao da escola esta normatizada

na resolucao de n® 787,/2009.

A resolugao esclarece que “[...] para assumir a gestao da respectiva escola
indigena necessita: I1I. Apresentar Declaracao de Anuéncia ... datada e assinada pelo

Cacique e demais Liderancas da comunidade” (Resolugao n® 787/2009, sem pagina).

Portanto, essa confianca que as liderancas e os demais indigenas tém nos
gestores também na equipe pedagbgica é que se estruturam os objetivos nas
perspectivas da formacao dos sujeitos, sendo que a base dessa estrutura sao os sujeitos
que estao diretamente envolvidos neste processo, inclusive os professores indigenas e

suas perspectivas.

Nessa perspectiva, podemos questionar qual é o ensino diferenciado que se
promove na escola indigena? Quais os objetivos a alcangar? Para resolver essa situagao

o gestor deve escutar o que os indigenas querem que seus filhos aprendam sobre o

6. A gestio pedagdgica é compreendida como a que compete aos profissionais como a pedagoga e direcio,
apenas quando sai das a¢gdes dos mesmos as liderangas sao chamadas, o cacique nao interfere em nada somente
quando acha que é necessario intervir. Como no caso em que ha evasio de alunos, a acdo das liderangas para
essa mediagdo é importante, também para decidir se havera a necessidade de acionar o Conselho Tutelar quando
h4 risco as criancas.

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [50]



.
ta. des Dhiscentes do Proguama de Pos-Graduacis em Histssia e Eapages - UFKN

cotidiano seu territorio, sem deixar de trabalhar também os conteddos universais, de
fora a garantir o direito a educacgao de qualidade. E conforme Mileski e Novak (2012),
as relacOes interpessoais dentro da escola com os povos indigenas que por sua vez
tem a “légica propria de organizagdo bem como as politicas internas”, sdo
caracteristicas do contexto social desses sujeitos que resultardo nas “interferéncias

diretas nas a¢des escolares”, nas a¢oes do gestor e da equipe pedagogica.

A gestao da escola indigena se constroéi, fundamentada nas concepgdes da
realidade e tendo como o inicio de partida para a transformacao dos sujeitos desse
contexto a emancipa¢iao dos demais envolvidos neste processo de gestao da escola

indigena pautada na educagao diferenciada.

Estas consideragoes anteriormente pontuadas fazem parte de uma legislacdo
e de estudos que vao se implementando dentro dos contextos escolares indigenas.
Entretanto nem sempre tais aspectos tornam-se efetivos. Mais adiante se apresentam
algumas realidades que corroboram para mapear uma realidade distinta de uma gestao

pautada na Educacao Escolar Indigena especifica.

4.1. Escola indigena e gestao escolar

Atualmente, o discurso sobre as escolas indigenas é pragmatico devido a
realidade cultural diversa que se tem nos Estados e no pais. Ao se entender que toda
a formacao dos sujeitos indigenas, para se integrar a sociedade com autonomia, é
importante mais aprofundamento sobre Educacao Escolar Indigena e gestio da

Escola Indigena.

Desde os fatos histéricos que retratam diversas situagdes que os indigenas
foram submetidos, na invasao e na coloniza¢ao do Brasil, que trouxeram um tipo de
formacao educacional com outras inten¢oes para os indigenas, a formacao superior é
importante. E para que se chegue a formacao superior ¢ imprescindivel Educagao
Escolar Indigena. Ainda mais quando se retrata a gestio como deveria ser nas escolas

indigenas esse ¢ um desafio a ser superado. Deste modo, em algumas realidades
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indigenas se observa que todo esse processo é recente, pois alguns territdrios nao tém
g ) gu

uma escola regularizada e reconhecida como um sistema diferenciado e especifico.

Nessa pesquisa, apenas uma escola tem a gestdo onde a responsavel ¢é
indigena e a maioria dos docentes ¢ indigena que estio no processo de formacao. Esse
dado revela que a visdo sobre a educagao tem suas especificidades. Além disso, tem
outros desafios que siao: proporcionar ao povo indigena a compreensio da gestao
democratica participativa e a emancipagao que ¢ critica e reflexiva sobre a realidade

interna e externa.

Na segunda escola se constatou que o processo de constru¢io de
conhecimento sobre a educacao escolar e sua estrutura curricular dentre a
caracterizagao especifica se deu de forma mais superficial. A realidade é outra entre
os sujeitos de cada territorio. Na escola 2, os alunos da escola indigena em sua maioria
sao falantes de sua primeira lingua. Hssa é uma das caracteristicas que reforca a
internalizagao mais vagarosa de outra lingua para sua compreensao reflexiva e critica
sobre educagio escolar. Para entender a educagdo escolar é importante a interiorizar

os simbolos, como ja se referiu Vigotski (2000).

Os professores da escola 2 na maioria sao nao indigenas, uns com formagao
superior a distancia e outros presencial. Os docentes indigenas estdo ainda em
formacio e sdo os que participam mais efetivamente para compreender as agoes
advindas das func¢des da equipe pedagdgica e da gestao. Com isso, a Educagao Escolar
Indigena esta em processo de construcao garantida na Constituicio Federal, a qual
deve ser respeitada. E importante que em cada realidade se observe o processo
cultural entre os sujeitos. A escola indigena ¢ mais que um espago escolar, ela agrega
concepgdes etnoldgicas aos sujeitos culturalmente formados para repassar todo o

conhecimento educacional aos seus filhos.

Desta forma a escola indigena nio deve ser constituida pelos mesmos
regulamentos da escola do nao indio, ou pelos vieses europeizados e eurocéntricos
nas proposi¢coes da concep¢ao de formagao de seus sujeitos. A compreensao sobre a

vida educacional se d4 em meio ao territorio, com os pais, os mais velhos, as mulheres
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e durante o cotidiano e afazeres providos na escola. Isso se dara quando os docentes
indigenas ao contrario dos demais, se formarem e se tornarem mais engajados a sua
realidade. Assim a gestdo precisa também ser construida a partir do reconhecimento
de cada realidade e considerar suas especificidades. Nessa otica caminham alguns

professores, dos quais apontamos algumas manifestagoes em seus depoimentos:

Democratica é uma gestdo onde as decisdes ndo devem ser tomada
somente por uma pessoa, ou seja, deve haver a participagdao de todos.
(PROFESSOR 1 da Escola 2, 2017).

A gestdo democratica e participativa ¢ quando ha o envolvimento de todo
o corpo docente na gestdo escolar inclusive a participagdao dos pais, onde
sejam ouvidos, dando sugestdes de melhorias a escola. (PROFESSOR 2
da escola 2, 2017).

E uma gestdo aonde todos tem o direito de participar ativamente de todas
as decisGes do ambiente escolar. (PROFESSOR 3 da escola 2, 2017).

E uma forma de gerir uma instituigdo que possibilite a participacio de
todos. (PROFESSOR 4 da escola 2, 2017).

Alguns se limitam em apontar o gestor como administrador, e nao aquele que
deve proporcionar a mediacao e envolvimento dos demais, ou seja, esse pensamento
remete ao contrario do que uma gestao deveria representar. O envolvimento e
identidade deveria abranger todos os alunos e o territério indigena. Uma gestio
escolar, na visao de Paro (2010) é imprescindivel quando participa, apoia, promove e

trabalha na elaboracao de formas de participagao democratica entre os seguimentos

da escola.

Por outro lado, em outra realidade do estabelecimento educacional que tem
as instancias colegiadas como APME, Conselho Escolar ou o Grémio Estudantil que
estao diretamente envolvidos nesse processo, os professores nao fizeram nenhuma
indicacio de reconhecimento sobre essas instancias colegiadas. F dificil perceber o
reconhecimento da gestio como promotora da organiza¢ao da escola a partir de um

colegiado, ou seja, a partir da articulagao entre todos os seguimentos e seus membros.

E importante garantir as especificidades onde cada seguimento tem suas

funcoes: decisio dos destinos de recursos ou o que adquirit, no que gastar; a
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promocio da participagdo e representagao nas discussoes e decises colegiadas. E,
mais o grupo de estudantes que precisam de incentivos na elaboragio do
conhecimento e na efetivagao do 6rgao que os represente dentro da escola, o grémio

estudantil. Portanto a gestao da escola pertence e envolve a todos.

Na realidade indigena a gestao tera duas fontes como base para a organizacio
da educagio: uma ¢é a cultura do territério que agregado aos conhecimentos
especificos promove a identidade dos sujeitos. A outra fonte vem dos conhecimentos
cientificamente comprovados que resultam numa promogao do aluno indigena para
o contexto sociopolitico e que irdo garantir o que a legislagdo prevé no sentido da

materializacao do direito a educacio.

Mas o que pode se notar ¢ a incompreensdao destes sujeitos indigenas que
representam estas instancias, mesmo porque a realidade devido a sua estrutura cultural
o processo desse meio se dia de forma menos acelerada. F imprescindivel a
participagdao primeira na sua propria construgao como gestor. B, sem esquecer que a
compreensao dessa participagao democratica se da pela internalizagao da linguagem
verbal que vem ao encontro da compreensao de todos os envolvidos no processo
escolar. Assim existe a possibilidade de que a escola promova sua autonomia, bem

como promova a emancipagao de todos os envolvidos no processo educativo.

Consideragoes finais

Essa pesquisa constatou que o processo de gestao escolar que fora garantido
e homologado nas regulamentagoes institucionais nao ocorre de forma ampla, e ainda
esta em processo de construgao nos espagos escolares. O seu pressuposto, que prevée
a articulacao entre a teoria e a pratica contextualizada, nao se efetiva na escola de
maneira integral. Desde o acesso dos gestores das escolas indigenas que acontece em
forma de indicages, caso que nao difere da sociedade externa que sao como cargos
e func¢des apadrinhados politicamente. Na escola indigena o cacique indica uma

pessoa de confianga para a gestao escolar. E para articular democraticamente uma
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escola indigena ¢ importante mais do que isto, se deve articular as culturas.

A gestao do processo democratico esta intrinsecamente envolvida na agao
pedagdgica desde o inicio da a¢do educativa como bem foi ressaltado em varios
momentos dessa analise, tanto por meio da pesquisa documental, dos estudos
tedricos, como da pesquisa de campo. O estudo foi feito pautado no estudo critico e
reflexivo, que vem demonstrar como as pessoas de dentro da escola pensam sobre as
transformagdes da escola indigena. Entiao, ndo conseguiremos compreender essas
acoes como diferente ou distintas, de forma que se articule a agdo pedagodgica ¢ a

participa¢ao democratica, se nao as enxergarmos de forma contextualizada.

A importancia desse trabalho é entendermos que a ag¢do democratica
participativa ¢ uma forma¢io humana dos sujeitos que necessitam saber para
participar da gestdo escolar indigena, de forma que o direito a educagiao seja garantido
para a especificidade dos territérios indigenas. A pesquisa traz a tona esse processo
de construcao de conhecimentos coletivos para valorizar a agao conjunta no contexto
que estao, ou seja, na escola indigena. E quando niao ha essa compreensio daqueles
que, obrigatoriamente, deveriam saber dessa fun¢dao em desenvolver tais praticas, nao
acontece a afirmacao de coletividade e nem democracia participativa e, muito menos

critica reflexiva de suas participagdes nas decisdes escolares.

Para desenvolver essas praticas democraticas e participativas, uma das
possibilidades disso nao se tornar apenas representativo ¢ a formagao dos gestores
pedagdgicos e diretores nessas perspectivas. A formacao no campo da Pedagogia
poderia ajudar no sentido de inserir na matriz curricular o estudo da gestao na
diversidade. Ressaltar e valorizar todos os sujeitos que estao envolvidos, buscar
diversos meios de trazer o interesse de participar nas acOes de gestao didatico-
pedagogicas e nas agOes de gestao-administrativa sao agOes participativas que

constroem caminhos para a gestao se tornar mais democratizada.

Na realidade indigena a mediacdao entre as agoes de gestdo pedagogica e
gestao administrativa deveriam ser propostas por aqueles que estao envolvidos

diretamente, neste caso: alunos, professores, familiares e equipe de gestio escolar. E
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importante as concepcdes de vida dos sujeitos que estdo nesse espago, no qual a
compreensao deve ocorrer por meio das acdes que o mediador realiza. Entendemos
que a escola ¢ um espago para trabalhar os posicionamentos criticos e reflexivos, de

expor e orientar as formas de participagao para agao pedagogica democratica.

E importante estimular as participacoes, levando a escola para o territério e
o territorio para dentro da escola, valorizando e revitalizando as praticas articuladoras
entre indigenas-escola. Uma participagao coletiva é um caminho longo até que
consigam compreender que todo o espago do territério tem um viés educativo. Em
meio aos didlogos frequentes com os seguimentos para saber das suas contribui¢oes
na vida escolar dos sujeitos, existe muitas possibilidades de trabalho democratico.
Expondo tudo o que a escola e os professores pensam, os entraves nos sistemas e
suas demandas corriqueiras como evasao, indices de reprovagao e outros aspectos que

merecem ser discutidos para sua superagao.

A a¢io da democracia reflexiva pode ser discutida para compreender, como
todos os envolvidos sido responsaveis para encontrar e superar as situagoes

fragmentadas por meio de dialogo, apontamentos, espagos e praticas para esse fim.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo a reflexdo acerca da formagao de professores que
trabalham em escolas indigenas. Assim, buscaremos por meio de questionarios
apresentados a professores de uma escola localizada em uma comunidade indigena,
no municfpio de Redentora, no Rio Grande do Sul, e por meio de estudos
bibliograficos, responder como esses obtém a formacao docente, quais os momentos
em que foram exigidos a eles uma formacao especifica, quais sao as prioridades do
ensino indigena principais e de que maneira a lingua portuguesa ¢ trabalhada nessa
escola. A partir das entrevistas realizadas, pretendemos verificar se o que determinam
os documentos oficiais é de fato posto em pratica na realidade escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Formagio de professores; educacgao indigena; Documentos
Oficiais; Espago escolar.

ABSTRACT

This paper has as its objective the reflection about the training of teachers who work
in indigenous schools. Thus, we will intend through questionnaires presented to
teachers of a school located in an indigenous community, in the municipality of
Redentora, in Rio Grande do Sul, and through biographical studies, answer how they
obtain teacher education, which moments were they required to have a specific
formation, what are the main priorities of the indigenous education and how the
Portuguese language is worked in this school. From the interviews conducted, we
intend to verify if what determines the official documents is actually put into practice
in the school reality.

KEYWORDS: Teacher training; indigenous education; Official documents.
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O cenario politico atual demonstra uma intensificacio de politicas publicas
voltadas a maioria. Nessa perspectiva, identidades minoritarias que necessitam de
propostas e medidas especificas acabam sendo negligenciadas. No que se refere ao
espaco educacional, a realidade nao ¢ diferente ao entendermos que esse ultrapassa os
aspectos geograficos e perpassa variadas questdes sociais. Esse, ao ser preenchido por
sujeitos, nao apresenta neutralidade, estando impregnado de simbolos e marcas
afetivas e culturais. O espago escolar, sendo gestado por multiplos interesses,
necessita de uma acurada percepgao acerca dos contextos sociais do qual o aluno
advém, bem como seus conhecimentos e visdes de mundo, aspectos fundamentais na

formacao desse ambiente.

Afirma Foucault (2004 [1970]), que pensar sobre a historia dos espagos ¢ ao
mesmo tempo refletir sobre a historia dos poderes. Desse modo, compreende-se o
porqué do descaso com certos espacos ¢ modalidades de ensino, essas destinadas a
segmentos sociais com pouco poder de representagao social e alheios a um sistema

produtivo no qual as posi¢oes do centro sio ocupadas pelos detentores de riquezas.

Neste prisma, entende-se que medidas que contemplem a educagao indigena
sa0 extremamente recentes se pensarmos o cenario da educagao brasileira de modo
geral, estando elas também ameagadas. Pouco se espera no que tange a melhoria das
leis ja existentes em um sentido lato, contudo, se questiona sobre algumas
especificidades desta modalidade educacional: se os profissionais da educagao tém

conhecimento delas e como as incorporam ao seu fazer docente.

Para o desenvolvimento da discussdo aqui proposta, este estudo se calca no
conceito de espago mitico de Yi-Fu Tuan para incluir o espago de aprendizado
indigena na constru¢ao de um ideal de espago do indio. O conceito de Tuan é duplo,
sendo parte referente ao mito e relegado ao puramente imaginario, e o outro, é o
mitico causado pela ndo experimentac¢io de um determinado espago, o que faz com
que este seja imaginado com base em relatos e na logica do ja vivido. Nas palavras de
Tuan: “Os erros fatuais abundam no campo nio percebido. Este campo nio

percebido ¢ o espago mitico irredutivel de cada homem, o ambiente impreciso do
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conhecido que da ao homem confian¢a no conhecido”. (TUAN, 1983, p.98) Como
visto na passagem acima, o espago mitico se concebe a partir do real. A partir desta
nocao de espago, pode-se pensar que o espago escolar é¢ um lugar que se sobrepoe as
experimentagdes indigenas, as quais tem por direito manter sua cultura e suas
singularidades, mas também ter acesso a uma educacio que as privilegie e/ou as tome

como ponto de partida.

A educagio indigena organiza-se em processos tradicionais de aprendizagem,
que envolvem saberes e costumes caracteristicos de cada etnia, demarcando a
pluralidade do  espaco  indigena. Estes  saberes/conhecimentos — sido
ensinados/aprendidos de forma oral no dia a dia, nos rituais, nos mitos e nas distintas
formas de organizacao de cada comunidade. Sobre esse tema, Lidiane Szerwinsk
Camargos (2018) argumenta que sao varias as etnias indigenas que tém buscado a
educagiao escolar como um aporte de reducao da desigualdade, de afirmacao de
direitos e conquistas, além da promogao do didlogo intercultural entre diferentes

agentes sociais.

Nesse sentido, Bettiol, Souza e Sobrinho (2017) sublinham o fato de que para
as populag¢oes indigenas a educag¢ao indigena difere da educacao escolar. Segundo os
autores, a educag¢ao indigena para essas comunidades, “é responsavel pela aquisi¢ao
das tradigdes, costumes e saberes especificos da comunidade, da etnia a qual o
individuo pertence; ja a educacao escolar complementa os conhecimentos tradicionais
e garante o acesso aos codigos escolares nio indigenas” (BETTIOL; SOUZA;
SOBRINHO, 2017, p. 58). Os tedricos ainda salientam que a educacgdo escolar e a

convivéncia dentro dos espagos educativos é para os povos indigenas uma forma de

conscientiza¢do da cidadania, a capacidade de reformulacdo de estratégias
de resisténcia, a promogao de suas culturas e a apropriagao das estruturas
da sociedade nido indigena, e a aquisi¢ao de novos conhecimentos uteis
para a melhoria da condicdo de vida dos indios fazem parte das pautas
relativas  a educagdo escolar indigena” (BETTIOL; SOUZA;
SOBRINHO, 2017, p. 58).
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Ademais, Bettiol, Soula e Sobrinho argumentam que os parametros sobre a
modalidade indigena levam em conta as especificidades linguisticas e culturais do
aluno, mas questionam em que medida eles representam um reflexo palpavel para a
experiéncia dos alunos em sala de aula. De forma a introduzir o tema e suas
especificidades, far-se-4 uso de pressupostos tedricos que demonstram que a
educacio indigena estd muito distante do ideal; faz-se necessario melhorar o acesso

dos alunos a educagdo e o acesso a informac¢ao no que tange a modalidade.

Salienta-se aqui também a falta de dados mais atualizados do censo,
especificamente o censo escolar que tratem especificamente das comunidades
indigenas. De forma completa, o ultimo censo escolar no qual consta as
especificidades da educagdao escolar indigena, vinculado ao portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é o de 2008,
com publicac¢ao do ano de 2009. Segundo estes dados, existem atualmente cerca de
2.098 escolas reconhecidas como indigenas no pais* — com normas e ordenamento
juridico proprios —, estando 1.677 localizadas na regiao norte do pais. Essas escolas,
em 2008, atendiam 205.141 alunos dividindo-se em aproximadamente 220 povos
indigenas distintos. Considerando esse nimero significativo e o contexto diferenciado
dessas comunidades, o relatério das estatisticas da educagao indigena do pais aponta

como preocupag¢ao do Ministério da Educagao:

[...] assegurar a oferta de uma educac¢io de qualidade aos povos indigenas,
caracterizada por ser comunitdria, especifica, diferenciada, intercultural e
multilingue. Esta devera propiciar aos povos indigenas acesso aos
conhecimentos universais a partir da valorizagdo de suas linguas maternas
e saberes tradicionais, contribuindo para a reafirmacdo de suas identidades
e sentimentos de pertencimento étnico (HENRIQUES et al, 2007, p. 81).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/1996) e o Plano Nacional de

Formagao de Professores da Educagao Basica — PARFOR — pontuam a necessidade

4 No estado do Rio Grande do Sul, existem cerca de 5.200 alunos matriculados em escolas indigenas (INEP,
2007). Para atender essa demanda, o Estado conta com quarenta e nove escolas voltadas ao ensino indigena e
cerca de trezentos e quarenta ¢ quatro professores que se dividem entre o ensino em creches, ensino
fundamental e médio e escolas para jovens e adultos.
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de uma formagao diferenciada docente para lidar com um contexto cultural amplo.
Ambos os documentos assinalam a importancia da inser¢ao dos docentes a realidade
dos espagos indigenas de ensino, pontuando o fato que o processo de escolarizagiao
do povo indigena, tanto em sentido formal quanto informal, ocorre nas interagoes
entre os sujeitos que fazem parte desse ambiente. Sem essas trocas entre os agentes
que participam do processo educativo, as escolas indigenas nao passariam, assim, de
zonas vazias e de conhecimento inerte. Entretanto, faz-se fundamental pontuar que,
a0 mesmo tempo que essas politicas salientam a relevancia do que foi até aqui
mencionado, elas acabam por silenciar sobre as especificidades desta formagao,
ficando ao encargo do professor e das escolas a busca de formagao continuada, sem

que estes profissionais possam partir de diretrizes solidas.

Compreendemos que a questao da educagdo indigena, as diretrizes e a criagao
de institui¢oes de ensino voltadas ao ensino do indio sejam muito recentes, visto que
a criagdo das primeiras escolas indigenas data de 1999. Por esse motivo, e por
considerarmos os dados apontados anteriormente, justificamos a relevancia de
estudos e reflexdes acerca da formagao dos professores e até mesmo do que cabe a
Escola em relagao a formagao dos alunos de institui¢des indigenas, visto o contexto
distinto e a relagao delicada entre preservar a cultura desses povos e inserir 0s mesmos

em um processo de hegemonia cultural.

Antonio Gramsci (1971), um filésofo marxista, trara explicitamente em sua
narrativa o conceito de hegemonia cultural. Ele acredita que existe uma classe
dominante que manipula a cultura da sociedade - as crengas, explicagoes, percepcdes,
valores e costumes. Essa ideologia dominante universalmente valida justificara o
status social, politico e economico como natural e inevitavel, perpétuo e benéfico para
todos, e ndo como constru¢oes sociais artificiais que beneficiam apenas a classe

dominante.

Pelo até entdo exposto, este trabalho busca por meio de entrevista com
professores da escola selecionada, bem como através de pesquisa bibliografica,

buscando entender de que maneira acontece a formacao de professores voltados a
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educacio indigena. Dessa maneira, ao compararmos os dados coletados em
entrevistas aos documentos oficiais que tratam do tema, investigaremos se o que

sugerem tais documentos esta sendo colocado em pratica na escola investigada.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual, localizada em area indigena
kaingang, no Rio Grande do Sul. A escolha dos professores entrevistados deu-se por
sua ligacdo, desde sua propria formagdo, com essa modalidade de ensino. Nesse
trabalho, nos referiremos aos entrevistados por suas iniciais - O. A, professora de
educacao basica e indigena, B. C, professor de matematica e nao indigena, e C. W,
professora de portugués e nao indigena. As entrevistas constituiram-se de perguntas
relacionadas a formacgao desses professores, da escola em que lecionam, e sobre os
alunos que constituem a comunidade escolar, assim como, as suas percepgoes e
perspectivas sobre e para a educa¢io indigena em contexto brasileiro. Além disso,
procurou-se trazer um pouco do historico da educagao indigena no pais, na busca do
conhecimento acerca de qual é o papel do ensino do portugués na educagao indigena

e como acontece o ensino na escola indigena.

Claude Lévi-Strauss (1970) afirmava que a educagdo do povo indigena se
encontrava sob a égide do homem branco. Essa afirmativa pressupoe que a educagao
do indio teve e tem por objetivo a incorporagao do mesmo as normas sociais de um
pais regido pelos valores de uma sociedade branca, o que acabava por suprimir a
multiplicidade linguistica e cultural dos mais diversos povos indigenas em prol de uma
homogeneizac¢do cultural entendida como necessaria, pelo sujeito dominador, para

um melhor desenvolvimento social e econdmico-financeiro.

Foi apenas com a Constituicao Federal do Brasil de 1988 que se estabeleceram
direitos quanto a educacdo indigena no pais. O Capitulo III, Artigo 210, passou a
assegurar aos indios a formacao basica comum e o respeito aos seus valores culturais
e artisticos em ambientes formais de ensino. Mais adiante, em 1996, houve a
reafirmagao dos direitos indigenas quanto a educagio, através da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (LDBEN). A LDBEN tem como objetivo principal o
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fortalecimento dos direitos adquiridos na constitui¢io de 1988 ao mesmo tempo em

que assegura ao indio, a preserva¢ao da sua lingua e cultura durante o ensino.

Desse modo, a partir da década de 90, a pressao aplicada ao governo nacional
pelos movimentos sociais indigenas, cientes de que a escola voltada a educagao de sua
etnia promoveria um fortalecimento de suas raizes, fez com que surgisse a necessidade
de estabelecimento e responsabilizacio, referentes aos direitos sancionados, para que
fossem de fato postos em pratica. Com isso, o entao Presidente da Republica,
Fernando Collor de Mello, estipulou, por meio de decreto presidencial n® 26 de 1991,
ao Ministério da Educa¢io (MEC), auxiliado pela Fundacio Nacional do Indio
(FUNALI), a competéncia para a organiza¢ao do ensino indigena, cabendo, ainda, as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo a responsabilidade pela pratica das

agoes em terras indigenas.

Cabe salientar que as modificacdes nas politicas publicas educacionais
referentes a educaciao indigena foram realizadas a partir das reivindicagoes dos
proprios povos indigenas por meio do grande movimento de conscientizagao desses
grupos de que a educagio contribui para o enriquecimento e independéncia de suas
comunidades. Uma educagao que se organiza para além das orientacSes sobre a
profissionalizacao dos sujeitos, buscando a independéncia dos povos que dela
participam. Corroborando a “onda” do fortalecimento do direito a educa¢io indigena
no pafs, o MEC criou o “Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas”
em 1998, com o objetivo de garantir o direito a educagao intercultural basica, assim
como ao multilinguismo e a formagao continuada para os professores que trabalham

na educag¢ao do povo em questao.

O passo seguinte ocorreu em 1999 com a criacdo das primeiras escolas em
terras indigenas. As escolas foram criadas com o objetivo de assentar nio somente os
direitos, mas de atribuir ao indio a responsabilidade pelos projetos pedagogicos,
regimentos e materiais didaticos que deveriam ser produzidos levando em

consideracao os contextos socioculturais dos povos abarcados pelo ensino.
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Como vimos, ¢ somente a partir do “Referencial Curricular Nacional” (1998)
desenvolvido pelo MEC, que as politicas publicas come¢am a preocupar-se com a
formacao dos professores indigenas, assegurando-os o direito a forma¢ao continuada.
Porém, os documentos oficiais nao deixam clara qual seria a formacgao necessaria a
esse professor, como veremos mais detalhadamente a seguir, o que demonstra a

necessidade e relevancia dessa discussio.

Como ja aqui mencionado, o direito a uma educac¢ao diferenciada e consoante
ao contexto sociocultural indigena esta descrito na constituicao de 1988 e nas demais
leis complementares que regem a educacdo no pafs. Todavia, se faz necessaria a
reflexdo acerca da complexidade inerente a essa modalidade, bem como as barreiras
enfrentadas pelos profissionais nela envolvidos, que acabam por dificultar a pratica

das leis que ja foram estipuladas.

Outro ponto nevralgico, Luis Donisete Benzi Grupioni (2003) enfatiza o fato
de que os professores que trabalham no ensino de alunos nesse contexto sociocultural
devem ter pleno conhecimento da cultura em que os discentes estao inseridos,
compreendo, assim, as reais necessidades educacionais dos alunos daquela
comunidade. Nesse sentido, um fator que impSem barreiras a esse processo de
ensino-aprendizagem é o nao conhecimento pelos professores nao-indios da(s)
lingua(s) indigena(s), o que acaba por dificultar a comunicac¢ao e a identificagdo com
os alunos com quem eles trabalhardo. Enquanto isso, para professores de origem

indigena, ainda falta uma formagao adequada como revelam as diretrizes educacionais

indigenas (1998):

Os professores indios, em sua quase totalidade, ndo passaram pela
formacido convencional em magistério. Uma grande parte deles domina
conhecimentos préprios da sua cultura e tem precario conhecimento da
lingua portuguesa e das demais areas dos conteudos considerados
escolares. Enquanto isso, os professores ndo-indios que atuam nas escolas
indigenas, mesmo quando tém o curso de magistério, ndo possuem
conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando, portanto,
distor¢des no processo ou impedindo o desenvolvimento da proposta de
educacio intercultural. (ALBUQUERQUE; POJO; BERG,2008, p. 23).
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Essas questdes estao refletidas nos dados do INEP (2008). Segundo o qual,
existem no pafs cerca de 1.700 professores atuando em escolas indigenas no pafs.
Desses, estima-se que 90% sejam de origem indigena. O documento traz dados
referentes a formacgdo desses professores apontando que cerca de 9,9% dos
professores em atuagdo nas escolas indigenas nao concluiram o ensino fundamental;
12,1% tém o ensino fundamental completo; 64,8% tém o ensino médio; e 13,2% tém

ensino superior.

Os dados supracitados demonstram a defasagem na formagao desses
profissionais da educacdo. Eles sugerem a dificuldade de encontrar um profissional
que tenha tanto formagao docente como dominio sobre lingua e cultura da
comunidade na qual sua pratica estara inserida, destacando a necessidade de medidas
tanto de normatizagao como de fomento a formagao académica desses profissionais;
somente o dominio da lingua e da cultura nao instrumentalizam o professor a lidar
com as dificuldades de aprendizagem e, até mesmo, com os saberes dos quais ele
devera minimamente dispor para que possa levar seus alunos a aquisi¢ao critica do

conhecimento de forma satisfatoria.

Ainda, os dados acima apresentados também demonstram que a preocupagao
que se estabelece é a de que esses professores necessitam de uma formagao especial
visto que seu papel ultrapassa o ensino propriamente dito. Cabe a esses professores,
segundo as diretrizes educacionais, pesquisar e relacionar o ensino a cultura desses
povos e, mais ainda, lidar com a tarefa dificil de valorizar a cultura e a lingua local sem
esquecerem- se da expansiao do ensino para que esses alunos possam ser inseridos

(por meio do trabalho ou da continuagao dos estudos) na cultura nacional.

Percebe-se que por um periodo a preocupagao do Ministério da Educacio era
a de buscar parcerias com Universidades para a elaboracdo de cursos especificos de
educacio indigena como, também, o investimento na formagao continuada acessivel
a essa parcela de professores que nio possuem formacgdo adequada. No artigo

intitulado “Experiéncias e Desafios na Formagao de Professores Indigenas no Brasil”,
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Grupione expos este periodo de interesse pela valorizacio dessa modalidade de

ensino pelos 6rgaos e instituicdo governamentais:

De modo geral, esses processos de formagdo, conduzidos nio s6 por
organizagbes nao-governamentais, mas também por secretarias estaduais
de educacdo, almejam possibilitar que os professores indigenas
desenvolvam um conjunto de competéncias profissionais que lhes
permitam atuarem, de forma responsavel e critica, nos contextos
interculturais e sociolinguisticos nos quais as escolas indigenas estio
inseridas. Em muitas situa¢des cabe ao professor indigena atuar como
mediador e intetlocutor de sua comunidade com os representantes do
mundo de fora da aldeia, e com a sistematizacdo e organizacao de novos
saberes e praticas. E dele também a tarefa de refletir criticamente e de
buscar estratégias para promover a interacio dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no processo escolar: de
um lado, os conhecimentos e saberes escolares, a que todo estudante,
indigena ou nio, deve ter acesso, e, de outro, os conhecimentos étnicos,
proprios ao seu povo, que se antes eram negados, hoje assumem
importancia crescente nos contextos escolares indigenas. (GRUPIONI,

2003, p. 13).

Embora, o final dos anos 90 e o inicio dos anos 2000 tenham sido marcados
pelo incentivo a formagao dos professores da educagao indigena, nunca foi estipulado
pelos documentos oficiais a exigéncia de uma educacdo minima necessaria para os
profissionais atuantes nessas escolas. Esses documentos trouxeram apenas sugestoes
acerca do que esses professores deveriam conhecer a comunidade em que atuam,

sendo esses, preferencialmente, de origem indigena.

Acredita-se que essa nao exigéncia de uma formacao especifica, deva-se a falta
de interesse para com relagdao a area em si, bem como das dificuldades enfrentadas
pelos poucos profissionais que se dedicam ao desenvolvimento da exceléncia e
qualidade dessa area. E interessante salientar, também, que, muitas vezes, o baixo
namero de professores especializados em educacgao indigena acaba por submete-la

aqueles que estao “disponiveis” ao trabalho.

A realidade enfrentada pela Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental
Antonio Kasin Mig, localizada no municipio de Redentora, no norte do estado do Rio
grande do Sul, nao ¢ diferente da do restante do pafs. A pequena escola esta localizada

na area Indigena de Sao Joao do Irapua no interior do municipio e atende alunos de
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origem Kaingang. A instituicio conta com um quadro de funcionarios pequeno. De
acordo com o Censo Escolar, realizado no ano de 2018, a escola conta com 44
funcionarios, sendo desses, 39 professores, divididos entre as atividades na Educacio
Infantil, na Educacio de Jovens e Adultos, na Educa¢io Indigena, no Ensino
Fundamental ¢ no Ensino Médio. Como apontam os documentos oficiais da
institui¢do, seu principal objetivo é conectar, de forma geral, o ensino indigena a

cultura e, mais especificamente, a cultura da tribo diretamente atendida pela escola.

A professora entrevistada, O. A., tem 31 anos e cursou o ensino basico em
escola indigena, formando-se no Magistério especifico para educa¢iao indigena na
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNTJUT). A
profissional faz parte dos 64,8% dos professores, segundo o Censo 2005, que
possuem o ensino médio completo. O caso dela torna-se ainda mais restrito quando
salientamos a sua especifica formagao na area de educaciao indigena em curso
superior. Sobre essa formacdo, a professora relata a necessidade que teve em se
especializar no ensino bilingue (portugues e lingua indigena) - sua primeira lingua é a
lingua indigena falada na comunidade. Além disso, salienta a mesma, que busca
participar de todos os cursos de formacdo continuada ofertados pelo Governo

Estadual, voltados a educagao indigena.

O. A nasceu e estudou na mesma comunidade em que hoje leciona. A
professora se enquadra na sugestio do Ministério da Educagio de que,
preferencialmente, os professores devam ser das comunidades indigenas em que estao
inseridas as escolas. Assim, a fala da professora reitera o fato de que ser integrante da
comunidade atua com extrema importancia no processo de ensino e aprendizagem,

visto que:

O. A: Facilita uma vez que se busca a Revitalizagaio da Cultura e que,
constantemente, estamos fazendo na escola exatamente o resgate de nossa
Cultura, ensinando para os alunos com relagdo as comidas, ervas
medicinais, artesanatos, e mesmo a lingua materna e tudo relacionado aos
costumes dentro das aldeias. Se nao fossemos profissionais conhecedores
da cultura nio saberia trabalha-la. (B; C; O, 2019, on/ine).
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Os professores nao indigenas, segundo a professora, lecionam normalmente
as disciplinas de portugues, fisica, matematica e historia, comuns nas séries finais do
ensino fundamental. Para ela, ndo hd um exercicio realizado pelo estado do Rio
Grande do Sul pela inser¢ao desses professores a realidade da comunidade indigena,
apenas um curso ofertado aos professores quando do inicio de suas atividades na
escola. Entretanto, salienta a docente, que o convivio entre os colegas e alunos da
comunidade faz com que uma real e rica troca de experiéncias’, o que faz com que os
professores nao indigenas se sintam mais familiarizados com a cultura do povo que
circunda da institui¢do escolar. A professora fez tais apontamentos ao assinalar que o
conhecimento da cultura da comunidade ¢ importante, corroborando o que falam os
documentos oficiais. O. A pontua que muitos profissionais, a0 nao se adaptarem ao

contexto da escola, acabam por serem afastados de suas atividades na instituigao.

O professor B. C tem 30 anos e atua na escola ha 5 anos, dedicando-se ao
ensino de portugués. O docente possui formacgao superior na area, requisito para
posse em tal cargo. Segundo ele, esta experiéncia foi a sua primeira com a educagao
indigena. Antes do inicio de suas func¢Oes na instituicao, ele ndo possuia formacao
especifica na area de educacao indigena. Com a sua designac¢ao de exercicio na escola,
B. C pontua que foi necessaria a realizagao de formacao especifica referente a
educacio indigena. O curso foi de curta duragdo e foi ofertado pela Secretaria de
Educagao do estado. Em sua fala, ele aponta que gostaria que mais cursos sobre o
tema fossem ofertados: “faria mais cursos sobre o tema se ofertassem. Foi um desatio
chegar aqui sem saber nada da comunidade, pois o curso que fiz falava muito
rapidamente sobre estes desafios” (B; C; O, 2019, online). Quando questionado sobre
a importancia do convivio com a comunidade indigena para sua inser¢ao na cultura

local, o professor aponta que:

Foi muito importante o acolhimento da comunidade — professores e
alunos — quando cheguei aqui. Por mais que eu tivesse feito o curso, a
realidade da escola era muito diferente, eu ia dar aulas para falantes de uma

5 Algumas dessas atividades podem ser verificadas no blog mantido pelos funcionarios da escola:
http:/ /antoniokasinmig.blogspot.com/. Salienta-se que o sitio nao ¢ alimentado regularmente.
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lingua que eu nem conhecia. O portugués ¢é a segunda lingua deles. Estava
apavorado. Nestes cinco anos aprendi muito. Os professores indigenas, a
escola conta com dois professores da comunidade, e os alunos ajudam
muito (B; C; O, 2019, online).

Questionado sobre o atendimento aos documentos oficiais que tratam da
educacdo indigena pelas praticas na escola. B. C acredita que ainda ha muita
discrepancia entre esses e a realidade: “os recursos voltados ao atendimento destas
demandas sao muito pequenos” (B; C; O, 2019, online), o que para ele dificulta em
muito um real avango pelas escolas que se dedicam a essa modalidade. Ele afirma que
“nos ultimos anos melhorou bastante. As politicas federais olharam mais os povos
indigenas, entretanto, a realidade ¢ ainda muito complicada. Ha um preconceito frente

ao ensino dos povos indigenas pela populagao em geral” (B; C; O, 2019, online).

C.W. tem 26 anos e trabalha na escola ha 2 anos. Formada em Letras, a escola
foi seu primeiro contato com a sala de aula depois de formada. A professora relata
que pouco depois da graduagao, foi aprovada em concurso publico do estado, sendo
locada na escola indigena no momento de sua posse. Ela confessou sua preocupagao
inicial, principalmente, pelo trabalho com a lingua portuguesa em uma comunidade
que ndo possui essa como primeira lingua. A docente nao possufa experiéncia na area
e, relatou que antes de entrar em exercicio, precisou realizar curso de formagao
especifico na area. De acordo com ela, “seria interessante a realizagao de mais cursos.
Sempre acho que falta alguma coisa em minha formagdo. E uma forma para os
professores nao indigenas acompanharem os seus alunos também” (B; C; O, 2019,

online).

C. W pontua que o processo de adaptaciao de suas aulas a realidade local foi

longo:

“meu contato com a escola, antes daqui, fora nos estagios. Nao tinha aluno
indigena. O ensino era bem tradicional, pois estavamos ensinando pessoas
que falam portugués no dia a dia. Aqui nio. E outra realidade. Nos
corredores, entre os alunos, nio se escuta tanto o portugués. Assim,
quando eu cheguei, ndo tinha ideia de como ia ensinar uma lingua “nova”.
Eles usam o portugués, mas nido ¢ a mesma coisa. A aula precisa ser
diferente, precisa chamar mais a atencdo deles. A identidade deles é a

lingua local” (B; C; O, 2019, online).
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Quanto ao papel do portugués no ensino indigena, na Escola Antonio Kasin
Mig, os professores afirmam que o idioma ¢ lecionado como segunda lingua, tendo
em vista que primeira a lingua materna da comunidade indigena Kaingang. Para os
professores aqui mencionados, o trabalho do portugués como segunda lingua foi
importante, pois os colocou em posi¢ao reflexiva no que se refere a importancia e o
lugar que a lingua portuguesa assume na comunidade que atendem. De acordo com
B. C, “hoje eu vejo a lingua portuguesa de forma muito diferente. Penso muito no

processo de ensino e o papel do portugués nele” (B; C; O, 2019, online).

Os trés professores entrevistados salientam o carater importante do ensino da
lingua portuguesa na escola, tendo em vista que ¢ através dela que portas sao também

abertas a comunidade. Suas falas vao ao encontro do afirmado por Camargos (2012):

A lingua portuguesa tem hoje um papel central nas comunidades e escolas
indigenas, pois se tornou o meio eficaz para comunicagdo com a sociedade
envolvente; o dominio da lingua portuguesa abre as portas para a inser¢io
dos indigenas no nosso meio social e traz autonomia para a comunidade,
uma vez que eles préprios tornam-se sujeitos independentes e ativos,
capazes de criar seus proprios projetos, acompanhar processos, defender
seus direitos, dentre outros (CAMARGOS, 2012, p. 03).

Quanto aos materiais utilizados no ensino, segundo Albuquerque, Pojo e
Bergue (2008) ¢é recorrente nas diretrizes educacionais voltadas ao ensino do indio a
afirmacao de que deve ser escolha dos professores juntamente com a coordenagao da
escola a elaboracao de materiais que contemplem o contexto da comunidade. Neste
prisma, segundo “OA”, a escola em que leciona mescla materiais desenvolvidos para
o ensino do nao-indio, materiais emprestados de outras escolas das regides e outros
criados por eles, demonstrando que as sugestoes do Ministério da Educacao tém sido

acatadas e colocadas em pratica.

Essa mescla dos materiais se justifica quando a professora traz um dado
interessante: os alunos ap6s o ensino fundamental acabam sendo inseridos em escolas
de 2° grau nao-indigenas, visto a inexisténcia de instituicGes de ensino médio nas

aldeias. Além disso, a falta de espago e emprego nas comunidades ou a necessidade
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de melhorar as condi¢gdes em que vivem tem proporcionado a valoriza¢ao do estudo
e formacao profissional pelos indios., com isso, muitas vezes, eles necessitam “encarar
o mundo” fora da sua aldeia. Portanto, para a professora, ha hoje uma necessidade de
que o ensino ultrapasse as fronteiras locais, porém nas palavras de “OA” “procuramos

sempre dar a conhecer a cultura para que ndo percam sua identidade enquanto indigenas”.

E possivel concluir que os professores entrevistados possuem um
reconhecimento amplo da importancia dessa modalidade no atendimento de um povo
marginalizado. Um reconhecimento construido de maneiras diferenciadas: no caso de
O. A, a consciéncia da importiancia do ensino escolar para os povos indigenas
acontece desde a infancia, por pertencer aquela comunidade; B. C e C. W, na
entrevista, assinalam o fato de que esse reconhecimento s6 veio a partir de suas
experiéncias na escola em que trabalham. Ambos afirmam que o fato de trabalharem
na institui¢ado faz com que eles percebam diferentes aspectos referente a educagao
indigena em seu encontro com o ensino escolar. C. W pontua que “é o encontro de
culturas que constituem o nosso pais, e que, no geral, os profissionais de educagao
parecem nao estar cientes. E importante essa experiéncia. Me fez crescer bastante

como pessoa e como profissional” (B; C; O, 2019, online).

Todos os entrevistados concordam que sao poucos os cursos ofertados de
formagao continuada como os previstos pelos documentos oficiais e acham que se
esses cursos fossem oferecidos com mais regularidade, em muito auxiliaria o trabalho

na escola em que atuam, e nas escolas que atuam com tal modalidade de maneira geral.

Quanto a escolha de materiais didaticos, ao ensino voltado para a valorizagao
da cultura esses também corroboram com as sugestoes do Ministério da Educagao.
Porém, conforme a necessidade de continuacao dos estudos e de trabalho, os jovens
dessas comunidades sao formados para serem inseridos no mercado de trabalho ou

em escolas nao-indigenas, mesmo que nao abandonando a sua identidade étnica.

Segundo a professora ha a preocupacido de que os professores estejam

inseridos na comunidade indigena, ou ainda, bem adaptados no caso de nao indigenas.
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Essa é uma preocupagiao também do ministério da educagao como foi possivel ver

nas diretrizes elaboradas para a educacio indigena.

Vimos que o ensino da lingua portuguesa nessa escola tem o papel de segunda

lingua, sendo a primeira a lingua materna da comunidade kaingang.

Concluimos que nessa realidade escolar que apresentamos os documentos
oficiais estido sendo colocados em pratica, tanto na formacao de professores, quanto
na educacio indigena. Existe uma busca de que os alunos construam a sua identidade
indigena, mas que possam, caso necessario, terem conhecimento suficiente para se

adaptarem ao ensino nao-indio ou ao trabalho fora das aldeias.

Encontramos, ainda, dados que comprovam que o nimero de professores que
possuem estudo superior ainda é pequeno, porém ha um movimento em dire¢ao a
formagao de qualidade. A educacio indigena ainda é recente e impressiona a
proximidade com o que ocorreu com a educagao de uma forma geral nos anos 50 no
pais, com a criacao de varias instituicbes de ensino e a auséncia de professores
habilitados de forma qualificada a docéncia. Porém, ha hoje uma preocupagao maior
com o ensino e a formagao de professores com qualidade, e ¢ esse movimento que

esperamos que ocorra também nas escolas indigenas em um futuro breve.
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RESUMO

O artigo refere-se ao etnomapeamento da Reserva Indigena Caramuru Paraguacu,
sul da Bahia. Em conformidade com a proposta de elaboragio de mapas mentais
por povos e comunidades tradicionais, a metodologia envolveu a coleta de dados
sobre a localizagaio de construcbes e referéncias espaciais do territoério Pataxé
Hiahahae. O objetivo é que o mapa seja material didatico para a escola indigena
local. Resulta de um processo coletivo de levantamento de informagoes historicas
relacionadas a ocupagdo deste espaco, em uma atuagao integrada de discentes e
docentes da Licenciatura Intercultural Indigena (LINTER) do IFBA Porto Seguro.
PALAVRAS-CHAVE: Etnomapeamento; Espacialidades; Patax6 Hahahae.

ABSTRACT

This paper refers to the ethnomapping of the Reserva Indigena Caramuru
Paraguagu, southern Bahia. In accordance with the proposal of elaboration of mind
maps by traditional peoples and communities, the methodology involved the
collection of data about the location of buildings and spatial references of the
Patax6 Hahahae territory. The aim is for the map to be didactic material for the
local indigenous school. It results from a collective process of gathering historical
information related to the occupation of this space, involving integrated
performance of students and teachers of the Licenciatura Intercultural Indigena
(LINTER) of the IFBA Porto Seguro.

KEYWORDS: Ethnomapping; Spatialities; Pataxé Hahahae.
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1. Introdugiao

O interesse em desenvolver a pesquisa surgiu ao longo das disciplinas de
Etnoarqueologia I-II e Arqueologia e Patrimonio Cultural Indigena, da Licenciatura
Intercultural Indigena (LINTER) do Instituto Federal da Bahia, Campus Porto
Seguro, area de Habilitacao em Ciéncias Humanas e Sociais, quando fomos levados
a registrar parte da histéria das etnias representadas no curso em mapas que
poderiam vir a ser utilizados como material didatico para os alunos das escolas
indigenas, dentre outras possiveis finalidades. A proposta, amadurecida ao longo dos
encontros, foi ganhando o contorno de um importante mecanismo para historicizar
a dinamica territorial das comunidades indigenas, com potencial de registrar o
processo de ocupacdo e transformacao espacial ao longo do tempo sob o olhar de

uem o vivenciou e vivencia na atualidade, de seus proprios integrantes.
bl

A elaboragao dos mapas envolveu docentes do IFBA e discentes das etnias
Patax6 Hahahie, Patax6 e Tupinamba que integram o curso da LINTER,
promovendo uma conscientizagdo sobre a necessidade de registros espaciais das
aldeias que, nas ultimas décadas, tem passado por processos expressivos de
alteragoes de seus espacos tradicionais e que guardam aspectos importantes da
memoria desses povos. Construcdes antigas sendo abandonadas ou modificadas e
outras novas surgindo a cada ano fazem parte da dinamica de qualquer contexto
comunitario e nao ¢é diferente nas comunidades indigenas. Entretanto, a reflexao
sobre a necessidade de se registrar a histéria de ocupagao do espago, como forma de
preservar a memoria dos lugares referencialmente importantes para cada povo,

passou a ser um dos aspectos importantes na vivéncia académica e comunitaria.

Tal preocupagio e interesse gerou a elaboracao do registro cartografico e de
algumas memorias da Reserva Indigena Caramuru Paraguagu, com o objetivo de
registrar parte da memoria de constituicio do espago originario de ocupagiao da
aldeia indigena e palco de inimeras reunides para dar continuidade a luta pela posse

do territério Patax6 Hahahde. O instrumento utilizado para esse fim foi a
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elaboracao de um etnomapa. Segundo Little (20006, p.30-31), “os mapas mentais dos
indigenas (também conhecidos como mapas nativos ou etnomapas) surgem das
praticas de cartografar as multiplas formas que os membros de um povo indigena
utilizam para organizar seu espago”. A relevancia dos registros da historia em forma
de mapas mentais representa uma estratégia para reforcar a luta pelo territorio, uma
vez que neles podemos apresentar as maneiras utilizadas pelos povos ao ocuparem a
terra. Informagdes que estio guardadas nas memorias individuais e na memoria
coletiva dos Patax6 Hahahae e que falam sobre o jeito de lidar com o ambiente,

construir e manter um modo de vida proprio.

Entendemos que o etnomapa, como recurso didatico, ira auxiliar os alunos
da escola indigena a melhor compreender a relagao da sua cultura com o ambiente,
contribuindo para uma percep¢ao mais minuciosa do espago, além do processo
histérico desta relacio cultural. Ao mesmo tempo em que pode estimulad-los a
elaborar seus préprios mapas mentais (SOUSA; GABRIEL, 2009). Isso os auxiliara
a perceber que a aldeia é mais que um aglomerado de casas e pessoas, mas que se
trata “de um espago social muito mais complexo, somando ao habitat modelos de
parentesco, cruzando praticas culturais a economias, juntando mesmo bichos e
plantas, rotinas de trabalhos e ‘libertagdes’ de lazeres” (SIMOES, 2013). Bem como
os ajudara a entender o territério como estando vinculado a memoéria e a identidade

do povo (SEEMANN, 2002/2003).

2. A Reserva Indigena Caramuru Paraguagu

A Reserva Indigena Caramuru Paraguagu, localizada no sul da Bahia, nos
atuais municipios de Itaju do Colonia, Camacan e Pau-Brasil, compde um territério
que se estende do rio Cachoeira ou Colonia, ao norte, até o Pardo, ao sul (Figura 1).
A historia da criacao da Reserva esta relacionada a Lei N° 198, de 21.08.1897, do
Estado da Bahia, que decretou extintas varias aldeias indigenas da regiao, como

forma de assegurar a expansao da lavoura cacaueira. Como decorréncia, o Estado da
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Bahia reservou, em 1926, uma area para receber os indigenas deslocados de “Sio

Pedro de Alcantara (Ferradas) e Catolezinho, onde viviam os Kamaka; Sio Fidélis,

onde viviam os Gueren; Pedra Branca (Santa Rosa/Sio Bento), onde viviam os

Kariri-Sapuya; e Olivenga, onde até hoje estio estabelecidos os Tupinamba”. A Lei

N° 19165, de 09/08/1926, do Estado da Bahia, sancionou a resetva de 50 léguas

quadradas “destinadas 4 conserva¢ao das essencias florestaes naturaes e ao goso dos

indios tupynambds e pataxds, ou outros ali habitantes” (CARVALHO; SOUZA;

SOUZA; PEREIRA, 2012, p.7).
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Figura 1: Localizagdo da Reserva Indigena Caramuru-Paraguacu, sul da Bahia.
Fonte: https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas /3791. Acesso em: 10/01/2018.

O Servico de Protecio ao Indio (SPI), criado em 1910, se instalou na regiio

em 1925 com a criagio do Posto de Atracdo Paraguassu. Em 1926 e 1927,

respectivamente, implantaram os postos Caramuru e Ajuricaba, este dltimo sendo

5> Lei Estadual N° 1916/26, Diario Oficial, Salvador, 11/08/1926, p.9935.
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extinto logo depois (CARVALHO; SOUZA, SOUZA; PEREIRA, 2012, p.8). Com
tais iniciativas intensificou-se o processo de deslocamento for¢cado de indigenas de
diversas etnias para este espaco, caracterizado pelo desrespeito as culturas e

tradicoes destes povos, assassinatos e transmissao de doengas.

Os indigenas conhecidos sob o etnonimo Pataxé Hahahae, ocupantes da
Reserva, englobam as etnias Baena, Patax6 Hahahae, Kamaka, Kariri-Sapuya e
Gueren. A terra que lhes foi reservada em 1926 foi invadida por nio indios e
convertida em fazendas particulares. Esse processo acabou por dispersar os

indigenas da antiga “Reserva Paraguassu-Caramuru’, que passou a ser ocupada por
g g g s

grileiros (CARVALHO; SOUZA, 2005; SOUZA, 2017; SERRA, 1985).

A partir da década de 1980, no entanto, comegou o processo de retomada
destas terras e luta pela posse legal do territério pelo povo. Somente em maio de
2012, o Supremo Tribunal Federal (STF), em Brasilia, deu inicio ao julgamento de
Anulagao de Titulos Imobilidrios das terras indigenas doadas aos posseiros e
fazendeiros do sul da Bahia, municipios de Pau Brasil, Itaju do Colonia e Camacan,
quando finalmente reconheceu a nulidade dos Titulos Imobiliarios. A partir de
entao, o povo foi oficialmente reconhecido como dono do territério, passando a ter

mais seguranga para viver em uma localidade com tanto histérico de conflito.

Por uma rapida retrospectiva do longo do processo de luta pela terra,
podemos registrar que a primeira area a ser retomada foi a Fazenda Sio Lucas
(Figura 2), onde originalmente se implantou o “Posto Indigena Paraguassu”
(SOUZA, 2017, p.57), com area de 1.079 ha de terra, considerada pelo povo como
um ponto de referéncia, onde sempre se reuniram para organizar a defesa dos
direitos e para praticar o ritual, pedindo forcas a Tupa e aos ancestrais para que 0s
espiritos fossem fortalecidos na luta pelo territério de origem, como sempre se

reportam os indigenas da regiao.

O processo de retomada da area levou muitas negociagdes € tensao entre

indigenas, representados pela FUNAI no plano legal, e poderosos fazendeiros que
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foram beneficiados pela concessao irregular de terras indigenas, intensificada pelo

Governador do Estado, Antonio Carlos Magalhies.
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Figura 2: Indigenas Pataxé Hahahde acampados em tendas do Exército, em 1982, durante a
retomada das terras na Fazenda Sdo Lucas, municipio de Pau-Brasil, sul da Bahia® (CEDI, 1983).

O Centro Ecuménico de Documentacio e Informacio (CEDI, 1983)
registrou que os jornais da época chegaram a repercutir um pouco dos conflitos, a
exemplo do O Estado de Sio Paulo (01/05/1982) — “Reintegrada drea pataxo.
Agentes da Policia Federal armados de metralhadoras garantira, a pedido da
FUNALI, a execucdao de um mandado judicial retomando para os indios Patax6 do
posto Paraguassu, no sul da Bahia [...]”— e o Jornal do Brasil (24/05/1982), que

registrou:

[...] E sdo acusados de grilagem

Descendentes dos que receberam Pedro Alvares Cabral, os indios
patax6s ha-ha-hae, que retomaram parte de suas terras de onde haviam
sido expulsos ha uns 15 anos, paradoxalmente estdo sendo acusados
agora de grilagem pelos fazendeiros da regido. No momento, o clima é
de tensdo nos municipios de Pau-Brasil e Itaju do Colonia. Agentes da
Policia Federal que estdo na area protegendo os indios denunciaram que
os fazendeiros estio armados e ameagam matar os silvicolas que sairam
dos limites dos 400 hectares que voltaram a ocupar dos 36 mil hectares a

¢ Legenda que acompanha as fotos na publicacio original da Abril Pres: “Cedendo as pressdes dos
fazendeiros, as vésperas das elei¢bes de 15 de novembro, a FUNAI resolveu afastar os indios de
suas terras, na Fazenda Sdo Lucas, municipio de Pau Brasil, no sul da Bahia, transferindo-os para o
Centro de Pesquisa Experimental de Almada. Concedida uma liminar judicial (logo cagada) os
indios voltaram a ocupar suas terras onde permanecem até hoje, acampados em tendas do exército
(fotos Luciano Andrade/Abril Pres)” (CEDI, 1983, p.73).
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que tém direito. Na verdade, a disputa estabelecida entre a FUNAI e os
indios por um lado e os fazendeiros e o Governo do Estado, por outro,
vem-se prolongando desde a década de 50, quando fazendeiros
arrendatarios das terras dos indios resolveram apresentar-se como
pretensos proprietarios (CEDI, 1983, p.74).

As histérias dos conflitos e injustigas, desde a fase inicial de ocupacio
destas terras, fazem parte do cotidiano do povo, sendo narradas e recontadas para
os mais novos como forma de reverenciar os antepassados e alimentar o espirito de
luta pela manutencao do territério e da cultura. A partir de 1982, até os dias atuais,
os conflitos por questio fundiaria passaram a se agravar, levando a morte varios
indigenas e exigindo novas estratégias de resisténcia que serdo em parte aqui

registradas ao longo da descri¢ao dos espagos em que ocorreram.

Cabe frisar que os dados demograficos, disponiveis para o ano de 2014,
indicaram uma populagao de 2.219 pessoas, somando os 2.147 individuos residentes

na Reserva Indigena Caramuru Paraguacu e os 72 habitantes da Fazenda Baiana’.
3. O Etnomapeamento na Aldeia

Diante da complexidade e amplitude espago-temporal do universo a ser
analisado, fez-se a opg¢ao pela selecio de registro e descricio de lugares
simbolicamente mais relevantes para a comunidade. Inumeros colaboradores
indigenas foram fundamentais ao longo do processo, ajudando-nos a definir
contextos mais expressivos, cabendo destacar a parceria de outros discentes da
LINTER: Margarida Patax6é Rocha de Oliveira; Maria de Fatima Rocha de Oliveira;
Alesandra Lima Santos; Tiara Barboza Cruz; Edilson Jesus de Souza e Iglésio
Pereira da Silva (Figura 3). Como integrantes da area de habilitacgio em Ciéncias
Humanas e Sociais da LINTER, essa equipe assumiu o desafio de contar e registrar

um pouco da histéria deste espago ao longo das disciplinas de Etnoarqueologia I-11

7 Ver dados em Povos Indigenas no Brasili — Pataxé Ha-ha-hae. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/povo/pataxo-ha-ha-hae/917. Acesso em 10/08/2015.
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e Arqueologia e Patrimonio Cultural Indigena, o que envolveu o inicio da
elaboragao da documentagiao sobre o processo de ocupagdo deste espago e de sua
histéria. As memorias pessoais somadas alimentaram os dados aqui expostos, mas ¢
de nossa inteira responsabilidade os erros que podemos ter cometido ao organizar

as informacoes.

Figura 3: Aula da disciplina Etnoarqueologia I, do Tempo Comunidade da LINTER, realizada em
31/03/2014 em Caramuru, quando percorremos a drea da aldeia (esq.). Destaque para o inicio de
elaborac¢do dos rascunhos do que viria a ser o ethomapa (dir.). Fonte: Iglésio Pereira da Silva e Ana
Cristina de Sousa.

Pelo fato dos alunos colaboradores terem vivenciado as dinamicas de
retomada apdés 1982, ha muita clareza quanto ao processo de ocupagiao deste
espago, o que nos permite dizer que o mapa elaborado tem relacao direta com tais
memorias, sem deixar de assumir que a cada dia tais lembrancas sdo revividas, no
convivio com parentes e amigos da comunidade. Por isso ¢ dificil falar sobre as
fontes consultadas, pois hd um pouco de todos os habitantes da Reserva na

composicao do referencial historico que subsidiou a pesquisa.

Inicialmente, a intencao foi a de fazer o registro apenas da parte central da
Aldeia Indigena Caramuru Catarina Paraguagu, considerada local de grande
referéncia histérica da presenca indigena no territério (Figura 4). Com o
desenvolvimento do trabalho, fomos percebendo a necessidade de ampliar a area de

intervencao para englobar outras regides em que se assentaram familias pertencentes
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aos grupos étnicos que compoe o povo Pataxé Hahahde e que representam espagos

igualmente importantes ao longo desta trajetéria (Figura 5).

Figura 4: Mapa mental (ethomapa) de parte do territorio do povo Pataxé Hahahie, na Reserva
Indigena Caramuru Catarina Paraguagu, representando a area central da Aldeia Caramuru Catarina
Paraguacu. Ilustragdes sem escala. Elaborada por: Adriana Silva Souza.

Figura 5: Mapa mental (etnomapa) de patte do territério do povo Pataxé Hahiahie, na Reserva
Indigena Caramuru Catarina Paraguacu, representando as regides de assentamentos das diversas
etnias que compdoem esse povo. Ilustragdes sem escala. Elaborada por: Adriana Silva Souza.
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Nos mapas ¢ possivel perceber a presenca das principais referéncias espaciais
da localidade: as vias de acesso; algumas casas com a identificacio de moradores;
estabelecimentos coletivos (como igrejas, escola, cemitério, posto de saude e areas
de lazer); o unico rio que corta o territorio; dentre outros elementos. Espacos e
estruturas que refletem a histéria e que merecem ser registrados, até mesmo em

funcao das constantes transformagoes a que estao submetidos.

Na impossibilidade de descrever em detalhes todas as estruturas registradas
no etnomapa, fizemos a opcao pela selecao de algumas das mais importantes para a
comunidade e que compoem parte do que denominamos a regiao da “sede da

aldeia” ou “Caramuru sede” (Figura 4).
Sede

A constru¢dao denominada sede refere-se aquela que abrigava a antiga sede do
“Posto Paraguassu”, implantado pelo SPI em 1925, e que mais tarde ficou sob
arrendamento ilegal do fazendeiro Jenner Pereira, passando a abrigar a sede da sua
fazenda Sao Lucas (Figura 6). Por ser um dos locais originais de ocupagao da reserva
indigena e de grande importancia politica e cultural é que o termo sede passou a

designar toda a regido em seu entorno imediato.

O termo sede para esta construgdo sempre foi utilizado pelo povo Pataxd
Hahahae. Embora muitas pessoas possam ter em mente que o utilizam em func¢io
da referida fazenda, o fato é que ele remete ao tempo do “Posto Paraguassu”, como
¢ possivel constatar pelos dados historicos, além da oralidade indigena. Tal
informacao pode ser encontrada na sentenca do Juiz José Lazaro A. Guimaraes
concedendo liminar no Interdito Proibitério N° 32096/7.11.1983, fl. 1723,
requerido pela FUNAI contra Jenner Pereira Rocha, onde observa que “Aquela

época, o suplicado ja tomara até a sede do Posto Paraguassu, onde estabelecera a

sede de sua fazenda” (SERRA, 1985).
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Com a retomada desta localidade pelos indigenas, o edificio passou a abrigar
as dependéncias da FUNAI, o posto de satde e sua farmacia, sendo transformada
em moradia com o passar dos anos, de inicio para o chefe do Posto e,
posteriormente, para familias indigenas. Atualmente o prédio encontra-se em
desuso, embora exista uma proposta para transforma-lo em um museu que possa

ajudar a salvaguardar a memoria da comunidade.

Figura 6: Aula da disciplina Etnoarqueologia I, do Tempo Comunidade da LINTER, realizada em
31/03/2014 em Caramuru, quando percorremos a area da aldeia e iniciamos o registro do
etnomapa. Destaque para a construcdo que abrigou a sede do antigo “Posto Paraguassu”, a sede da
Fazenda Sao Lucas e, posteriormente, a sede da FUNAI, Posto Médico e residéncias. Fonte: Ana
Cristina de Sousa.

Salas de aula e Radio Comunitaria “Caramuru FM”

Trata-se de um grupo de construgoes anexas a sede (Figura 7) e que foram
edificadas para abrigar salas de aulas visando atender a demanda de formacgao dos
jovens e das criangas indigenas, da primeira a oitava séries. Uma escola improvisada
foi assim construida enquanto se aguardava a constru¢io do colégio definitivo.
Ainda hoje trés salas sao utilizadas para aulas, como extensio do colégio. Além
dessas salas, alguns comodos de casas familiares nas imediagoes foram adaptados

como salas de aula ao longo de muitos anos.

Hoje, uma dessas construcoes abrica a Radio Comunitaria dos Pataxé
) ¢ g
Hahahae, “Caramuru FM”, importante veiculo de comunica¢do e divulgacio de

demandas, prestando um valioso servigo social a aldeia.
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Figura 7: Aula da disciplina Etnoarqueologia I, do Tempo Comunidade da LINTER, realizada em
31/03/2014 em Caramuru, quando percorremos a drea da aldeia e iniciamos o registro do
etnomapa. Construcoes anexas a sede que abrigam salas de aula e a Radio Comunitaria “Caramuru
FM” (esq.) e residéncias indigenas que ja serviram como salas de aula (dir.). Fonte: Ana Cristina de
Sousa.

Antigo Correntiao

A partir dos conflitos gerados pela terra, em 1982, o povo passou a ter uma
grande preocupa¢ao com a entrada da Aldeia Caramuru, pois era onde os grileiros
tentavam intimida-los e, muitas vezes, invadiam e assassinavam indigenas com o
argumento que queriam retomar suas terras. Em funcdo disso, reunides constantes
eram feitas na aldeia entre as liderancas com o intuito de montar estratégias de

defesas contra os invasores.

Uma das formas de organizacdo era tentar impedir o acesso a entrada da
aldeia, utilizando-se de um correntao amarrado a mourdes com cadeado na estrada,
que passava a ser vigiada constantemente por equipes de indigenas que se
revezavam no controle do acesso das pessoas (Figura 8). A cada dia o grupo que
nele atuava era substituido e novas estratégias eram somadas em momentos de
intensificagdo do conflito com os grileiros, a exemplo da queima de madeira e
pneus, acumulo de pedras e abertura de valetas na estrada, dificultando a

transposicao daquela entrada.
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Figura 8: Trecho da estrada de acesso a aldeia em que era instalado o correntio, junto ao atual
ponto de 6nibus, como parte da estratégia de controle ao acesso de ndo indigenas a comunidade.
Fonte: Adriana Silva Souza.

Com a repercussio desse movimento, muitas familias indigenas de outras
localidades vieram contribuir e, mesmo correndo perigo, queriam compor o grupo
de resisténcia para juntos conquistarem o territorio. Ao chegarem neste local, as
familias eram recebidas pelos vigilantes que levavam a informagao ao Cacique
Nelson Saracura para que este viesse ao correntdo conversar com os indigenas. O
grande receio era o de que pessoas mal intencionadas tivessem acesso ao territorio
sob pretexto de auxiliar na luta. Por isso, o Cacique ia até elas para interroga-las
sobre suas intengdes e o povo a que pertenciam, mesmo correndo o risco de ser
capturado pelos grileiros que poderiam armar uma cilada para a sua prisao e com
isso enfraquecer o movimento de resisténcia do povo. Apos ouvir as familias, o
Cacique dava o parecer definitivo se elas poderiam aderir ou nao ao movimento. O
controle era tdo rigoroso e eficaz que até mesmo as viaturas oficiais da Policia
Federal, da FUNAI, do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e de outras

entidades que apoiavam a causa indigena passavam por essa fiscalizagao.

Toda esta dinamica fez com que este espago fosse agregador de varias
pessoas e atividades da comunidade. Nele se faziam rituais envolvendo homens,
mulheres e criangas, visando a prote¢ao de todos e o sucesso na luta. Familias se
envolviam na obtencio e preparacao da alimentagio para o grupo de vigilantes, cada
uma colaborando com o que fosse possivel, indo de um pao a uma cesta basica.
Consideramos que até os dias atuais este local representa uma forte referéncia para o

povo, mesmo entendendo que ali existiram momentos de muita dor e revolta, mas
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também de vitérias, pois, se ndo fossem todos esses sofrimentos as conquistas nao

teriam ocorrido.
Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru Catarina Paraguagu

A escola da aldeia surgiu em 1982, a partir da necessidade que a comunidade
teve de educar seus filhos com uma educagao formal, voltada para o dominio dos
conhecimentos produzidos pela sociedade envolvente, objetivando a reafirmacao
sociocultural, bem como a formacdao de jovens capazes de lidar com questdes
relevantes a luta do povo e preservacio dos valores culturais subtraidos pelos

constantes contatos.

Na época de implantagio, os professores eram nao indigenas e nao
conseguiam se adaptar a regidao, o que fazia com que o ano letivo nunca chegasse a
se finalizar. Em 1984, os lideres da época convidaram a Profa. Maria José Muniz de
Andrade, india que trabalhava em uma cidade vizinha, para atuar como docente na
escola. O convite e o desafio foram aceitos por Maria Muniz que passou a trabalhar
com todos os segmentos da Educagao Infantil e Ensino Fundamental I (1%, 2% 3% e
4% séries). Durante quatro anos ela trabalhou sozinha, turnos diurno e noturno, para
dar conta de todo o alunado, sendo que apds esse periodo alguns de seus alunos
foram convidados a lhe ajudar. O excesso de trabalho ja tinha comec¢ado a
comprometer a saude da mestra e, a partir de 1989, comegaram a ocorrer

contratacoes dos alunos auxiliares.

As aulas ocorriam em salas improvisadas, em anexos da antiga sede, cedidos
pelo Chefe do Posto, ou em outras casas da aldeia (Figura 7). Como o numero de
alunos nao parava de crescer, Cacique e demais liderancas passaram a reivindicar a
reforma das salas improvisadas e, posteriormente, a constru¢ao de uma escola. Apos
muita pressao dos povos indigenas, o Governo Estadual aprovou a construgao de
trés escolas para atender as demandas dos povos indigenas do sul e extremo-sul da
Bahia, nas aldeias de Barra Velha (Pataxo), Boca da Mata (Patax6) e Caramuru

(Patax6 Hahahae).
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Uma vez aprovado o projeto, o desafio foi o de escolher o local da
constru¢ao. A decisao dos lideres recaiu sobre um local de grande importancia para
a comunidade no processo de retorno para este territorio. Ficou decidido que a
escola seria construida no local do antigo curral existente frente a sede da antiga
Fazenda Lucas, que tinha sido o centro da ocupacdo na retomada de 1982. Os
indigenas relatam que no curral se assentaram varias familias antes da constru¢ao de
suas casas, tendo sido, a partir de entdo, espaco de varias atividades histéricas para a

comunidade (Figura 9).

Figura 9: Antigo curral, local selecionado para a construcio do Colégio Estadual da Aldeia Indigena
Caramuru Catarina Paraguagu, localizado em frente a sede e que abrigou as familias indigenas na
retomada inicial, passando a ser o espago de reunides da comunidade. Fonte: Adriana Silva Souza.

Finalmente, em 2001, ap6s muitos anos de lutas, a escola foi construida.
Com ela pronta, conseguiram implantar o Curso Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) - Estagio IV e V, turmas seriadas de 5" a 8" séries e, em 2005, o Ensino
Médio, quando a escola passou a ser denominada Colégio Estadual da Aldeia
Caramuru Catarina Paraguacu. Hoje o Colégio atende diferentes modalidades de
ensino: Educagao Infantil; Ensino Fundamental I e IT; Ensino Médio; EJA e Estagio
IV, V, VI e VII. Possui um quadro de funcionarios composto por 99% de indigenas,
atendendo um alunado de diferentes faixas etarias em turmas seriadas e

multisseriadas (Figura 10).
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Figura 10: Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru Catarina Paraguagu. Fonte: Ana Cristina
de Sousa.

Esta é parte da histéria da escola e de como se deu o processo educacional
dos Patax6é Hahahae. Embora se trate de um prédio espacoso que atende parte das
necessidades urgentes, ainda hoje trabalham com salas improvisadas nas regides
mais distantes. As salas multisseriadas ainda sao uma realidade para o atendimento
de alunos de diversas faixas etarias, o que representa um grande desafio a ser

superado em nome de um ensino de melhor qualidade.

A escola na aldeia é um dos simbolos de forca e unido dos Hahahae,
representa a histéria e a luta pela conquista da terra, sendo um simbolo de

reafirmacao da identidade étnica e cultural como um todo.
Campo de Futebol

Pelos relatos dos mais antigos, o espago anteriormente utilizado para
atividades esportivas era muito amplo e localizava-se préximo a sede da antiga
Fazenda Sao Lucas, ao lado do curral utilizado coletivamente pela comunidade.
Tempos depois o colégio foi construido nesse espago, o que levou os pequenos
grupos de jogadores de futebol a procurar outro local mais distante, proximo a via
de acesso aos municipios Itaji do Colonia e Pau Brasil. Com o passar do tempo, a
comunidade constatou que se tratava de um bom local para o desenvolvimento das

atividades esportivas e, com o apoio dos prefeitos das cidades vizinhas, o campo foi
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ampliado e se transformou em um belo espago que, além das atividades esportivas,

passou a abrigar atividades culturais, educativas e politicas do povo (Figura 11).

Figura 11: Campo de futebol da Reserva Indigena. Fonte: Adriana Silva Souza.

No que se refere ao futebol, especificamente, aos poucos a comunidade
passou a se envolver de forma mais intensa nos finais de semana, quando eram
atraiam adultos, jovens e criangas para acompanhar os campeonatos e torneios ali
realizados. Vale ressaltar que os jogos nao envolviam apenas os indigenas, mas
também equipes de jogadores de Pau Brasil e Itaju do Colonia, configurando-se em

momentos importantes de integracao social e lazer.
Cemitério Patax6 Hahahae

O cemitério é considerado um espago muito importante para a comunidade,
onde o povo busca recordar e fortalecer a espiritualidade, inspirado nos espiritos
dos antepassados. Cada ente querido ali sepultado teve participagado importante ao
longo de todo o processo de luta pela retomada territorial e continuidade cultural.
Os jovens téem consciéncia do legado recebido dos antepassados e do compromisso
em dar continuidade a ele, motivo pelo qual se trata de um local de importante
inspiragao para todos. Indigenas das varias etnias que compdem o povo Hahahae
estao ali sepultados em consequéncia das mais variadas causas, sendo muito comum
o falecimento por problemas de saude agravados pela falta de atendimento médico e

por assassinatos (Figura 12).
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Figura 12: Cemitério Pataxé Hihdhae. Fonte: Adriana Silva Souza.

4. Consideragdes Finais

Em sintese, a pesquisa resultou na percep¢ao do potencial da producio
cartografica como estratégia de fortalecimento da identidade cultural dos Patax6
Hahahae. Ao se registrar espagos significativos e os movimentos neles
empreendidos pela comunidade ao longo do tempo, contribuimos para afirmar a
histéria do povo, bem como para refor¢ar o vinculo indissociavel entre cultura e

territorio.

O registro realizado ao longo do percurso da pesquisa resulta de um longo
processo de qualificacao dos discentes da LINTER como pesquisadores de suas
proprias historias. Entendemos que este processo é determinante para o futuro das
intervengoes a serem feitas nas comunidades indigenas, bem como em outros
contextos tradicionais. Entretanto, compartilhamos de uma compreensiao de que o
acesso a complexidade do universo académico, que inclui os mecanismos de
divulgacao das pesquisas, ainda requer, em algumas situagoes, ser realizado e

percorrido em parceria com os formadores.

O que aqui apresentamos é exatamente o fruto desta parceria, que resultou
na elaboracio de um trabalho de conclusio de curso de uma aluna indigena da
LINTER, alimentada pelo dialogo entre discentes da comunidade e docentes que
contribuiram para a sua decodificagio visando um segmento importante do

universo académico relacionado a publicagio.
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RESUMO
O artigo busca valorizar a pratica pedagogica existente no Colégio Pedro 11, institui¢ao
publica federal de educagao localizado na cidade do Rio de Janeiro. O texto se inicia
justificando a importancia de descolonizar o curriculo, de forma a desestabilizar o
paradigma educacional imposto hoje. Em seguida, discute-se o porqué do aumento
da comunidade indigena na instituicdo e como a conquista deste espago serve de
inspiragdo para a elaboragdo de praticas pedagdgicas libertadoras e contra-
hegemonicas.

PALAVRAS-CHAVE: Colégio Pedro II; Descolonizacao, Indigenas, Reetinizagao.

ABSTRACT

The article seeks to value the pedagogical practice existing at Colégio Pedro 11, a
federal public educational institution located in the city of Rio de Janeiro. The text
begins by justifying the importance of decolonizing the curriculum in order to
destabilize the educational paradigm imposed today. Then, we discuss why the
increase of the indigenous community in the institution and how the conquest of this
space serves as inspiration for the elaboration of liberating and counter-hegemonic
pedagogical practices.

KEYWORDS: Pedro II College; Decolonization, Indigenous, Reetinization
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1. Introdugiao

Por ser considerada uma instituicdo de ensino importante nas lutas pela
redemocratizagao e no estabelecimento de uma educa¢iao de qualidade, o Colégio
Pedro 11, sediado no Rio de Janeiro, passou a fazer parte da Constitui¢ao de 1988, em

seu artigo 242, que diz:

Art. 242, O principio do art. 206, IV, ndo se aplica as institui¢oes
educacionais oficiais criadas por lei estadual ou municipal e existentes na
data da promulgacio desta Constituicdo, que nio sejam total ou
preponderantemente mantidas com recursos publicos.

§ 1° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicoes das
diferentes culturas e etnias para a formacio do povo brasileiro.

§ 2° O Colégio Pedro 11, localizado na cidade do Rio de Janeiro, sera
mantido na 6rbita federal. (BRASIL, 1988)

O texto da lei propée um ensino que considere diferentes aspectos da
populacio brasileira, fato central nas atuais discussoes educacionais relacionadas com

as mudancas curriculares.

Por exemplo, Candau (2009) defende que os curriculos escolares devem ter
seu carater monocultural e etnocéntrico questionado para que se possa desestabilizar
a universalidade dos conhecimentos e dos valores, os quais estio envolvidos
normalmente as praticas educativas. Oliveira (2012) entende que existe uma criagao
cotidiana de curriculo pelos diferentes alunos e professores no dia-a-dia da sala de
aula, gerada a partir das reflexdes tedricas, possibilidades, limites e articulagiao entre
as multiplas redes de sujeitos e de conhecimentos existentes na escola. E Gomes
(2012) nos fala a respeito da importancia da descolonizag¢ao do curriculo, caracterizada
pela necessidade de um novo olhar dos professores e professoras sobre as culturas

silenciadas e negadas nos curriculos.

Sendo assim, com o passar dos anos, os Projetos Politicos Pedagogicos
Institucionais (PPPI) do Colégio Pedro II vieram sendo revistos e aprimorados na
intencdo de se enquadrar em uma perspectiva mais inclusiva, social e contra

hegemonica. Em seu ultimo PPPI, os programas das disciplinas do ensino infantil até
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as do ensino médio ja incluem estratégias de trabalho que valorizam a diferenca entre
etnias e “a multiplicidade de papéis que toda a comunidade escolar pode desempenhar
na escrita curricular tornando-a um espago em que as diversas vozes podem se fazer
ouvidas.” (PPPI, 2017, p.24). E neste contexto que cultura indigena ganha espaco e é

contemplada.

Acreditamos que parte da valorizacao da cultura indigena nas diretrizes
curriculares do colégio se deve também a mudan¢a do corpo de estudantes que
ocorreu ao longo dos anos. Como instituicdo publica, o colégio recebe uma alta
diversidade de estudantes por concurso ou sorteio, e desde 2014 publica em seu site
as caracteristicas do seu perfil discente em todos os seus cazzpus, que totalizam 15. As

informacdes incluem cinco categorias:

1) Moradia (Area Metropolitana; Duque de Caixas; Niterdi; outros
municipios; Rio de Janeiro).

2) Idades (menor que 11; entre 11 e 13; entre 14 e 15; entre 16 e 17; maior
ou igual a 18).

3) Sexo (Masculino ou Feminino).

4) Faixa de renda da familia (em branco; nao declarada; maior que R$2.640;
de R$2.201 até¢ R$2.640; de R$1.321 até R$2.200; de R$881 até¢ R$1.320; de
R$441 até 880; até 440).

5) Cot/raca (parda; amarela; preta; branca; indigena; sem informacao; nao

declarada.).

A cada final de ano letivo, a institui¢ao divulga as estatisticas referentes ao
ano letivo anterior. Assim, até o momento da realizacio desta pesquisa temos
disponiveis as estatisticas de cinco anos: 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, mostrando a
mudanca de perfil discente em cada um deles. O artigo pretende identificar os dados
referentes a cor/raca dos estudantes, em especial, os autodeclarados indigenas. Apos
essa analise, tentaremos estabelecer possiveis relagoes de causa e efeito desses

numeros, seguindo, entdo, para as consideracdes finais a respeito do tema.
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2. Conquistando o espago escolar

Observando os dados divulgados pelo colégio, percebe-se que a populagao
indigena difere em cada unidade analisada. A analise global de cada ano, média do
total dos 15 campus, mostrou que a populagao que se autodeclara indigena foi a que
apresentou o menor indice percentual de individuos. No entanto, analisando os dados
dos cinco anos, nota-se uma tendéncia de crescimento dessa popula¢ao no colégio,
assim como as demais. De forma inversa, as populagdes sem informagiao e nio

declarada diminuiram.

Populagao 2014 2015 2016 2017 2018

Brancos 3638 4539 52,13 5555 57,29
Sem . a5u5 0 1147 406 105 028
informacao

Nao 1724 1932 1572 1145 6,78
declarada

Parda 12,42 1849 2141 2419 26,61
Pretos 335 531 617 703 832

>

Amarelos 0,11 0,25 0,42 0,57 0,57

b > > >

Indigena 0,05 0,07 0,1

b >

0,16 0,14

> >

Tabela 1: Porcentagem do perfil discente comparado ao longo de cinco anos de analise.
Fonte: Colégio Pedro I11/CPII em nimeros

Se formos apontar as porcentagens da populacdo indigena por cada campus
da instituicdo, veremos que em trés deles ndo houve nenhum registro de pessoas
autodeclaradas indios (Humaita I, Realengo I e Educacio Infantil em Realengo) Nas
demais, as porcentagens variaram de maneiras diferentes, chegando ao zero em alguns
casos (Centro, Engenho Novo I, Engenho Novo 11, Niteroi, Sao Cristovao II, Sao

Cristovao 111, Tijuca I e Tijuca II). Foi apenas nos cazpus Duque de Caxias, Realengo
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Grafico 1: Perfil discente indigena por campus. O grafico mostra, em cada campus, qual foi
a maior porcentagem alcancada ao longo dos cinco anos.

Fonte: Colégio Pedro II/CPII em nimeros.

Campus 2014 2015 2016 2017 2018
Centro 0 0,13 0,11 0,36 0,23
Duque de Caxias 0,18 0,17 0,16 0,18 0,18
Engenho Novo I 0,22 0,22 0 0 0
Engenho Novo II 0 0,09 0,08 0,27 0,18
Humaita I 0 0 0 0 0
Humaita IT 0 0,08 0,14 0,17 0,25
Niteroi 0 0 0 0,19 0,19
Realengo I 0 0 0 0 0
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Realengo II 0,06 0,06 0,11 0,06 0,06
f{::lcé?liio infantil 0 0 0 0 0
Sdo Cristovao I 0,1 0,23 0,21 0,21 0,11
Sao Cristoviao I1 0,08 0 0,08 0,09 0,1
Sao Cristovao II1 0 0,09 0,09 0,18 0
Tijuca I 0 0 0,43 0,43 0,62
Tijuca I1 0,09 0,1 0 0,19 0,2

Tabela 2: Porcentagem de estudantes declarados indigenas em cada campus.
Fonte: Colégio Pedro II/CPII em nimeros.

3. Relagdes possiveis

Para entender o aumento do nimero de alunos indigenas no colégio, devemos
considerar questdes ja debatidas nesse campo. A primeira questao se relaciona com a
estatistica propriamente dita. Observando os dados da tabela 1, vemos que as
populacoes sem informagao e a nao declarada apresentaram uma diminui¢ao de seu
namero, indicando que os individuos desse grupo passaram a se autodeclarar. Nesse
sentido, é possivel imaginar que uma porcentagem de pessoas migre e se redistribua

dessas categorias para as demais, ja que todas apresentaram aumento.

Outra questao a ser considerada é que entre os estados em que a populagao de
indios esta em maior nimero fora de suas terras, quatro estdo com populagao indigena
acima de 90%: Goias, Sao Paulo, Sergipe e o Rio de Janeiro. O Estado do Rio de
Janeiro apresenta a menor populagao indigena residindo nas terras indigenas, somente
2,8% (IBGE, 2012). Ou seja, como a maior parte da populacio indigena esta
concentrada nos centros urbanos do Rio, a possibilidade de se aproximarem do

colégio e se matricularem é mais concreta, favorecendo o aumento plausivel.
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Um terceiro ponto esta relacionado com o processo chamado de
“reetinizacao” ou “etnogénese”, criado desde a verificagdo do aumento das
populacdes indigenas no censo que ocorreu em 2000, e sendo caracterizado como um
resgate realizado, pela populagdo indigena, de suas tradi¢oes e identidades tendo em
vista a melhoria das politicas publicas oferecidas a estes povos (LUCIANO, 2000).
Dessa forma, segundo o IBGE:

..independentemente da area geografica onde estivessem residindo, o
Censo Demografico 1991 revelou que em 34,5% dos municipios
brasileiros residia pelo menos um indigena autodeclarado2; no Censo
Demografico 2000, esse numero cresceu para 63,5%; e, segundo os dados

mais recentes, do Censo Demogtrafico 2010, atingiu 80,5% dos municipios
brasileiros. IBGE, 2012, p.4)

X

84
73,5 72,5
57,7
54,4
50,1 49,9
45,6
42,3
26,5 27,5
16
T T T T T
Sul

Centro-Oeste

Brasil Norte Nordeste Sudeste

M Nas terras indigenas B Fora das terras indigenas

Grafico 2: Distribui¢ao percentual da populagao indigena, por localizacao do domicilio,
segundo as Grandes Regides — 2010
Fonte: IBGE, Censo Demografico 2012.

Finalmente, o quarto ponto se relaciona diretamente com a politica publica de
acesso ao colégio. O ingresso ¢ realizado por meio de sorteios publicos e processos
seletivos de admissdao de estudantes para cada modalidade especifica. Em especial, o

ingresso ao ensino médio tem a seguinte distribuicao, prevista em lei?:

3 Lein® 12.711/2012, no Decteto n° 3298/99, alterado pelo Decteto n® 5.296/04 ¢ na Lei n°® 12.764/12
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50% do total de vagas restantes sdo reservadas para candidatos que
tenham cursado integralmente o Ensino Fundamental em escolas da Rede
Publica de Ensino Municipal ou Estadual ou Federal; deste quantitativo
(II) de vagas, 50% sdo reservadas para candidatos que, oriundos da Rede
Publica de Ensino, possuam renda familiar bruta igual ou inferior a 1,5
(um virgula cinco) salarios minimos per capita (Cota Social) e 50% sdo
reservadas para candidatos que, oriundos da Rede Publica de Ensino,
possuam renda familiar bruta maior que 1,5 (um virgula cinco) salarios
minimos per capita. E, em cada um dos subgrupos acima, fica reservado,
proporcionalmente, o percentual de vagas relativo a aplicagdao do indice
relativo a soma de pretos, patdos e indigenas (PPI) da populagio do
estado do Rio de Janeiro (Cota Racial), segundo o ultimo Censo
Demografico divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE); (COLEGIO PEDRO I1, PPPI, p. 12, GRIFO NOSSO)

E interessante pontuar que os campi que durante os anos de 2014 a 2018 nao
apresentaram nenhuma porcentagem de populagao indigena (grafico 1), funcionam
como unidade de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), isto &,
segmentos que s6 admitem sorteio publico para o ingresso de estudantes, nao
existindo cotas para indios. Considerando, ainda, que a populagido indigena se
apresenta como aquela de menores indices quando comparada com as demais e
levando em conta o pequeno tamanho das unidades (Realengo I, Educagao Infantil
Realengo e Humaita I) a probabilidade de acesso de estudantes indigenas, unindo
esses fatores, se torna um acontecimento mais raro. As demais unidades de ensino
infantil e fundamental (1° ao 5°) que possuem indices percentuais de indios possuem
uma maior area, o que reflete num maior numero de vagas disponiveis para o sorteio,

viabilizando, consequentemente, um maior ingresso.

Esse aumento geral no numero de matriculas da comunidade indigena na
escola publica necessita cada vez mais ser valorizado, pois contribui fortemente com
a chegada de indios na universidade (graduagao e pos-graduagio) e com sua

representatividade.
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4. Intengdes pedagogicas no programa escolar

Se analisarmos o programa das disciplinas que compde o curriculo do ensino
infantil, fundamental (1° e 2° segmentos) e do ensino médio, perceberemos que a
instituicdo se insere no contexto de descolonizacio do curriculo, elaborando
propostas que visam modificar o olhar dos alunos com relagio as minorias.
Identificamos uma série de mengdes as comunidades indigenas ao longo dos
conteudos programaticos. A lista de exemplos, contida no PPPI do colégio, engloba

os seguintes topicos, discriminados em suas disciplinas e segmentos.

e Identificar o modo de viver das sociedades indigenas, comparando com o

modo de viver do estudante (1° ano do ensino fundamental/ Estudos Sociais).

e Identificar os grupos étnicos e sociais que, ao longo do tempo, constituiram o
povo brasileiro, focalizando: comunidades indigenas no Brasil e no Estado do
Rio de Janeiro no passado e no presente; o indio na sociedade brasileira

contemporanea (5° ano do ensino fundamental/ Estudos Sociais).

e No repertério apresentado, é necessario incorporar textos originarios dos
povos que compoem a nossa cultura: africanos, indigenas, europeus (1°

segmento).

e Asartes dos povos indigenas: Identificar as manifestagoes artisticas dos povos
indigenas e os elementos formais e visuais que as constituem; o patrimonio
artistico indigena do Brasil; a arte dos povos indigenas e sua permanéncia (6°

ano do ensino fundamental/ Artes).

e Desenvolver a capacidade de discutir a diversidade étnico-cultural indigena
musicas indigenas: - identificacio da diversidade étnico-cultural indigena;
analise da expressao de uma etnia indigena escolhida; simulag¢ao e conjugacao
de timbres, tendo como referéncia os instrumentos indigenas (Ensino

fundamental e Médio/ Musica).
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e Narrativas de encantamento: lendas, mitos, conto popular e conto de fadas de
diferentes culturas, em especial as afro-brasileiras e indigenas (6° ano do ensino

fundamental/ Portugués).

e A questdo indigena no Brasil e o indianismo romantico, em verso e em prosa,
com a construg¢ao do papel da idealiza¢ao romantica para afastar ainda mais os
indigenas da sociedade brasileira, em uma reflexdo que, minimamente
problematize a situacio desses povos ao longo da histéria e hoje,
caracterizando o “invisivel” racismo anti-indigena em nossa sociedade (2* série

do ensino médio/ Literatura).

e Identidades étnicas no Brasil: comunidades indigenas e quilombolas (2* série

do ensino médio/ Sociologia).

e Reconhecimento dos povos indigenas e as tradi¢oes de numerosos povos que

compdem a nacionalidade brasileira (Ensino Médio/ Histéria do Brasil).

Além dos topicos sugeridos e trabalhos em sala de aula, a comunidade escolar
organiza eventos e cursos que visam explorar o protagonismo indigena e de outras
minorias. Os eventos sao pontuais e divulgados com antecedéncia no site* do colégio.
Cursos que geram trabalhos e artigos sio também publicados no site para
conhecimento geral. Destacam-se, a seguir, exemplos de eventos e seus objetivos
gerais, os quais podem ser encontrados mais detalhados na pagina da institui¢ao. O
site também tem o registro de diversos outros eventos, mostrando a atividade

frequente de um colégio que reconhece o valor dos indios e de sua cultura.

ERE: Dialogos da Educagio das Relagées Etnico-raciais: O evento tem
o proposito de apresentar e debater praticas e saberes voltados para uma educag¢io
decolonial com temas orientados por relagcdes étnico-raciais, indigenas, africanas e

afro-diasporicas.

4 https:/ /www.cp2.g12.bt/
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Especializagio em Educagao das Relagées Etnico-Raciais no Ensino
Basico (Erereba): A proposta atende a necessidade nao s6 de formagao continuada
do corpo docente do Colégio Pedro II e do publico em geral, mas a urgente demanda
por reparacao, através da educacdo, dos danos sofridos, em territério brasileiro, pelas

populacdes negras e indigenas em situagao de flagrante opressao social e racial.

Feira de Identidades Culturais: O evento aborda aspectos como a
heterogeneidade dos povos indigenas, desfazendo esteredtipos; a importancia das
tecnologias como instrumento de resisténcia; o avango do agronegécio como grande
ameaca aos territorios indigenas; e como vivem os grupos indigenas no contexto

urbano brasileiro.

Festa da Cultura do CREIR (Centro de Referéncia de Educagiao Infantil
de Realengo): O evento nasce do desejo da inclusio das diferentes culturas das
familias da comunidade escolar em um grande encontro com a Cultura Indigena,
percebendo a necessidade de um resgate de nossas identidades indigenas, seja na
contemplagao e cuidado com a natureza local, no gosto pela musica ou mesmo pela

paixao com as pinturas no corpo.

5. Consideragdes finais

Os processos de dizimagao dos corpos indigenas e de invisibilizacao da cultura
deste povo se perpetuam no ambiente escolar por meio de um apagamento que se
apresenta por duas vias: do curriculo e do perfil discente. Os mecanismos de exclusiao
funcionam historicamente desautorizando o acesso de determinados sujeitos e de

todas as suas representagoes socio-historico-culturais a escola.

Muito embora germinado dentro de um conceito politico e educacional de
referéncia identitaria branca, civilizatéria e elitista, o Colégio Pedro II atua
contemporaneamente na desconstrucao destes pilares. Por meio de acdes pedagdgicas

cotidianas e da politica afirmativa de acesso por cotas que ja se reflete no aumento do
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nimero de matriculas, o colégio busca, ainda que timidamente, a retomada do

protagonismo indigena nos bancos e quadros da escola.
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o espa¢o urbano na narrativa do livro Constantinopla (1889)
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RESUMO

O livro Constantinopla, do escritor italiano Edmondo De Amicis (1846-1908), aborda
a viagem do escritor a capital do Império Otomano em 1874 e se insere em um tema
singular no campo literario a partir do século XVIII: os livros de viagem sobre o
Oriente. Este artigo tem como proposta analisar o modo como o escritor tentou
apreender na sua narrativa de viagem a capital do Império Otomano e as dificuldades
que a narrativa apresenta para retratar a cidade. Um desses problemas esta no fato de
que cidade se organiza, no seu urbanismo e na vida urbana, de modo diferente dos
parametros europeus modernos; outra dificuldade esta no fato de que o narrador nao
consegue separar a sua descricao das inumeras leituras fantasiosas sobre o Oriente

que autor tinha realizado, antes de chegar a cidade.
PALAVRAS-CHAVE: Oriente. Constantinopla. Narrativas de viagens.

ABSTRACT

The book Constantinople, by the Italian writer Edmondo De Amicis(1846-1908),
deals with the writer journey to the capital of the Ottoman Empire in 1874 and is
inserted in a singular theme in the literary field from the eighteenth century: travel
books about the East. This article aims to analyze how the writer tried to apprehend
in his travel narrative the capital of Ottoman Empire and the difficulties that the
narrative presents to portray the city. One of these problems lies in the fact that the
city is organized, in its urban planning and urban life, differently from modern
European parameters; another difficulty lies in the fact that the narrator can not
separate his description from the innumerable fanciful readings on the East that the

author had made before arrive the city.
KEYWORDS: Orient. Constantinople. Travel narratives.
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O escritor italiano Edmondo De Amicis (1846-1908), mundialmente
reconhecido por seu livto Coragio, escreveu livros em varios géneros: romances,
cronicas, reportagens para jornais e especialmente relatos de viagens. Entre 1869 e
1876 ele realizou inumeras viagens, resultando nas obras Impressioni di Roma,
Spagna, Ricordi di Londra, Olanda, Marocco e Constantinopli, todos publicados pela

editora italiana Treves.

Nascido em 1840, em Oneglia, pequena cidade da costa norte italiana, tendo
entrado na vida militar em 1866, De Amicis deixa o Exército em 1870 para se dedicar
ao jornalismo. Essas viagens, que resultardo em livros, foram realizadas por ele na
condi¢ao de enviado especial. Um desses livros é Constantinopli, que trata da viagem
que ele realizou a capital do Império Otomano em 1876. O livro, quase esquecido na
Italia, foi recentemente homenageado pelo prémio Nobel de literatura, Orhan Pamuk,
que, mencionando as obras mais expressivas escritas sobre aquela cidade, destacou “a
obra significativa [de Théophile Gauther]|, muito popular e traduzida para varias
linguas, ¢é, depois de Constantinopoli, do escritor italiano Edmondo de Amicis,
editado vinte e cinco anos mais tarde em Milao, o melhor de todos os livros sobre
Istanbul escritos no século XIX” (FAVIER, 2009, p. 42). Este livro ilustra um género
proprio da Italia no século XIX, o “romance-reportagem”, uma forma de literatura
que se diferencia da novela, um tipo de “jornalismo do pitoresco”, de pintura de
paisagem, em que a observacao deveria predominar sobre a imagina¢ao (FAVIER,
2009, p.44). Essa intencao documentaria esta na epigrafe do livro, aqui transcrita na
edicao portuguesa: “Amigos, es este mi ultimo libro de viaje; desde adelante no
escucharé mas que las inspiraciones del corazon. Luiz de Guevara, Viaje en Egypto”

(DE AMICIS, 1889, p. 9).

As obras de De Amicis alcancaram projecao internacional, em edicoes
sucessivas. Constantinopli foi traduzido para varias linguas e em 1889 ganhou uma
edicio em lingua portuguesa. F esta traducio que utilizaremos neste artigo. A partir

dessa edi¢ao em lingua portuguesa, procuraremos analisar a viagem que De Amicis
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realizou a Constantinopla, nos detendo nas imagens que ele constréi sobre a cidade e

sobre o Oriente.

Em Constantinopla, o relato de viagem ¢ constituido por dezesseis capitulos,
cada um deles abordando um tema ou um lugar relacionado a capital do Império
Otomano, contendo ilustracdes sobre os tipos humanos, monumentos ¢ bairros da
cidade, como também a demarcacgao do seu percurso na viagem. Os temas dao titulo
aos capitulos: “A Chegada”, “Cinco horas depois”, “A Ponte, “Stambul”, “No Corno
Aureo”, “Grande Bazar”, “A vida em Constantinopla”, “Santa Sophia”, “Dolma

£

Bagcé”, “As Turcas”, “langhen-Var”, “As muralhas”, “O antigo serralho”, “Os

ultimos dias”, “Os turcos”, “O Bosphoro”.

Constantinopla pode ser lido como um dos muitos relatos de viagem que
desde século XVII os europeus realizavam a respeito do Oriente. A narrativa do
escritor italiano se insere no processo que Edward Said chamou de Orientalismo
moderno, ou seja, o processo de consolidagao, no século XIX, de um saber que tem
como objeto o oriente. Esse orientalismo, de acordo com Said, é resultado dos
discursos produzidos sobre o oriental, manifestando a concepgao de oriente criado e
denominado pelos ocidentais em um processo imperialista comandado pelas nagoes
europeias. Dentro desse orientalismo o viajante procura conhecer o oriente de modo
empirico (viajando, conhecendo diretamente os lugares) e abrangente, na tentativa de

compreender todo o panorama oriental (SAID, 2007).

Narrado em primeira pessoa, o livro apresenta ao leitor um percurso sobre a
cidade, nos seus mais diversos aspectos. A voz do narrador descreve e narra um
presente, sugerindo ao leitor que a narrativa se constréi enquanto o percurso pela
malha urbana de Constantinopla se desenvolve. A narrativa sobre a cidade parecer
trangar, ao longo dos capitulos, as linhas de um tecido complexo formado por
mulheres judias e gregas resignadas a viver no isolamento; pelos arménios apressados
e preocupados com seus negocios, passando despercebidos entre os turcos; pelos

cachorros que perambulam e dividem o espago das ruas e vielas, pelos italianos que
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falam resquicios de dialetos italianos, entre muitas outras linguas faladas em

Constantinopla.

Nessa narrativa, dois elementos emergem: o imaginario produzido sobre o
Oriente e as situagoes reais com as quais o narrador se defronta. Esses dois elementos
atravessam grande parte dos capitulos do livro e aparecem em certas passagens em
que o narrador, percorrendo a cidade, relembra leituras que o autor havia realizado
anteriormente a viagem, deixando vir a tona minuciosas descricdes das fantasias
formadas a partir das leituras dessas obras. Esses elementos formam uma tensio na
narrativa, na medida eles se confrontam com o real que esta diante do narrador. Essa
tensao narrativa gera no narrador uma espécie de frustracao, uma dificuldade de
descrever o real “tal como ele se mostra”. De certo modo, podemos dizer que existe
uma mediag¢ao entre o autor e a realidade, que torna problematica a captura do real na
narrativa, uma media¢do formada pela leitura dos viajantes do século XIX. No

capitulo em que trata da sua chegada a cidade, o narrador afirma:

Os escriptores de viagem, apenas ali chegam, perdem a cabega. Perthusier
balbucia, Tournefort diz que a lingua humana ¢ impotente, Pouqueville
julga que foi arrebatado para outro mundo, fica inebriado La Croix, o
visconde de Marcellus fica extatico, Lamartine da gracas a Deus, Gautier
duvida da realidade do que v¢; e todos accumulam imagens sobre imagens,
fazem scintillar o estylo, e atormentam-se debalde para encontrarem uma
expressao que ndo seja miseranda em comparacio do seu pensamento. SO
Chateaubriand descreve a sua entrada em Constantinopla com uma
expressdao de tranqiilidade de animo que chega a causar assombro; mas
nio deixa de dizer que é o mais bello espectaculo do universo [...]. (DE
AMICIS, 1889, p. 11).

Assim, a perturbacdo é comum aos ‘“‘escritores de viagem”, entre eles

Lamartine e Gautier (“Lamartine da gracas a Deus, Gauthier duvida da realidade do
A ~ (13 1 <

que ele v€”) e, em conclusido, “todos acumulam imagens sobre imagens, fazem
scintilar o estylo, e atormentam-se debalde para encontrarem uma expressao que nao
seja miseranda em comparagdo com o seu pensamento”. De fato, essa literatura de
viagens exerceu grande influéncia sobre os leitores, em especial os autores franceses.
Entre eles estavam Francois Pouqueville, um diplomata que participou das expedi¢oes

napolednicas ao Oriente e escreveu Voyage en Morée, a Constantinople, en Albanie;

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [1106]



L]
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

Théophile Gautier, que viaja até Constantinopla e publica um livto com o mesmo
titulo, em 1852, Constantinople; Chateaubriand, que, na condi¢ao de diplomata e
politico, visita a cidade e escreve um relato sobre o seu percurso pelo Oriente até
Jerusalém, o Itinéraire de Paris a Jérusalem, de 1830, e Alphonse de Lamartine, poeta

e dramaturgo que produziu o relato Voyage en Oriente, publicado em 1835.

Somam-se a essa literatura que exerceu influéncia sobre De Amicis, os
primeiros guias de viagem. No século XIX surgem e se generalizam os guias de
viagens destinadas as principais cidades, incluindo Constantinopla (SERVANTIE,
2003), guias que se popularizam e provavelmente tiveram influéncia sobre De Amicis.
Um primeiro ponto que merece destaque ¢ o fato de que as influéncias literarias
recebidas por De Amicis guiaram sua experiéncia na cidade e o modo como ele

organizou sua representacao do oriente na obra.

Ja na chegada a cidade, antes de desembarcar, a imaginacao do narrador parecia
ja estar sendo elaborada a partir das leituras realizadas sobre o oriente. De fato, afirma
o narrador: “Mas ¢é necessario ter alimentado dez annos esse desejo, ter passado
muitas noites de inverno a olhar melancholicamente para o mappa do Oriente, ter
abrazado a imaginac¢ao com a leitura de cem volumes, ter percorrido meio mundo
[...]”(DE AMICIS, 1889, p. 10). Portanto, a narrativa da cidade de Constantinopla
nao se limitava a experiéncia de estar presente, caminhando dentro da cidade,

observando-a, examinando-a.

Na virada do século XVIII para o XIX observamos uma sensivel mudanca na
comercializagao e circulagao dos livros na Europa, proporcionada pela alfabetizagao
da populagio e, por conseguinte, a ampliagio do nimero de leitores. Se em 1850, em
termos mundiais, as baixas taxas de analfabetismo correspondiam a menos de 30%
dos adultos (caso da Dinamarca, Alemanha, Holanda, entre outros paises) e as altas
taxas de alfabetismo correspondiam a mais de 50% (caso da Hungtia, Italia e Portugal,
entre outros), no ano de 1913 (35 anos depois da publicacao de Constantinopla), esses

percentuais mudam para: a taxa de analfabetismo baixa corresponderia a menos de
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10% da populagao adulta e a taxa de analfabetismo alta corresponderia a mais de 30%
da populagio adulta, estavam nessa situagdo o centro e o sul da Italia, Portugal, Ruassia

e outros paises (HOBSBAWN, 1988, p. 474).

Na segunda metade do século XIX, a possiblidade de tomar conhecimento do
mundo distante a partir de palavras ndo era mais um privilégio da alta burguesia. A
expansao do mercado editorial acompanhou o aumento das taxas de alfabetizagio,
incorporando ao mundo dos leitores os operarios urbanos, o publico infanto-juvenil
e as mulheres, aparecendo livros orientados especialmente para esses grupos. Essa
amplia¢do da produgio e circulacdo de livros e jornais, abriram caminho para uma
nova geracao de jornalistas e escritores pudessem alargar sua influéncia sobre as

representacOes construidas a respeito do oriente.

Em algumas passagens o narrador, sem explicitar nenhum autor lido, apresenta
um outro elemento que interfere na descricdo exata que ele procura oferecer da
paisagem. No capitulo “Constantinopla”, por exemplo, o narrador leva o leitor a
imaginar a experiéncia de se mergulhar na vida da cidade a noite. Para ele,
Constantinopla ¢ espléndida durante o dia, mas a noite a cidade ¢ mais tenebrosa que
qualquer cidade europeia. Se por um lado a cidade pode ser vista sob as luzes dos
faréis de navios e das fontes iluminadas, por outro ele ¢ uma fonte de mistério e
suspense, propicia para a atmosfera de mistério e suspense dos contos sobre o oriente.
Assim, a0 olhar a cidade de um terraco, o narrador exclama: “N’estas noites escuras,
¢ belo contemplar Stambul de um terrago alto e entregarmo-nos a fantasia; penetrar
como pensamento n’aquella grande cidade tenebrosa [..]” (DE AMICIS, 1889, pag.
1601).

O historiador Bernard Lepetit, num estudo sobre as viagens de franceses ao
Oriente no final do século XVIII, analisa as modalidades de apreciagao do espago por
parte de intelectuais europeus em missao oficial ao oriente, detendo-se nas descri¢oes
de Alexandria e do Egito. Na descrigao do Cairo, ele leva em conta a dificuldade do

intelectual europeu para encontrar alguma inteligibilidade na cidade oriental, uma vez
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que ele se encontra preso a uma forma de pensar ocidental, a referéncias urbanisticas

ocidentais. Assim, o Cairo se torna uma forma espacial “opaca’

A compreensdo do espago urbano da capital egipcia aparentemente fez
poucos progressos. A realidade da cidade oriental pode ser expressa
segundo as mesmas categorias de objetos que a realidade da cidade
europeia. Mas, uma vez decomposta em elementos de natureza idéntica
(embora variem na forma ou na denominagao), é importante recomp6-lo
num sistema em que se perceba a coeréncia original. A decomposi¢io do
espaco urbano em elementos identificados é acompanhada de uma
consequéncia tripla. Em primeiro lugar, ela apaga a especificidade do
espaco das ruas, das lojas, dos caminhos semifechados dos espacos
residenciais. Em segundo lugar, ao representar, por exemplo, a mesquita
do sultdo Hassan como se fosse uma catedral medieval e a ponte sobre o
canal de derivacio do Nilo como o Pont Neuf sobre o Sena, ela lhes
confere um estatuto de monumento idéntico ao que estes elementos
possuem nas capitais do Ocidente. Enfim, extraindo-os de seu espago
proximo, ela dota sua articulagio ao tecido urbano de um cardter
imaginado. (LEPETIT, 2001, p. 113).

No capitulo “A Chegada”, tratando dos primeiros momentos de sua entrada
no porto, o narrador observa ruas e casas. Porém, esse primeiro momento de contato
com as ruas produz um estado de confusao diante de tantas informag¢des novas, diante
de uma imagem fora do padrao europeu moderno de organizacao urbanistica. Essa
cidade, para De Amicis, no primeiro momento ¢ descrita como “uma desordem, uma
confusio de aspectos desencontrados, uma sensagao continua de vistas

surprehendentes e estranhas que faz vertigens” (DE AMICIS, 1889, p. 32).

Contemplando o aspecto noturno de Estambul, o narrador experimenta uma
espécie de suspensao da realidade. Ele imagina historias que podem estar acontecendo
na cidade. Algumas linhas depois ele suspende a fantasia e passa a casa iluminada na

qual D"Amicis e seus amigos italianos se redinem para jantar.

Durante o dia, caminhando por Constantinopla, ele retorna a realidade, mas
também diante dessa realidade sua visao nio é pura porque sofre a interferéncia das
leituras que havia feito sobre o oriente: “Nos primeiros dias, tendo como tinha frescas

as leituras orientaes, via por toda a parte os personagens famosos das historias e das

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [119]



lendas, e as figuras, que m'as lembravam, pareciam-se 4s vezes tao fielmente com as

que eu phantasiara que estacava para as contemplar” (DE AMICIS, 1889, p. 131).

Refletindo a partir do texto de Bernard Lepetit sobre o Cairo e Alexandria no
final do século XVIII, podemos afirmar que a cidade de Constantinopla se organiza,
no seu urbanismo e na sua vida urbana, diferente dos parametros europeus modernos
e do modo como o tempo ¢ vivido na cidade também difere do que se vé nas cidades
europeias de onde se origina o narrador. A narrativa de Constantinopla se mostra
atento a percep¢ao dessas diferengas. Desse modo, observando o modo como a
populacio ocupa os espagos publicos, enquanto caminha nas ruas e vielas de
Constantinopla, o narrador observa individuos sentados com o olhar despreocupado.
Provavelmente, conjectura o narrador, o homem turco nessa cidade apenas “mata o
tempo”. O narrador assinala uma diferenca: “o tempo, para os turcos, tem uma

significa¢ao muito differente do que tem para n6s” (DE AMICIS, 1889, p. 159).

Podemos perceber que a discordancia nao esta apenas entre ele, o narrador, e
os individuos que ele encontra nas ruas, mas entre a forma como o Ocidente se
relaciona com o tempo e o ritmo do homem Oriental, algo que, para o narrador, é
estranho a compreensao dos europeus. Das considera¢des sobre esse tempo vivido
pelos orientais, o narrador passa para as relagdes de trabalho, que, no ocidente,
subordina os homens. Para os turcos, essa logica nio faz sentido, pois o trabalho,
segundo o narrador, ¢ um afazer secundario. A representacao desse Oriente
percorrido pelo narrador de Edmondo De Amicis revela um modo especifico de uso
do tempo por parte daquelas pessoas. O narrador estabelece, aqui, um contraste entre
movimentos lentos e movimentos precipitados, que caracterizam respectivamente o
Oriente e o Ocidente: ““Todos caminham com a mesma cadéncia, como se todos
medissem o andamento ao som do mesmo tombar. Para nds a vida é uma torrente

que se precipita, para eles ¢ uma aguia que dorme” (DE AMICIS, 1889, p. 159).

Entretanto, de modo geral, o tempo urbano parece se impor, surpreendendo

o narrador quando ele se encontra diante dos sinais do mundo moderno em
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Constantinopla, com a velocidade das maquinas, algo que estimula o narrador a tragar
analogias entre aquela cidade e os grandes centros urbanos do ocidente: “Quasi que
nio acreditais nos vossos olhos. F um grande carro americano, que deslisa em dois
carris em que nao tinheis reparado, cheio de turcos e de brancos, com o seu conductor
de uniforme e com os seus cartazes das tarifas como um tramvay de Vienna ou de

Pariz” (DE AMICIS, 1889, p. 51).

Na verdade, as relacOes capitalistas na cidade levam a uma aproximacgao de
ritmos entre o Ocidente e Oriente, aproximando os ritmos, os ritmos dos meios de
locomogao. Afinal, esse mesmo carro pode ser encontrado nas cidades europeias de
Viena e Paris. Dessa forma, a cidade de Constantinopla esta inserida no processo de
internacionalizagao do capitalismo mundial moderno. A narrativa de Constantinopla
revela os aspectos visiveis daquilo que os historiadores tém compreendido como
processo de expansao do capitalismo em nivel mundial, e de modernizagao de outras
areas do Planeta fora do ocidente. Eric Hobsbawn considera o fato maior do século
XIX a formagdao de uma economia global, caracterizada por um processo que atingiu
“progressivamente as mais remotas paragens do mundo uma rede cada vez mais densa
de transa¢des econdémicas, comunica¢oes € movimentos de bens, dinheiro e pessoas

ligando os pafses desenvolvidos entre si e ao mundo nido desenvolvido”

(HOBSBAWN, 1988, p. 95).

O Oriente fantasioso e onirico das leituras que o narrador leva como referéncia
ao visitar Constantinopla, parece se desfazer diante da constatagdo da modernizagao
da capital do Império turco-otomano. O narrador identifica, na cidade, os elementos
tradicionais, mas igualmente os sinais da modernizagao, especialmente nas pessoas
que percorrem o espago publico. Os novos turcos, por exemplo, frequentam teatros,
se vestem a moda de Paris; os velhos turcos vestem os antigos trajes, resistem a essa
modernizacao e a influéncia europeia sobre a cidade. A modernizagao, portanto,
enfrenta resisténcias e dentro da capital existem for¢as em oposi¢ao: o “progresso dos

reformadores, a resistencia dos velhos turcos, e as incertezas e as transaccoOes da
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grande massa que ondeia entre aquelles dois extremos, todas as phases, em summa,

da lucta entre a nova e a velha Turquia” (DE AMICIS, 1889, p. 134).

A visita que De Amicis realiza a Constantinopla ocorre justamente no periodo
de modernizacdo da cidade, na chamada “era da reforma”, promovida pelo sultdo
Abdil Mecit, uma reforma que incluiu a criagao de um Ministério da Educacio tendo
como realizagoes a aplicagao do ensino secular, a reorganizacio da administragao
municipal da capital, policia e bombeiro modernos, saneamento e ilumina¢io, servico
postal, entre outros melhoramentos, que transformaram “a velha cidade otomana

numa moderna metrépole europeia, embora o centro continuasse sendo um labirinto

medieval”(FREELY, 1998, p. 273-274).

As diferentes no¢oes e compreensoes de mundo entre o narrador-personagem
e o povo que habita aquela regido que denominamos de Oriente pode ser percebida
nas diferentes relagdes que existem entre o tempo da cidade e o ritmo da vida do
escritor. Notamos que existe outra relagio com o tempo na narrativa: o tempo da
escrita, que é comandada no interior e no ritmo artesanal da vida do escritor e o tempo
exterior da cidade, que esta inserida nos movimentos do capitalismo, mesmo

misturado com elementos orientais.

Dessa forma, as relagoes de tempo que existem dentro da cidade nao sao
homogéneas. Pode-se notar a influéncia, mesmo que fraca, do capitalismo, na
alteracao da imagem que o narrador havia construido sobre a cidade por meio de
leituras de relatos de viagens feitas anteriormente a viagem. A partir do contato direto
com as ruas e os habitantes da cidade, o narrador comega a perceber que a cidade
oriental que ele tem diante dos sentidos ¢ distinta daquela com que ele sonhava, antes
daquela viagem. Os desfiles, os soldados do sultao, por exemplo, nao possuiam o
mesmo aspecto que tinham na sua imaginagao, resultado das leituras: “o que é certo
¢ que achei a realidade muito peor do que esperava. Em logar das antigas vestes
amplas, pittorescas e guerreiras, achei os uniformes negros, e enfeitados [...]” (DE

AMICIS, 1889, p. 148). Nesse momento, a imagem que o narrador constréi é que
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existe uma decadéncia no oriente, visto que a memoria produzida sobre a cidade
conserva o passado das grandes conquistas do Império turco otomano, mas nao leva
em conta o presente. Desse modo, ndo pode perceber a diversidade da cidade oriental,
as suas cores e a experiéncia urbana. Nesse ponto, o narrador nao deixa de aproximar
seu ponto de vista da antiga tese da decadéncia dos povos do oriente. Ou seja, a tese
que procurava explicar porque os povos europeus evolufam, caminhavam na dire¢ao
do progresso, enquanto os demais, “como a China, Pérsia, Turquia ¢ os centros de
cultura europeia, outrora célebres e hoje decadentes, a exemplo da Grécia e da Italia

[.]” (HERMAN, 1999, p. 46).

Um dos viajantes referidos pelo narrador de Constantinopla, Chateaubriand,
passa uma temporada, entre 13 e 18 de setembro de 18006, naquela cidade. No seu
livro de 1811 ele descrevia a cidade como um ponto de observacao daqueles tragos
negativos do oriente: irracionalidade, inércia, fatalismo, mostrando a dificuldade, na
sua visao, de a cidade marchar para a modernidade:

Descobrem-se aqui e ali alguns monumentos antigos que nao tem relacao
nem com os homens modernos, nem com o0s monumentos NOVOs que 0s
cercam: dir-se-ia que eles sdo transportados para aquela cidade oriental por
efeito de um talisma. Nenhum sinal de alegria, nenhuma aparéncia de
felicidade se mostra a vossos olhos: o que se vé ndo é um povo, mas uma
tropa conduzida por um ima morto por um janizaro. Nao hd outro prazer

sendo o desastre, outro mal sendo a morte. (CHATEAUBRIAND, 1968,
p. 205).

De modo diferente de Chateaubriand, o narrador de Constantinopla, mesmo
dentro dessa decadéncia que parecia condenar os povos do oriente, o narrador parece
ver o futuro da cidade semelhante a0 do mundo ocidental. Na cidade industrial, a
tendéncia seria de se apagar a paisagem diversificada de Constantinopla, uma cidade
que, nem mesmo na sua designacao, apresentava homogeneidade, pois era

Constantinopla para os europeus, Bizancio para os gregos e Istambul para os turcos

(SERVANTIE, 2003, p. 4-5).

Constantinopla passa a ser imaginada como um centro de progresso, do

trabalho, das financas, dos negocios, a city, tendo como modelo a grande cidade

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [123]



.
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

ocidental que Londres tinha se tornado no século XIX. Por isso Constantinopla é
chamada pelo narrador de a “Londres do Oriente”, nessa descricdo que revela uma
espécie de renascimento de Constantinopla, a cidade oriental se modificando
radicalmente como resultado da modernizagdo, alterando completamente sua
paisagem:
Constantinopla futura, essa Londres do Oriente levantando a sua
magestade ameacadora e triste sobre as ruinas da mais ridente cidade da
terra. Estardo aplanadas as collinas, arrazados os bosques, destruidas as
casitas multicores, cortado o horizonte por toda a parte pelas longas linhas
rigidas dos palacios, das casas dos operarios e das officinas no meio das
quaes se erguerd uma myriade de chaminés altissimas de fabricas, e de
tectos pyramidaes de campanilos; longas ruas direitas e uniformes
dividirdio Stambul em dez mil parallelipipedos enormes; os fios do
telegrapho cruzar-se-hdo como uma immensa teia de aranha sobre os
tectos da cidade rumorosa; na ponte da Sultana Validé nio se vera sendo

uma torrente negra de chapéus altos e de barretes [...].”7 (DE AMICIS,
1889, p. 135).

Como se vé nessa passagem, se por um lado, como vimos, o autor revela um
imaginario sobre o Oriente, associado a inércia, a tradi¢ao, por outro ele contempla
Constantinopla e imagina o seu futuro, e esse futuro é o progresso, a imagem dos
grandes centros urbanos ocidentais, na perspectiva de cidade como virtude, base da
racionalidade, do progresso humano, o lugar da civilizagao, ideia que predominava

desde o século XVIII (SCHORSKE, 2000, p. 53-72).

O progresso e a modernidade iriam, segundo o narrador, impiedosamente,
destruir aquele aspecto diversificado da cidade oriental. A modernidade em De
Amicis, numa linha de pensamento comum na época, entre os criticos dessa
modernidade, eliminava a heterogeneidade da cidade e no seu lugar colocava a

uniformidade, a monotonia da paisagem do mundo industrial.

O historiador Gérard Cogez escreve que, no século XIX tomam forma
“modalidades novas do relato de viagem” e o género de narrativa de viagens ganha
novas defini¢cdes. A critica se pergunta se haveria uma categoria de escritos que se
afastaria da narrativa ficcional, apresentando um certo rigor diante do real pelo fato

de que os autores estavam diretamente na presenca do local, lugares distantes
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geograficamente e distantes da rua realidade cultural. A resposta, a partir do narrador
de Constantinopla, a partir das préprias reflexdes que ele apresenta ao longo do texto,
mostrando a dificuldade de manter a objetividade diante de uma realidade que o

perturba, parece ser negativa (COGEZ, 2004, p. 18-19).

Referéncias

CHATEAUBRIAND, René. Itinéraire de Paris a Jérusalem. Paris: Garnier-
Flammarion, 1968.

COGEZ, Gérard. Les écrivains voyageurs qu XXe siécle. Paris: Editions du Seuil,
2004.

DE AMICIS, Edmondo. Constantinopla. Trad. de Pinheiro Chagas. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, [1889].

___. La tentation de la bicyclette. Paris: Edition du Sonneur, 2009.

FAVIER, Olivier. Postface. In : DE AMICIS, Edmondo. La tentation de la
bicyclette. Paris: Edition du Sonneur, 2009.

FREELY, John. Istambul: the imperial city. New York: Penguin Books, 1998.

HERMAN, Arthur. A ideia de decadéncia na histéria ocidental. Trad. Cynthia
Azevedo e Paulo Soares. Rio de Janeiro, Sio Paulo: Record, 1999.

HOBSBAWN, Eric. A era dos impérios. Trad. Sieni Maria Campos e Yolanda
Steidel de Toledo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

LEPETIT, Bernard. De Alexandria ao Cairo: praticas eruditas e identificacio dos
espacos no final do século XVIIL In: SALGUEIRO, Heliana Angotti (org.). Por uma
nova histoéria urbana. Trad. Cely Arena. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2001, p. 123-151.

SAID, Edward. Orientalismo: o Oriente como invengao do Ocidente. Trad.
Rosaura Eichenberg. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2007.

SCHORSKE, Carl. “A ideia de cidade no pensamento europeu: de Voltaire a

Spengler”. In:___ . Pensando com a histdria: indicagbes a passagem para o
modernismo. Trad. Pedro Maria Soares. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2000, p.
53-72.

SERVANTIE, Alain. Le Voyage a Istanbul: Bizance- Constantinople- Istanbul.
Paris: Editions Complexe, 2003.

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [125]



! j L %: L4 f t
Revista das Discentes ds Prsgrama de Péa-(haduacis em Hiatéria e Capagos - UFRN

INTEGRALISMO ‘RACIAL:
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RESUMO
Gustavo Barroso (1888-1959) foi uma das figuras mais importantes do integralismo.
Chefe de milicias, autor de significativa produgdo antissemita, seu projeto de Brasil se
fundamenta na oposi¢ao ao judeu. Simpatizante dos estados fortes, afinado com os
setores conservadores do Brasil dos anos 1930, Barroso pensou o pais expurgado do
que considerava ser ‘criagao judaica’, como o liberalismo, marxismo ou o anarquismo.
Seu projeto nacional, elitista e de combate as massas, partia de um Estado social
cristio (uma democracia organica), no qual nio cabia a presenca dos anseios de
pequenos grupos em detrimento dos verdadeiros interesses nacionais. Barroso
pensara o Brasil tendo em vista a ideologia do movimento politico e religioso
do Sigma, que iria marcar sua produgao bibliografica como uma verdadeira campanha
antissemita.
PALAVRAS-CHAVE: Gustavo Barroso, Marxismo, Liberalismo, Integralismo,
Antissemitismo.

ABSTRACT

Gustavo Barroso (1888-1959) was one of the most important figures of integralism.
Chief of militias, author of a significant anti-Semitic bibliographic production, his
project of Brazil is based on the opposition to the Jew. He was a supporter of fascism
states, aligned with the conservative sectors of Brazil in the 1930’s, Barroso thought
that the country as it was purged of what he considered to be 'Jewish creations', such
as liberalism, Marxism or anarchism. His national project was elitist and based on
combating the popular trends, it was founded on a Christian social state (an organic
democracy), in which there was no room for the desires of smaller groups to the
detriment of true national interests. Barroso will think of Brazil through the ideology
of the political and religious movement of Sigma, which would establish his
bibliographic production as a true anti-Semitic campaign.

KEYWORDS: Gustavo Barroso, Marxism, Liberalism, Integralism, Anti-Semitism.
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Introdugiao

E tacitamente reconhecido pela literatura integralista que Gustavo Barroso
(1888-1959) assumiu abertamente posicionamento antissemita no movimento
integralista. Embora parte dessa literatura nao conceba o antissemitismo do escritor,
ligado aos caracteres raciais, nao se pode analisar a postura desse importante
intelectual, militante e figura publica das mais proeminentes da época, sem descer a
natureza de seu antissemitismo. Em seu classico estudo, Hélgio Trindade (1974)
afirma que o antissemitismo foi tema secundario da A¢ao Integralista Brasileira (AIB),
nao passou de tatica politica para Gustavo Barroso chegar a chefia do movimento,
confrontando-se com o lider Plinio Salgado (1895-1975). O certo é que, desde a
década de 1990, com o estudo de Maria L. Tucci Carneiro (1995), o tema do
antissemitismo despertou uma série de pesquisas em meio aos infinitos olhares sobre
a tematica do integralismo, tangenciadas por metodologias peculiares aos seus

objetivos e problemas.

Nosso proposito ¢ oferecer uma leitura sobre a natureza do antissemitismo de
Barroso, mostrando a sua postura racista, extremamente preconceituosa e de caga ao
judeu, em seu projeto de Brasil, dos anos 1930. A partir da problematica apontada no
estudo de Trindade, de que o integralismo seria um fascismo a brasileira, o que rendeu
uma farta discussao historiografica, lembremos que é no seio das discussoes da AIB

que, oficialmente, o antissemitismo surge como problema do Estado brasileiro.

Tema bastante conhecido por estudiosos, que se debrugam no movimento da
AIB, reabilitando a figura de Barroso, é valido retomar as leituras iniciais do
movimento criado por Plinio Salgado. O primeiro estudo no Brasil é o Integralismo: o
fascismo brasileiro na década de 30 (1974), de Hélgio Trindade, fortemente combatido por
Chasin no seu livto O Integralismo de Plinio Salgado (1978). Comentarios importantes
sao os de Antonio Candido (1978) e Florestan Fernandes (1979), no prefacio as obras
de Chasin (1978) e Gilberto Vasconcellos (1979), respectivamente. Obras que

abordam o movimento integralista sao as de Hélio Silva (1971), Edgar Carone (1973),
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Stanley Hilton (1977), Marilena Chaui (1978), Gilberto Vasconcelos (1979), Rene
Gertz (1987), Antonio Rago (1989), Lesser (1995), dentre outros2 Limitamo-nos a
afirmar que o integralismo guardou em seu seio elementos da politica fascista, como
por exemplo, a ritualistica militar e de imagem, a hierarquia, e, acima de tudo, a
importancia e a adora¢ao ao chefe. Nao falamos em Integralismo com o risco de
obscurecer os posicionamentos divergentes de seus lideres (Plinio Salgado, Miguel
Reale e Gustavo Barroso), mas ¢é inadmissivel negar que apesar das diferencas
ideoldgicas desses lideres existam tragos singulares a0 movimento de 1932. Em seu
texto “O pensamento corporativo em Miguel Reale: leituras do fascismo italiano no

integralismo brasileiro”, Fabio Bertonha é pontual quando afirma que

temos de tomar cuidado para nio ver o integralismo como um aglomerado
de correntes e grupos em choque, sem nada em comum. Por mais que
disputassem poder e tivessem ideias, até certo ponto, diversas, as varias
correntes integralistas se mantiveram, em esséncia, unidas até o fim com
base em um minimo comum. (BERTONHA, 2013, p. 270).

Neste primeiro momento, podemos afirmar que a figura de Gustavo Barroso
nao vai além do chefe de milicias dos camisas verdes, que assumiu uma posi¢ao
abertamente antissemita nas hostes integralistas, conforme apontou Trindade.
Respeitando o trabalho deste, e de todos que recuperam aspectos presentes na
ideologia integralista, haja vista ser este um trabalho que analisa a influéncia do
fascismo no movimento integralista, analisamos estudos mais proximos de nossa
problematica, no caso, acerca da natureza antissemita de Barroso. Uma historiografia
mais recente, mas ja bem conhecida, é composta pelos trabalhos de Maria Luiza Tucci
Carneiro (1995), Marcos Shor (1992), Eduardo Calaca (1992), Roney Cytrynowicz
(1992), Carlos Augusto Nobrega de Jesus (2006), Natalia Reis (2004), Ivair Ribeiro
(2007), Rodrigo Santos de Oliveira (2009), além de minha contribui¢ao, oriunda da
pesquisa do Pés-Doutorado, pela Universidade de Sao Paulo (USP), em 2017.

% Com relagio a um trabalho especifico sobre a evolugio dos estudos do integralismo, ¢ valido mencionar a
excelente analise de Rodrigo Santos de Oliveira (2010), no qual aborda a evolugao dos estudos integralistas.
Outro estudo por demais importante é a coletinea Estudos sobre o Integralismo (2007), organizada por Giselda
Brito.
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Em sua producio integralista, na qual se presencia o ataque ao judeu,
organizada nos anos 1930, observamos as consideragoes do escritor que concebe a
imagem do judeu tanto como ‘povo’, apelando para aspectos morais de
fundamentacgio religiosa e assimilando o imaginario de um fudeu errante’, ‘atew’,
contrario ao Cristo dos cristdios como também de um judeu como ‘raca’, algo
problematico em Barroso, pois o integralista nunca admitiu que seu antissemitiSmo

fosse racial, sendo moral, ético ou religioso.

Dessa forma, nao ha em Barroso um antissemitismo religioso, destituido de
preconceito racial, como apregoa o chefe dos camisas verdes, visto que seu racismo
deriva justamente de razoes de ordem moral ou religiosa, como por exemplo, o fato
do judeu nao ter aceitado Jesus como o Messias. Como todo antissemita, 0 imaginario
judaico para Barroso ¢ de uma figura exploradora, usurpadora, responsavel pela
decadéncia das nag¢oes, sendo assim, de carater anarquico, criador do liberalismo e do
comunismo, sujeito que dominava a imprensa, que estava presente em redes de
espionagem e terrorismo, negociando armas, estando até envolvido no trafico e

explorag¢ao de mulheres, como na famosa rede Zwi Migdal.

A producio bibliografica sobre o escritor cearense reforca o militante
integralista, nao desconsiderando a importancia deste no campo dos estudos
folcloricos, sobretudo da regidao Nordeste, e da memoria, salientando a admiragao de
um homem seduzido pelos regimes fortes, como o da Italia, Portugal e Espanha. Apos
os classicos estudos de uma ‘primeira geragao de pesquisadores integralistas’, como
Gilberto Vasconcellos, Marilena Chaui, José Chasin, dentre outros, houve um boor,
depois da década de 1990, enaltecendo as pesquisas regionais, como o trabalho de
Joao Ricardo Caldeira (1999), Josénio Parente (1984). Ressaltamos ainda a
significativa importancia do trabalho do Grupo de Estudos Sobre Integralismo por
meio de féruns e eventos, a exemplo do simpésio regular nas sessdes da Associa¢ao

Nacional de Histéria (Anpuh) ou das redes sociais, como blogs.
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Construindo o Brasil dos anos 1930

A produgio integralista de Gustavo Barroso se da ao longo da década 1930. O
escritor via o Brasil, do século XX, atravessando uma profunda crise. Extremo
conhecedor da historia do Brasil, homem pertencente as redes de intelectuais, que
chegou a0 Rio ja famoso, portando o pseudonimo de Joao do Norte e também como
figura publica, para o autor d’A Histiria Secreta no Brasil, o pais encontrava-se dividido,
dominado e explorado politico e economicamente por pequenos grupos de pessoas,
que colocavam seus interesses acima dos nacionais. O modelo politico que
influenciou Barroso foi o de Estado forte, cujos nomes de Hitler e Mussolini? sao os
maiores da histéria mundial. Em sua produgio integralista, que Roney Cytrynowicz
aponta onze livros, observa-se o combate a democracia oferecido pelo liberalismo,
com suas premissas de igualdade, que para todos os integralistas era uma farsa. Trata-
se de um modelo politico extremamente complexo e minucioso, que precisamos tocar
para que se possa entender a mudanca do sistema liberal para um de democracia
organica, somente possivel a partir de uma revolugao espiritual. Conforme aponta
Barroso, os regimes fortes sao, por exceléncia, espirituais, que vao de encontro ao
materialismo do pensamento e da pratica liberal, o maior causador dos problemas do

Brasil e do mundo, pois

Precisamos de autoridade capaz de tomar iniciativas em beneficio de todos
e de cada um; capaz de evitar que os ricos, 0s poderosos e os estrangeiros,
os grupos politicos exercam sua influéncia nas decisdes do governo,
prejudicando os interesses fundamentais da nagdo. Precisamos de
hierarquia, de disciplina, sem o que s6 havera desordem. (BARROSO,
1935, p. 20).

Diante de tantos problemas causados pelos judeus, na otica de Barroso
somente o integralismo seria capaz de deter a decadéncia social, politica e econémica

brasileira, apenas a revolucio integralista (espiritual e de renovac¢ao mental), contando

3 Retomamos a inacabada discussio que comecou com a ideia de mimetismo do fascismo no Brasil, que tem
inicio com o livro de Trindade, tenazmente combatida por José Chasin e pelo sociélogo Wanderley Correa dos
Santos. Uma excelente leitura ¢ a realizada por OLIVEIRA (2010, p. 118-138), no qual se trabalha as “fases” e
os autores em suas respectivas posicoes ideologicas.
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com a participa¢ao de todos os brasileiros, viabilizaria um “modo de ser, um modo
de viver, um modo de sentir, um modo de pensar, um modo completo de considerar
os problemas do homem, os problemas da sociedade, os problemas da nacao, os

problemas do Estado, em uma palavra — uma grande consciéncia coletiva”

BARROSO, 1934, p. 71).

Seguindo o Manifesto de Outubro (1932), escrito por Plinio Salgado, ser
integralista exige coragem e sacrificio, caracteristica da mocidade brasileira, que se
embrenhava na luta a favor de um Brasil integral. Conforme apontava Barroso, a
maior revolu¢do de todas as revolugdes, apés a abolicdo da escravatura (1888) e a
Proclamacdao da Republica (1889), comparada apenas a revolucido causada pelo
cristianismo, as diretrizes integralistas se embasaram na cartilha para a superac¢ao dos
males brasileiros. Apenas o integralismo seria capaz de salvar o Brasil do caos
provocado pelo capitalismo judaico, que dividiu o pafs e acirrou ainda mais a Questio
Social. Estava em curso o projeto integralista dos anos 1930 de Barroso, que

considerava o judeu como o principal inimigo do pais.

Integrante de uma geragao de intelectuais, que enxergava a histéria realizada
pelos grandes homens (as batalhas e a histéria politica caracterizaram uma das
vertentes da historia positivista), Barroso se apodera de alguns herois brasileiros para
dar carater de verdade a sua historia e ao seu projeto de nagao dos anos 1930. N’O
Integralismo de Norte a Sul (1934), o her6éi Tamandaré assegurou o territério nacional
numa guerra em que o inimigo era o proprio homem americano, vitima de acordos
diplomaticos gananciosos. Ja na década de 1930, o maior inimigo para alguns setores

conservadores, no qual pertencia Barroso, era a figura do judeu, sabendo-se que

o integralista precisa orar a Deus para que ele se amerceie do nosso pais
invadido pela lepra da politicagem, tomado pelo materialismo, infiltrado
de judeus aventureiros e amorais que nos despejam a Alemanha hitlerista,
os guetos da Polonia e da Roménia, manietado e corrompido pelo
capitalismo internacional, manobrado por aquelas forcas secretas,
invenciveis e desconhecidas, como apregoou o Str. Armando de Sales,
ameagado pelo cataclisma da subversio comunista. (BARROSO, 1935, p.
31-32).
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O projeto nacional de Barroso passava, inevitavelmente, pela eliminagao do
judeu, uma analise ligeira sem a devida consideracio das diversas comunidades
judaicas, com o objetivo de arrolar provas para a perseguicao a esse. Nas palavras de
Barroso, as ¢riagies judaicas*, como por exemplo, o liberalismo dissolvente, o materialismo, o
marxismo ¢ o comunismo, sio as manifestacdes do Judaismo Internacional. E
surpreendente como o autor d’A Palavra e o pensamento Integralista atribui todos os
problemas do Brasil da época a figura do judeu. O Brasil integral, forte e totalitario, é
o encontro entre o Estado e a Nacido, “realidade constituida pelos ideais e pela
comunhio de interesses materiais”, onde a reunidao, a soma, a coletividade, deveriam
prevalecer em detrimento dos interesses particulares dos pequenos grupos, no
combate a corrupgao, ao abastardamento, a primazia do regional sobre o nacional, ao

tartufismo, segundo o integralista da democracia liberal.

O nosso Estado ¢, pois, o Estado revolucionario por exceléncia,
fundamentado nas realidades economicas, étnicas, historicas, geograficas,
que formaram e conservam a nacionalidade, com um sistema
representativo organico, aniquilador das tulmutudrias assembleias politico-
juridicas de bacharéis que nada representam sendo eles proprios,
substituidos por homens que representam de verdade suas corporacoes e,
vindos do municipio, através da provincia, até a na¢do, fagam com que
cada individuo seja parte integrante desse Estado concreto, palpavel e
forte, tanto na sua esséncia como na sua projecao. (BARROSO, 1934, p.
82).

Um dos fundamentos principais do projeto integral de Barroso era o espirito,
instrumento viabilizador de uma nova proposta de Brasil, “por isso que por ele
queremos e devemos nortear as atividades brasileiras, fazendo com que o nosso povo
nao continue a ser como um peso morto na vida espiritual e na vida econdémica da
humanidade” (BARROSO, 1934, p. 68). Diante de um Estado social cristao, hierarquico,
avesso as massas, fundado sob o principio de antoridade, para acabar com os problemas
gerados pelo liberalismo, defendia que somente um Estado Totalitario, que nao se
confundia com uma ditadura arbitraria,> viabilizaria o futuro do Brasil integral, pois
“so6 o integralismo bem compreendido na sua concepgao filoséfica e na sua projegao

politico social nos podera salvar”. (BARROSO, 1934, p. 71).

4 Utilizo o recurso de aspas a fim de enaltecer alguns conceitos usados pelo escritor.
5 Gustavo Bartroso diferenciava totalidade de totalitarismo. Vet sua obra O Integralismo de Norte a Sul (1934).
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Pensando o Brasil: formando a raga brasileira

Assim como os demais intérpretes formadores do pensamento social
brasileiro, que, por sua vez, tragaram seu projeto de Brasil, Gustavo Barroso
perscrutou as ragas formadoras do pais, constituidas pot portugueses rudes, indios selvagens
e negros bdrbaros ou semicivilizados. Como ¢ de se esperar, Barroso enaltece o papel do
missionario no processo de colonizac¢ao, ainda que ressalte a importancia do negro,
“um dos grandes elementos de nossa brasilidade”. Diante dos particularismos

reinantes da época, a formagao nacional s6 fora possivel devido a agao da Igreja.

Sob o signo da cruz, impresso na amplidao, as guatro stelle avistadas por
Dante ao sair do Inferno para o Purgatério, nasceu o Brasil. O primeiro
padrao com que o assinalaram foi uma cruz e seus primeiros nomes de
batismo a cruz se referiram. Sob a cruz se formou e foi a sua sombra
salutar que permitiu o abrolhar das primeiras manifestacbes de sua
consciéncia coletiva. A religido foi, desta sorte, um dos maiores fatores da
unidade nacional, unindo na sua fraternidade os mais afastados nuacleos

dos povoadores. BARROSO, 1934, p. 64).

Com esta veia poética, Barroso aponta a existéncia de uma consciéneia latente, na
qual o conquistador se misturou e interagiu num meio adversot. Encaramos esta
consciéncia latente como artificio ideolégico, omitindo a truculéncia do colonizador com
relagdo ao nio-branco, ainda que o escritor nao aluda a superioridade do portugués
(avido, cruel e sem escrupulo), tampouco pontue conflitos entre elas. Nesse sentido,
¢ pertinente a reflexdo sobre a condenagao ao portugués (explorador e responsavel
por toda uma tradi¢ao politica de ensino no Brasil), e o enaltecimento das figuras do

missionario e do bandeirante.

Homem ilustrado, banhado pelo pensamento ocidental, figura catélica (daf a
razdo de seu antissemitismo), Barroso se comporta como todos os poligrafos

brasileiros da segunda metade do século XIX, que propuseram suas visdes de Brasis.

6 Em Radzes do Brasil (1995), Sérgio Buarque de Holanda aborda a facilidade do portugués, missionatio no
processo da colonizag¢io, que aprendeu o tupi, dormiu em redes e até mascou fumo, mostrando sua capacidade
plastica.
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Em suas producdes, desde ensaios, romances até historias do Brasil, todos os
intérpretes consideraram o atraso brasileiro, sendo indispensavel a presenca do
homem europeu para superar o arcaismo do pais e guia-lo no caminho do progresso.
Se Barroso combate o portugués, atribui os mais engenhosos elogios a figura do
bandeirante, que aproximou o pafs e transmitiu de pai para filhos a /Jngua comum dos
brancos, negros, indios ¢ mesti¢os, nas casas dos padres da Companhia de Jesus,
impedindo a divisao do pais. Lingua, institui¢oes juridicas e religido (esta arraigada ao

espirito popular) formaram o espirito de brasilidade.

A consciéncia latente, existente desde os primoérdios num meio no qual o jesuita
se adaptou, juntamente com o explorador portugués, o indio selvagem e o negro
barbaro, forneceu o espirito de brasilidade. O jesuita impediu a fragmentacao, por meio
da lingua, das crengas e dos costumes, consolidando o vasto processo colonizador,

que uniu sertao e litoral.

O projeto integralista pensado por Barroso contempla o portugués conquistador —
rude e cruel, o selvagen € o negro bdrbaro, sendo este de fundamental importancia para
a formacao da nagdo. Com a esséncia da ética, da moral e da justi¢a social catodlica,
todos os esfor¢os eram validos em prol do desenvolvimento do pais, que agora
enfrentava seu principal inimigo — a figura do judeu (COSTA FILHO, 2018). Todos
os esforcos eram validos. O Integralismo, na versio antissemita de Barroso,
alavancava o antidoto do veneno contra a nefasta presenca judaica, superando os
inameros no pafs. Politica, cultura e ciéncia andavam juntas em um projeto por demais
complexo. Barroso esclarecia em seus livros que o XIX tinha sido um século de partes,
de analise, de predominio do material sobre o espiritual, onde o capital tinha cada vez

mais dominado o mundo, causando desigualdades e afastando o homem de si mesmo.

A figura do bandeirante ¢ a de um sujeito aguerrido e desbravador, como em
Plinio Salgado, Miguel Reale, e tantos outros intérpretes brasileiros, merecendo todos
os elogios de Barroso, em contraposi¢ao a avareza do portugués. Pouco se percebe a
contribui¢ao do indio ou do negro, apesar destes participarem da nagao brasileira,

pois sao sempre agentes cordiais. Estes, ainda que compunham a nag¢io brasileira, de
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forma paradoxal, sao excluidos deste processo de formagao, reverberando o projeto
nacional de um Brasil com cunho iluminista e conservador, branco e elitista, como
bem recorda Manuel Luis Salgado Guimardes (1988). Trata-se de um processo

antropofagico, que une justamente porque exclui!

Devastando e unindo o pafs de norte a sul, Barroso descreve que o bandeirante
foi fundamental no processo de formacao do Brasil: o criador tangeu bois e como
complemento das fazendas, cada vez mais, aumentou o nimero de agregados,
contribuindo para a formacao de povoados; ja o jesuita, seguia as pegadas do
bandeirante e o criador foi consolidando o processo de coloniza¢io por meio da

evangelizacio.

Se Barroso, por razdes Obvias, nao considera o judeu como elemento
formador da nacdo brasileira, traz este como figura a ser combatida e eliminada. E
surpreendente que em todos os capitulos de suas obras, até mesmo em seus livros de
memoria’, o judeu € o alvo a ser combatido. No capitulo “Integralismo e Brasilidade”,
a formagdo da nacdo passa indispensavelmente pela eliminacao do individualismo

dissolyente, que para o escritor nada mais é que uma das ¢riagies judaicas.

combatemos, pois, a anarquia e a mediocridade, que sdo as duas picaretas
da destruicio nacional. E, como elas naturalmente se geram do
liberalismo-democriatico, levando as massas do litoral, exploradas, e as
massas do interior, exploradas ou abandonadas, ao desespero e a darem
ouvidos aos cantos de sereia do comunismo sem patria, combatemos sem
tréguas o tartufismo, o abastardamento, a corrup¢io da liberal-
democracia. E o seu individualismo dissolvente quem amamenta o
coletivismo enganoso e pérfido. E o seu alheamento dos grandes
problemas publicos e a sua fardandola de interesses inconfessaveis quem
nos entrega ao capitalismo estrangeiro e sem entranhas, quem transforma
a administragdo em orgia e a politica em imoralidade progressiva. E a sua
falta de competéncia, de autoridade, de sinceridade e de energia quem
produz o triunfo dos mediocres e aventureiros, quem comete as violéncias
e as arbitrariedades indteis, e quem mente e quem se acovarda e rasteja nos
acordos, nos cambalachos, nos conchavos, na desmoralizacio da arte de
governar. (BARROSO, 1935, p. 66-67).

7 Veja o caso d’ “O Judeu Maltés”. (BARROSO, 1989, p. 178).
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Se, por um lado, o judeu nio aparece no quadro formador das racas pensado
por Barroso, ainda que classicos como Camara Cascudo e Gilberto Freyre apontem
sua importiancia em aspectos de nossa cultura, na ética barrosiana o judeu nio
contribui com nada de positivo, merecendo ser eliminado. Contemporaneo de uma
importante geracao de escritores ‘desprendidos’ do vezo racial, que em tese operou
uma reviravolta nos parametros de andlise da cultura brasileira, nao mais considerando
os fatores climaticos e mesolégicos como determinantes, Barroso atribui todo o

infortinio do passado nacional ao agente invasor (o judeu), verdadeiro ‘agente do

mal’. (MOTTA, 2002).

No seu projeto de Brasil, ndo existe espago no Estado nacional para a figura
do judeu. Influenciado pelo comunismo, conforme Barroso, o judeu era traicoeiro,
chegava ao poder por meio dos pequenos golpes, era acostumado ao segredo,
individuo parasitario e com tragos de pectnia. A perseguicao do escritor ao judeu é
tamanha que afirmava que “o espirito judaico nao se presta, nem nunca se prestou a
nenhuma grande organizagao civil, militar ou religiosa. A histéria do povo de Israel

demonstra sua incapacidade em criar um Estado” (BARROSO, 1935, p. 79-80).

Criando um Estado dentro do Estado, o judaismo tinha carater internacional,
além dos demais atributos negativos apontados pelo integralista. E discutivel sua
crenga na assimilagdo de um povo marcado pela singularidade histérica (ARENDT,
1989), sem territorio proprio, um dos argumentos sustentados pelo autor no seu
projeto de Brasil. Afirmando que seu antissemitismo era moral, ele “colocava para o
lado de 14 seu racismo”, o judeu era que era racista, sujeito inassimilavel, que tinha por

objetivo criar uma Republica mundial.

O Judaismo ¢ simplesmente o predominio exclusivista dos judeus, que s6
aparentemente se submetem as leis, costumes e interesses nacionais. Eles
nao se integram nessas leis, costumes e interesses. Eles ndo se deixam que
no seu espirito se apague a ideia do Estado Judaico messianico e
dominador. O Judafsmo ¢ a afirmacdo duma nacionalidade dentro das
outras nacionalidades. A religido e a raga sdo bandeiras sob que disfarca a
invasio em todos os campos: no saber, na moral, na politica e na
economia. Por isso, o judeu nio pertence a patria onde nasce; é sempre,
imutavelmente judeu. (BARROSO, 1936, p. 77-78).
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Como se nao bastasse os males provocados pelo judeu, sobretudo, o de
destruir toda e qualquer sociedade crista, este era responsavel pela decadéncia do
ensino, pelo endividamento do pais, tornando o homem escravo de si mesmo e

principal agente do comunismo

Nés condenamos o programa comunista, porque ele repousa sobre a falsa
concep¢ao marxista da luta de classes, porque ele nega a nagdo como
realidade constituida por uma comunhio de ideias e um conjunto de
interesses econémicos ao mesmo tempo, considerando-a simples

superestrutura econdémica mantida pelo predominio duma unica classe.
(BARROSO, 1937, p. 70).

Propondo um Brasil onde o branco, o negro e o bandeirante participassem da
nagao (proposta presente no Manifesto de 32), Barroso elege o jesuita e o bandeirante
como os agentes mais relevantes na formac¢ao da brasilidade, nao desvalorizando a
importancia do negro. Tributario de um corpus tedrico catélico, por base evolucionista,
diversas vezes a fala de Barroso se confunde com a de Plinio Salgado. Priorizando o
espirito em detrimento da matéria, base para a reviravolta do seu projeto integralista,
remetendo-se a Deus, busca convencer todos os brasileiros a se unirem em torno do

integralismo.

Noés integralistas, nos batemos abnegadamente e denodadamente pelo
lema Deus e Piatria, eco do passado que sobe até nossos coracdes; brisa
que sopra dos séculos pretéritos, fazendo tremular o penddo dos
descobridores com a rubra cruz de Cristo, o guido dos bandeirantes
heroicos com a verde cruz de Aviz, o labaro jesuitico com a cruz
superposta as siglas da Companhia; vento que traz nas asas as vozes dos
nossos antepassados, agitando a folhagem dos palmeirais nativos,

enrolando as ondas na alva extensio das nossas praias e enfunando as velas
de todas as nossas esperancas. (BARROSO, 1934, p. 65).

O Brasil forte de Barroso se faz sob as diretrizes integralistas, que tém como
principal inimigo a figura do judeu, sendo necessaria a sua eliminacao. De forte apelo
nacional e espiritual, chegando a mobilizar um milhao de seguidores, vemos despontar
as rafzes brasileiras, caracteristica de todos os projetos nacionais, no qual se presencia
a forca e a grandeza da natureza, a vivacidade da alma do homem em razao da

constru¢ao maior de sua patria. Num encontro cordial das ragas, o espirito espontineo
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formou o Brasil com a presenca indispensavel da figura unificadora do jesuita, que

aproximou nosso territério como também o indio do branco.

A existéncia desse espirito espontineo da o tom do Brasil no momento da chegada
do colonizador, anulando os choques raciais, concebendo uma historia irreal, uma vez
construida a partir de uma base espiritual. Ricardo Benzaquén pontua muito bem o

sentido de revolug¢ao no integralismo, trazendo o gigante adormecido.

Assim, as incriveis dificuldades apresentadas pela conquista do territorio,
as grandes matas, os rios intransponiveis, o calor sufocante, a falta absoluta
de auxilio vindo de Portugal, tudo isso termina por irmanar as diversas
ragas que aqui se reuniram, aplainando e reduzindo, de maneira absoluta,
as diferencas e oposicdes que as separavam. (ARAUJO, 1988, p. 52).

Barroso nao participou do movimento modernista de 1922, trazendo vertentes
de homens afinados, tanto com a direita como com a esquerda, em torno do grupo
Anta e o Pau Brasi/ (A BRASILIDADE VERDE-AMARELA, 1993, p. 89-112), mas
o autor muito deve a postura espiritualista do criador do integralismo, Plinio Salgado.
Nao bastasse a influéncia do autor d’O Estrangeiro, Barroso insere o Manifesto de Ontubro
em um de seus livros, dedicando-lhe alguns de seus trabalhos a Plinio Salgado, e

seguindo as diretrizes escritas pelo escritor paulista.

O Integralismo exige um juramento de fidelidade e obediéncia a sua
Doutrina encarnada no Chefe Nacional. “O Chefe — declara Plinio Salgado
— ndo é uma pessoa, ¢ uma ideia”. Essa ideia estd consubstancialmente
num homem e nio ¢é possivel defende-lo com risco de sua prépria vida
sem um compromisso de honra expresso em juramento solene. Ele ¢é
basico para a nossa disciplina. Por ele nos comprometemos a sacrificar
interesses, ambicOes e inclinagcbes de ordem pessoal pelo éxito de uma
grande causa. Nessas condi¢oes, como exigir obediéncia se ndo houver um
compromisso voluntario de obedecer? Ele é a afirmagio categérica do
principio de autoridade. (BARROSO, 1935, p. 111).

Barroso tem diversos pontos em comum com relacio ao mestre Plinio
Salgado. A titulo de exemplos, temos o livto O Quarto Império, que segue a mesma
logica d’A Quarta Humanidade, além da consideracdo de que a crise da humanidade
devia-se a0 avanco capitalista, que tornava o homem mero numero, desconsiderando

valores que o capital ndio comprava, perdendo-se, assim, o sentido de sua prépria
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existéncia. A forca do Judaismo Internacional dominava o Brasil e o mundo, por isso,
apenas a ‘revolucdo espiritual’ viabilizaria dias melhores para o pais. Barroso cita
Plinio em varios de seus livros, mas nem este nem Reale combatem o judeu
(banqueiros, formadores de trustes e cartéis). Apelando para a questdo racial, estes

dois integralistas ndo associam a forga do capitalismo do judeu aos aspectos raciais.

O antissemitismo de Barroso ¢ o dos tradicionais escritores catélicos que
combatiam a figura do judeu, tendo este como agente conspirador, ateu, destituido
dos principios catolicos, e que, acima de tudo, tinha matado Jesus Cristo. O autor de
Judaismo, Magonaria e Comunismo afirmava que o judeu dominava a imprensa, a inddstria
cinematografica, o comércio, os transportes, as riquezas naturais, como agua e luz.
Apesar do pequeno numero de judeus, Barroso afirmava que a Sinagoga Paulista
chegava a influenciar a politica do pais, pois tamanha era a for¢a economica advinda
do café. Somente um Estado forte seria capaz de deter os prejuizos do materialismo

Judaico. S6 o regime fundamentado sob o espirito salvaria o mundo.

Nés, integralistas queremos unir sob a mesma bandeira, com o mesmo
sinal de somacio, debaixo do pano verde de nossas camisas, fazendo-os
marchar no mesmo ritmo seguro e entusiasta, todos os brasileiros, nossos
irmios. Nio os dividimos por Estados, partidos, castas, classes, seitas,
credos religiosos, sangue ou cor da pele. Unimos todos no mesmo
amplexo fraternal, na mesma ideia de um Brasil maior e melhor, livre de
lutas, de fac¢Ges e de judeus internacionais sugadores das economias do
povo. Pois bem, contra nds o judaismo internacional desencadeia suas iras
e obriga os cimplices que tem as ordens a arranjar uma “lei de
seguranca”... Contra os manejos miseraveis daqueles que néo trepidam em
querer dividir os brasileiros, alids, ja divididos, pela cor da sua pele, nao se
toma providéncia alguma. Desde fins de 1934 que eles agem
“secretamente” a vontade... (BARROSO, 1936, p. 150-151).

E nessa légica, que Barroso pensa o Brasil do século XX, expurgado do
materialismo, do ndividualismo dissolvente, destruidor das bases cristas e dos lineamentos
soclais como apregoava. Trata-se, como bem aponta Ricardo Benzaquen de Aragjo,
das “chaves explicativas” de Brasil, que com as devidas considera¢bes explica o
projeto barrosiano. Pregando uma luta contra as forcas materiais, orquestradas pelo
Judaismo internacional, Benzaquen cita uma passagem extremamente esclarecedora para

o Brasil dos anos 1930, pensado por Barroso:
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E justamente por enfrentar um inimigo que age ocultamente dentro das
suas vitimas, escravizando-as sem que elas percebam, que a revolugido
idealizada por Plinio deve ser antes de mais nada, uma revolugao interior.
Assim, o que realmente lhe importa nio é a conquista imediata do podet,
nem a destruicio, pela violéncia, dos individuos ou grupos que, como a
burguesia, demonstrem ja estar totalmente contaminados e possuidos
pelos proprios instintos. Em vez disso, sua preocupagio maior consiste na
organizacio de uma campanha eminentemente pedagogica,
evangelizadora, que tenha condi¢bes, através da propaganda, da
disseminacdo concreta de valores espirituais, de tornar as pessoas
independentes e conscientes, libertando-as do “despotismo da matéria”.

(ARAUJO, 1988, p. 63).

Conforme Barroso, a situagao caotica do Brasil devia-se a presenca do judeu,
desde a participagao na economia do agucar, lucrando com a sua importacdo para o
mercado europeu, até a prospera economia do café, aliando-se a elite de Sao Paulo,
influenciando na politica nacional. Usurpador, ganancioso e explorador, financiador
da Companhia das Indias Ocidentais, que combateu a monarquia catélica portuguesa,
o que se nota, do comego ao fim, na obra de Barroso, é a concep¢ao de um imaginario
nefasto, e mesmo que irreal (pensado pelas elites europeias) como aponta Lesser
(2005), foi o imaginario assimilado por setores conservadores das elites brasileiras, na
qual pertencia Gustavo Barroso. A verdadeira paranoia antissemita deste, em seu
combate e caga ao judeu, é produto das bases nacionais brasileiras, que como ja
afirmamos, formou-se sob a égide do iluminismo de nossos escritores, ligados ao

Romantismo, de tracos conservadores, catélicos e racistas.

Barroso atribui o caos mundial ao judeu, compactuando com uma elite
brasileira extremamente reacionaria, formada por homens da igreja, burocratas, ex-
tenentes, profissionais liberais, médicos, eugenistas, intelectuais sem lacos
académicos, etc. (CARNEIRO, 2001). Nesse sentido, ¢ valido lembrar a estrutura
social e politica que resguardou a mentalidade conservadora desses setores, nos anos

1920:

Se a combinacio de nacionalismo e tracismo levou 2 criagio de uma
Questio Judaica por aqueles que estavam no apice dos mundos politico e
intelectual do Brasil, o uso facil pelo regime de Vargas do discurso
nacionalista para atingir metas politicas de curto prazo levou, com
frequéncia, a expressoes de nativismo por parte de politicos estaduais que
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representavam o ecleitorado de classe média urbana, socialmente
conservador, que incluia membros da burocracia governamental e militar,
o clero e funcionarios administrativos. O nativismo brasileiro, nas décadas
de 1930 e 1940, nio era muito diferente do mesmo fendémeno que ocorria
em toda a América. Aqueles considerados portadores de fidelidade ou
preocupacOes fora de uma certa ¢ mal definida “brasilidade” (palavra
regularmente usada por membros do regime Vargas) eram um perigo para
a sociedade e seus cidadios. (LESSER, 1995, p. 320).

No periodo turbulento, apés a Revolugao de 30, as elites brasileiras trataram
de confeccionar o discurso da falta de identidade nacional, fazendo das questoes
politicas e economicas problemas de ordem nacional. O nacionalismo era mais uma
vez instrumentalizado por nossas elites economica, politica e intelectual, a fim de
satisfazer seus interesses de grupos. Nessa Otica, tornava-se necessaria a busca do elo
perdido (a raga é um dos elementos mais importante dos projetos nacionais) para

formar o Brasil e o brasileiro NAXARA, 1994).

Uma vez que a cultura brasileira foi sempre concebida sob o olhar
etnocéntrico, perpetrada pela visio linear da histéria, tangenciada pelo olhar
evolucionista e positivista, manipulada pelas benesses politicas de nossa inzelligentsia, o
que presenciamos por parte de nossos intelectuais foi a legitimacao de um pensamento
abissal, que estabeleceu graus de culturas em detrimento do autoritarismo cientifico.
Sempre ligado ao poder, instrumentalizado para subtrair os povos inferiores de sua
‘barbarie’, foi o conhecimento concebido a partir do canone ‘cientifico’ europeu,
excludente e racista, que presidiu a formagao dos intérpretes brasileiros. Instrumento
de poder, o conhecimento ‘cientifico’ foi utilizado para caracterizar o ‘outro’ como
inferior, e, assim, legitimar seu dominio, tanto no campo simboélico como pratico,
linha extremamente ténue, pois nio existe conhecimento desprovido de imagens

‘reais’, visto que

Do outro lado da linha, nio hd conhecimento real; existem crencas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na
melhor das hipéteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a
inquiricao cientifica. Assim, a linha visfvel que separa a ciéncia dos seus
‘outros’ modernos esta assente na linha abissal invisivel que separa de um
lado, ciéncia, filosofia e teologia e, do outro, conhecimentos tornados
incomensuraveis e incompreensiveis por nido obedecerem, nem aos
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critérios cientificos de verdade, nem aos dos conhecimentos, reconhecidos
alternativos, da filosofia e da teologia. (SANTOS, 2009, p. 25-26).

Catolico, nacionalista como os varios escritores de sua geragao, homem focado
na cultura europeia, que tem o branco como modelo para a analise de uma sociedade
civilizada, Gustavo Barroso pensou o Brasil apelando para um dos mais instigantes
elementos de nossa cultura, que foi a particularidade racial. Embora jamais admitisse
que seu antissemitismo contemplasse caracteres raciais, a cultura brasileira pensada e
elaborada pelo escritor cearense € tributaria de todos os intérpretes brasileiros: o Brasil
¢ constituido de ragas, as relagdes entre as mesmas sempre foram amistosas, o
portugués figura sempre no topo da piramide por ser aquele que mais contribuiu para

o carater nacional brasileiro (COSTA FILHO, 2017).

E aqui que o elemento racial emerge no encadeamento da participagao de
brancos, negros e indios, formadores de nossa cultura e constituintes da nagao
brasileira. Mas, um questionamento se faz necessario na analise de nossa
problematica: em que momento Barroso percebe o judeu como o mal num pais que
sempre guardou a marca da intolerancia em suas populagoes negra e indigena? O autor
faz uso de uma linguagem racial ‘cientifica’, que a0 menos sirva para tornar a sua fala
digna de credibilidade ou sera que representa textos mal elaborados (até panfletario)
de um homem que disputava com Plinio Salgado a lideranca da AIB, como aponta

Trindade?

Barroso ¢ um intelectual que presenciou o holocausto sofrido pelos judeus,
negros, homossexuais, e outros excluidos, considerados os responsaveis pela crise e
pelo fiasco da Alemanha, uma nac¢ao que enfrentou um sério problema de identidade
nacional. Conhecedor de toda essa realidade, Barroso deliberadamente concebe o
judeu como raga para prover seus duros ataques, sua ojeriza é tanta que acaba por
“girar em ciclo”, ou seja: culturalmente, nao admitindo a inferioridade racial do judeu
(assim como Plinio Salgado, Barroso chegava a dizer que o problema do Brasil “nio
era étnico, mas sim ético”, o que nao deixa de ser uma contradi¢ao), o escritor chegou

a referir-se a este da maneira mais racista possivel, como ja registramos.
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Nio vamos encontrar nos textos de Barroso recorréncia a escritores que
advogam a superioridade racial, como nos tempos de Silvio Romero e Nina
Rodrigues, mas veremos um escritor que se apoia em figuras como Le Poncis,
Disraeli, Mario de Sa, realizando uma verdadeira campanha racista contra o judeu.
Em sua producio, vemos autores da moderna biologia (CARNEIRO, 1990, p. 8),
como Dovenpors, Fischer, Lenz, Ploentz, Ehle, Scheids, intelectuais do campo
cientifico lembrados por figuras como Xavier de Oliveira, sendo este um nome
importante na elaboragao da Constituicao de 1934, carta que restringiu abertamente
a entrada do semita no Brasil. Conforme Tucci Carneiro, Barroso é possuidor de um
antissemitismo de “corte moderno”, mais préoximo ao Nazismo do que simpatizante
com o antissemitismo de trago classico, de ligacdo crista. Para sustentar a sua tese
acerca de Barroso, a autora arrola nomes como os de Bertrand, L.éon Bloy, Edouard

Drumont, Bernard Lazare e Leon de Poncis.

Carlos Nobrega de Jesus (1999) sustenta o antissemitismo radical de Barroso
em contraposi¢ao as posi¢oes de Plinio Salgado e Miguel Reale, que combatiam o
judeu em funcao de seu poder economico, sem nenhum trago racista. Conforme
Jesus, tanto Salgado quanto Reale combatiam o judeu sem o trago racista de Barroso.
Tais autores diluiram a hostilidade ao judeu combatendo ora o comunismo, ora o

capitalismo deste.

A posicao de Barroso deixa fora de duvida a sua postura racista. Barroso
corrobora com a ideologia de carater nacional (LEITE, 1976), que associa atributos
morais a elementos raciais (cor, forma do rosto, tamanho dos dedos, etc.),
construindo o imaginario de um sujeito inclinado ao segredo, que nao se misturava, e
de sabor anarquico. Se, por um lado, Barroso ndo confecciona seu estereétipo judaico
descrevendo escritores racistas, que marcaram os classicos ensaistas da Geragao 1870,
a partir de nomes conhecidos do racismo europeu o autor acredita que a raga judaica
possua inclinagdes das piores possiveis. Em momentos pontuais de sua produgao,

Barroso recorre a Gobineau para lembrar que nao possui uma visao racistal
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Mais que propor ou aspirar um novo Brasil, o integralista remonta as ragas
constituintes da nagao brasileira. Nao se trata de um projeto inovador, pois todos os
projetos nacionais brasileiros tiveram o indio, o branco e o negro como integrantes,
mas sim de um que tem como novidade a ideia de “esquecer toda a nossa histéria”
para a criacao de um Brasil purificado de suas mazelas sociais, influéncia sofrida pelos
regimes de ‘renovagdo espiritual’, o integralismo, na Otica do escritor, era um

movimento de renovagao espiritual.
Em vias do Brasil integral

Cytrynowicz lembra que o antissemitismo é o eixo central da producao
integralista de Gustavo Barroso (1992). Os livros de Barroso apontam o judeu como
o responsavel pelas misérias do mundo, pois, para o integralista cearense, as agoes
maléficas do povo de Israel ja estavam escritas nos Protocolos. Sabemos que os
Protocolos fora uma grande farsa (ROSENFELD, 2011). Trata-se de uma fraude
literaria construida por setores conservadores da Russia czarista (Nicolau 11 estava no
poder), com o objetivo de dissipar um imaginario tenebroso do judeu, relacionado ao
comunismo, por parte de uma aristocracia que temia perder espago por setores
modernos ligados as atividades comerciais. Marcado por fortes elementos feudais, a
Russia criou a ideia malevolente da hidra e da serpente, a semente do mal (MOTTA,
2000). Dessa forma, os judeus foram responsabilizados pela Revolugao de 1917 (s6
mais uma evidéncia da forca do judaismo internacional presente nos Protocolos), que
mostrava ao mundo o poder de anarquia e destruicao de um povo que pretendia levar

a revolucio aos quatros cantos do mundo.

Barroso, Salgado, Reale e todos os integralistas sao defensores de um Estado
autoritario, que busca identificar as necessidades da nagao por meio da ordem e da
disciplina, no qual o espirito prime em detrimento da matéria. No entanto, ¢ essencial
que a propriedade privada esteja assegurada, que os valores da familia e a

representacdo nos sindicatos corporativos seja uma realidade, que a familia seja a
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célula social mais importante. Assim como na Cidade de Deus, a estrutura social e
politica, pensada por Barroso, deveria reger-se por alguns elementos cristios como a
solidariedade e o altruismo, cada pessoa figuraria em seu /deus social, contribuindo
com o Estado por meio de suas atividades de sujeito nas corporagoes. Com a ideia de
Soma (um dos principios fundamentais do integralismo), unidade e totalidade, os
integralistas reverberavam que o movimento da AIB era o Gnico meio de combate ao

mal provocado pela liberal democracia.

Alguns estudos tratam de associar o antissemitismo de Barroso a sua
ascendéncia materna, argumento para nos inconsistente, pois conforme o préprio
escritor, a influéncia sofrida pela cultura alema foi pouca, este perdeu a mae logo aos
sete dias de vida, nada sabia do alemao e foi educado sob os preceitos catélicos e
conservadores, tipicos de setores afinados com a mentalidade oligarquica de politicos
locais do Cearé. E sempre no plano da cultura que devemos voltar o nosso olhar. O
que mais nos chama atengao € a imagem extremamente negativa que o escritor possui
do judeu, as caracteristicas imputadas a este sao inumeras, seus ataques sao uma
constante, ganhando um tom panfletario. Para Barroso, uma infinidade de
acontecimentos negativos no Brasil e no mundo eram provas da a¢do do Judaismo
Internacional, responsavel pelas correntes materialistas, como o marxismo, o
anarquismo e o comunismo, que para o autor nao passavam de empréstimo da

filosofia liberal burguesa.

Barroso pensa como os homens da Idade Média, confecciona seu
antissemitismo (racista) a partir da questao religiosa, que se faz em oposi¢ao, segundo
suas palavras, a religiio do Povo de Israel, seu pensamento combate as criagdes
judaicas presentes em todos os movimentos liberais. Todos esses movimentos foram
orquestrados por homens livres, magons, ligados ao Grande Oriente, a bucha, ao
kahal, a acacia, conforme aponta o autor d’A Simagoga Paulista. Todos os
acontecimentos ¢ toda a Histéria tém relagdo com o Judaismo Internacional. O
veneno da bucha era enorme, tendo poder mundial. Para Barroso, ha uma intrinseca

relagio entre judaismo, magonaria e comunismo. Em varios momentos presenciamos
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aligacdo que o autor elabora entre judaismo e magonaria. A Estrela de Davi representa

muito para o autor d’A Histéria Secreta do Brasil.

Nio ¢ exagero afirmar que a sua obra integralista ¢ fortemente marcada pelo
6dio da figura do judeu! O autor traga fatos nacionais e mundiais, ora citando autores
racistas, remetendo-se a artigos estrangeiros e nacionais para incriminar o judeu; ora
recorre a escritores judeus consolidando ainda mais o mal judaico. Em seus livros,
vemos figurar do comego ao fim o 6dio ao judeu partindo de varios pontos. O
antissemitismo de Barroso, mais do que um tom panfletario, de dentncia, ganha um
tom de 6dio, nao sem razao, pois diversos termos utilizados pelo escritor sio de

extrema agressividade.

Barroso insiste em apontar fatos cuja responsabilidade recai sob os judeus.
Seus livros, sem estilo, de tom panfletario e divulgador da teoria da conspira¢ao, nada
mais sa0 que uma teia de ocorréncias, no Brasil e no mundo, de fatos que o escritor
acredita ser de responsabilidade judaica. Seus livros integralistas sao a historia do ‘mal
judaico’ do judeu, a nivel mundial. Tao importante quanto salientar o mito do compld
judaico, questao ja levantada pela historiografia, ¢ entender a construcao do judeu
como negatividade, ou seja, a historia que o transformou em bode expiatério. Como
na Europa e na América, no Brasil o cenario é praticamente o mesmo, o discurso

antissemita surge de setores politicamente afinados com a direita conservadora.

Preocupado com as mudancas que a modernidade oferecia aos setores
urbanos, desvinculados dos tradicionais grupos, estes se sentiam ameacados ante a
presenca do novo e do moderno (CRUZ, 2004). A Revoluc¢ao Francesa (1789-1799)
trouxe a0 mundo a possibilidade clara de regimes democraticos, razao pela qual
Barroso e os demais integralistas viam nesta a encarnagao das forgas secretas (forgas
do mal), com todas as suas particularidades. Em tempos cada vez mais mecanicos, s6
o sentimento, o afeto, os elementos morais e cristaos possibilitariam uma nova ordem,
como advogava a doutrina integralista. Sob a for¢a maior do espiritualismo, uma nova

organizac¢ao social era pensada em beneficio do surgimento de uma verdadeira nagao.
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Tao importante como elucidar a instrumentalizagdo em torno do mito da
conspira¢ao judaica (o que nos faz investir, de uma maneira ou de outra, nos aspectos
da histéria do antissemitismo), ¢ identificar em que momento a figura do judeu ¢
considerada uma raca indesejavel pelas elites brasileiras. Que judeu ¢ este que tanto se
combateu durante os anos 1930? Marcos Chor aponta o momento em que a

preocupacao judaica se torna realidade:

O alvo privilegiado por essa literatura é a politica imigratéria restritiva do
primeiro governo Vargas, civada de antissemitismo e patrocinada por
algumas agéncias estatais. Um dos aspectos mais controvertidos nessas
investigacdes ¢ a andlise da atuacdo do entdo ministro das Relac¢oes
Exteriores (1937-45), Oswaldo Aranha. (MAIO, 1999, p. 230).

O vasto imaginario judeu é tao mitolégico quanto tao verdadeira sdo as
diversas edi¢Oes da fraude literaria sobre o compld judaico. Hannah Arendt foi a
autora que melhor explicitou a instrumentalizagao da ideia racista nos tempos de
formagao dos estados nacionais modernos, de forma especifica, da Alemanha. Para
além do bem e do mal, o antissemitismo fora instrumento politico acionado para
satisfazer anseios de determinados grupos, como poderia ser a lingua, a religido, a
nagao, etc. (HOBSBAWM, 1990). A hostilidade ao judeu, fundamentado na raga,
ainda que escritores antissemitas o tratassem como povo e nunca como raga, ¢ um
discurso para aqueles que veem nos seguidores de Moisés o grande obstaculo para a
concretizacio de seus interesses. E imprescindivel recorrermos a estrutura do Estado

brasileiro na analise da natureza antissemita de Barroso.

E instigante para a pesquisa historica a ira de Barroso e de setores de nossa
elite para com o judeu em um pais “acolhedor”, que sempre jogou para o futuro a
resolugdo de seus problemas, por meio da ideologia do branqueamento
(SKIDMORE, 1976). Trazemos o caso da Alemanha para mostrar a concepgao que
um pequeno grupo de pessoas da nossa elite conservadora faz sobre a figura do judeu,
sendo abrigado por um minusculo numero. Lendo os livros de Barroso, do inicio ao

fim, o que se nota ¢ uma visdo preconceituosa e racista, que reforca a eliminaciao do
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judeu. Foi a mesma légica utilizada pela politica nazista que criou a figura do mal, do

verme e do parasita, tornando natural a sua eliminagio.

Lembremos que inimeros sao os autores citados por Barroso, como Levi,
Poncis, Saa, Lazaré, poucas sao as vezes onde encontramos uma posicao do escritor
sobre a inferioridade do judeu ou mesmo um temperamento racista, o que pode
parecer ambiguo, mas em momentos pontuais vemos em seus livros passagens como
essa: “antes da completa elimina¢ao do elemento judaico — declara Teodoro Fritsch —
0s povos nao se curarao de suas enfermidades” (BARROSO, 1937, p. 75)8. Sabemos
que a eliminagdo produzida pela tragédia do holocausto fora perpetrada por uma
conjuntura completamente diferente da brasileira. O judeu era o responsavel pelo
fracasso da Alemanha e pela existéncia do ddio compartilhado na sociedade alema, a

época do morticinio de milhares de judeus.

Responsavel por tudo que era nefasto, Barroso nao conseguiu fugir do
posicionamento caracteristico de alguns antissemitas, de teor ‘tradicional’ e
‘moderno’, confeccionando um discurso de elimina¢ao judaica, esbog¢ado, algumas
vezes, de forma sutil. Nao se trata de forgar ou ver aquilo que Barroso nio escreveu,
tdo pouco de reiterar sua hostilidade ao judeu, ja registrado exaustivamente, mas
simplesmente destacar o antissemitismo racial eliminacionista contra uma raga de

bandidos e de criminosos, como considerava o lider dos camisas verdes.

Um argumento que colocaria em contestagao o projeto de elimina¢ao pensado
por Barroso seria a assimila¢ao do judeu pela sociedade brasileira (o que é sugerido
pelo integralista), que, num primeiro momento, chegamos a refletir, mas logo
observamos ser inconsistente diante da posi¢ao do escritor de que o judeu ¢ um
sujeito inassimilavel, formador de quistos raciais. Entre idas e vindas, é pela fala de

Barroso que se deve analisar seu antissemitismo. Uma boa discussao pode ser iniciada

8 Fritsch foi uma importante figura na campanha antissemita alema. Em Leipzig, editou diversas brochuras

antijudaicas e os Profocolos dos Sdbios de Sido, entre 1919 e 1920, que seriam, no ano seguinte, retomados pelo
lider nazista Alfred Rosenberg. Cerca de 300.000 exemplares foram vendidos. (SORLIN, 1974, p. 75).
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com a seguinte indagacao: sendo o judeu uma raca inassimilavel, e Barroso um adepto
do poligenismo, que tem a cultura europeia como superior, alegando ser necessario

branquear a sociedade brasileira, como assimilar esta ‘raca’ ou este ‘povo’?

Diante desse imaginario, o judeu dissolvia aquilo que Barroso tanto lutou para
construir, que era uma nagao que se identificava com o Estado, sem a presenca de
homens que usavam a maquina publica para a realizacao de seus interesses. Nada soa
tao claro nos argumentos de Barroso do que o parasitar, o enriquecer sem o menor
esforco a custa do outro, a ganancia pelo lucro de uma figura sem patria, que por essa
razdo iria ‘fazer a revolucdo na terra dos outros’, tirando proveito da luta entre as
classes. Barroso afirmava que o judeu se infiltrava, ‘ndo criava nada de positivo’, era
incapaz de formar qualquer organizagao social, enfim, “racialmente, o judeu nao
possui 0 menor sentimento nacionalista, do que decorre sua grande capacidade de
fingida adaptacao. O diabo é o seu fedor judaico, que o nao larga e faz com que os
conhecedores de judens, os indenkenner, como dizem os alemaes, os sintam e reconhecam

a distancia” (BARROSO, 1937, p. 84).
Conclusio

Nos anos 1930, surgiu no Brasil uma interessante alternativa politica,
denominada de movimento integralista, que combatia as ideologias de esquerda. O
integralismo salvaria o pafs do empecilho do século XXI, ocasionado pela figura do
judeu. A mocidade brasileira ndo mediria esfor¢os para criar o novo Brasil integral,
unindo-se, trocando valores e sentimentos que o regime liberal ndo permitiu. A
democracia liberal era uma falsa democracia, que trazia a for¢a dos pequenos grupos,
aumentando ainda mais a ‘questdo social’. O integralismo abriria o novo Brasil, de
soma e unido, trazendo a verdadeira ‘democracia organica’ — Estado Social Cristao,
onde o trabalhador tivesse oportunidade, e, assim, pudesse se realizar como

trabalhador e cidadao.
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Neste contexto, Gustavo Barroso foi uma figura de relevo, autor de livros, de
teor panfletario, que disseminavam o 6dio a figura do judeu. Contrario a ‘anarquia do
numero’, a participa¢ao do povo na escolha e no regime politico, seu projeto politico
visava a perseguicao de judeus e simpatizantes dos regimes de esquerda. Em sua
leitura de Brasil, as criticas a figura do judeu s6 tém sentido porque considera este
como um sujeito inclinado a anarquia, que busca tomar o poder por meio dos

pequenos golpes, merecendo a aten¢ao do estado brasileiro.

Gustavo Barroso simpatizava com um ‘Estado forte’, de orientagao fascista,
remetendo-se as politicas de Mussolini e Hitler, que direcionava a “Totalidade’ de sua
concepgao politica em detrimento aos desvios sociais e politicos, que pudessem
colocar em xeque a ordem. Intelectual e politico, com uma postura abertamente
antissemita, Barroso endossou o imaginario tenebroso do judeu como o principal
inimigo da na¢ao, defendendo uma politica de eliminac¢dao. Divulgando a teoria da
conspira¢ao, Barroso fez uso, de forma injusta, caluniosa e covarde, da imagem de
um judeu parasitario, explorador, anarquico, sem amor a sua patria, que faria a

revolucao na terra dos outros.

Dessa forma, as breves considera¢des sobre Gustavo Barroso colaboram para
a reflexdo do cenario atual do pais — abrangendo desde praticas de perseguicao e
autoritarismo a praticas democraticas —, no qual se destacam suas particularidades,
pois foi sempre um estado de ‘exce¢ao’, conservador, de combate as massas. Diante
de questionamentos e também de lacunas, ressalta-se a abertura para pesquisas que
podem ser desenvolvidas pensando ndao no tragco autoritario deste ou daquele
intelectual, mas nas condi¢des de uma nac¢ao que teve uma elite agraria como dona do

poder, e que ainda reside na estrutura mental de nosso povo. Ui
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O ESPACO SENEGAMBIANO:

uma percepcao de conformacao espacial a partir do

comércio de ferro — século XVI!
The Senegambian space: a conformation perception based on the iron trade — 16t
century
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de analisar de que maneira o comércio interno de ferro
desenvolvido na regido da Senegambia pode nos auxiliar em uma nova compreensao
sobre as rela¢Ges sociais que conformaram o espaco senegambiano durante o século
XVI. Critica-se uma visao dicotomica da regidao caraterizada pela hierarquizagao dos
povos ao norte e ao sul da regido em sociedades que apresentavam ou nao organizagao
estatal. Utilizando-se de relatos de viagem, a principal linha de analise de baseia na
percepcao das diferentes rotas comerciais e da construgao de espagos sociais proposta
por Jean-Loup Amselle, possivel de ser compreendido através dos conceitos de cadeia

de sociedades e espagos de troca.
PALAVRAS-CHAVE: Historia da Africa; Senegambia; Comércio; Ferro.

ABSTRACT

This article aims to analyze how the internal iron trade developed in the Senegambia
region can help us in a new understanding about the social relations that shaped the
Senegambian space during the 16th century. A dichotomous view of the region
characterized by the hierarchization of peoples to the north and south of the region
in societies with and without state organization is criticized. Using travel accounts, the
main line of analysis is based on the perception of different trade routes and the
construction of social spaces proposed by Jean-Loup Amselle, which can be
understood through the concepts of chain of societies and exchange spaces.

KEYWORDS: African history; Senegambia; Trade; Iron.
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1. Introdugiao

A presenca e utilizagao do ferro nas sociedades africanas despertaram e ainda
despertam o interesse de pesquisadores na area dos Estudos Africanos. De forma
generalizada, a atragdo pelo estudo do comérceio e das utilizagdes do ferro se da pelo
papel desempenhado pelo metal nas tradi¢oes orais e as conformagdes sociais no
processo de metalurgia em muitas sociedades, principalmente na regidao da Africa
Central. O entendimento das implicagoes culturais, os significados de utilizagao, as

tecnologias e as hierarquias sociais estabelecidas sdo os principais objetos de analise

(SILVA, 2011; ALFAGALLI, 2018).

Para a regiao interiorana da Africa Ocidental, a presenca e transformacgao do
ferro foram bem estudadas. As preocupagdes dos estudiosos recafam principalmente
sobre os povos interioranos e sobre a atuacdo dos ferreiros nas sociedades
islamizadas, como os mandingas, — tidas como as sociedades que apresentavam
organizagao estatal e hierarquias sociais bem definidas — onde se encontravam grupos
de pessoas dedicadas a atividade da transformacao do ferro (MCNAUGHT, 1988).3
O panorama dos estudos é oposto quando se apresentam as mesmas questoes para
os povos da costa, principalmente para os localizados ao sul do rio Gambia, por serem

sociedades que nao apresentariam os elementos descritos.

Tal visao se justifica pelas proprias formas de concepgao e de analise do
espaco senegambiano, tendo como perspectiva o isla e a influéncia mandinga.*
Entende-se por espaco o “lugar que se estabelece na materialidade fisica, como campo
que ¢ gerado através das relagOes sociais ou como realidade que se vé estabelecida

imaginariamente em resposta aos fatores anteriores” (BARROS, 2006, p. 462).

* A obra de George E. Brooks, Landlords & Strangers: Ecology, Society, and Trade in Western Africa,
apresenta grande contribui¢io para os estudos da hierarquia nos povos mande ao abordar os
niamakalaw, artesdos que se dedica ao trabalho do couro e do ferro.

% Para autores como Boubacar Barry e Carlos Lopes, o espago senegambiano seria formado pela
presenca do isla e pela influéncia politica, cultural e social de povos de estruturacdo mandinga.
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Dentro do aspecto das relagdes sociais, o interesse e fio condutor deste
trabalho estao localizados nos parametros definidores de uma regiao, compreendida
aqui como “padroes de interrelagao entre elementos dentro de certos limites [ou] um
sistema de movimento interno” (BARROS, 2006, p. 463). Busca-se a percepgao
desses padroes a partir da rede comercial do ferro, que liga o sul ao norte da

Senegambia.

Através da investigacio do comércio e os usos do ferro numa regidao em que
se acreditava nao ter tido meios para trabalha-lo antes da influéncia dos povos de
estruturacao mandinga, o presente trabalho pretende questionar a visio dicotomica
imposta a0 espago senegambiano e busca uma compreensao das relagdes sociais e

comerciais da Senegambia.
2. O uso de relatos de viagem como fonte para a Historia da Africa

Dos contatos comerciais estabelecidos através das rotas atlanticas com a
costa ocidental africana, varios relatos de viajantes, comerciantes e missionarios foram
produzidos com a intencao de registrar informacdes de seus interesses particulares e
uteis para as empreitadas das coroas europeias. Durante um bom tempo na
historiografia africanista, tal tipologia documental teve a sua utilizacao desencorajada
pelos especialistas, uma vez que se alegava nao ser possivel construir uma Histéria da
Africa partindo de documentagao europeia. O principal argumento era que, ao se
utilizar documenta¢ao de origem europeia, a analise ficaria limitada a visdo que o
europeu tinha sobre a Aftica ou que se estaria fazendo uma histéria da presenca

europeia no continente africano.

Ao longo do século XX e da aproximac¢ao do campo com novas abordagens
historiograficas que davam preeminéncia as representagoes ¢ a analise de discurso, tal
perspectiva acerca do uso desses documentos se alterou. Para a sua devida utilizagao,
argumenta-se que era necessario perceber a emergéncia de filtros culturais na

documentagao (MOTA, 2014, p. 3). Desta forma, o relato de viagem se transformou
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em fonte a partir dos pressupostos da analise de discurso e da representacao, o que
torna possivel a identificagio da emergéncia de filtros culturais e a decodificacio do

texto.

De acordo com José da Silva Horta,

a representacio €, aqui, a traducdo mental de uma realidade exterior que
se percepcionou e que, vai ser evocada oralmente, por escrito, por um
icone — estando ausente. Dando-se natural primazia ao que mais interesse,
podera despertar no eventual leitor — aquilo que aos seus olhos ¢ novo,
estranho a realidade vivencial — a tarefa de transmitir torna-se dificil.
Realiza-se, desde logo, pelo ato de classificar, cujo ponto de partida mais
geral é uma matriz civilizacional de vase ocidental cristd, com que o
africano ¢é confrontado, num jogo de semelhancas e diferengas (HORTA,

1995, p. 190).

Horta ainda afirma que o estudo das representagoes deve ser acompanhado
do estudo dos codigos culturais do viajante (do qual fazem parte aspectos sociais,
politicos, culturais e econémicos). Silvio Marcus de Souza Corréa também defende a
necessidade de se langcar um “olhar acurado para como olhou, quando olhou e de

onde olhou o seu informante, isto é, o viajante” (CORREA, 2011, p. 2).

O conhecimento do africano se faz no limite da alteridade do observadot, ou
seja, “a visdo presente na narrativa é condicionada pela alteridade. Neste sentido, o
estudo das representagoes s6 ¢é viavel a medida que construimos um entendimento

sobre aquelas sociedades presente no discurso” (REIS, 2019, p. 303).

Outro aspecto importante para a analise dos relatos de viagem ¢ o fato de
que os viajantes Ndo registraram apenas o que viram, mas também o que ouviram. Tal
tipologia documental nio ¢é apenas o produto do olhar. Devemos considera-la como
produto também do ouvir. As fontes dialégicas sio aquelas que contém em sua
estrutura vozes sociais diversas. Nos relatos dos comerciantes “hd a presenga de
relatos e descricdes que muitas vezes partiram da relagdo que estes tiveram com
africanos e euro-africanos, ou seja, eles ouviram sobre determinado fato através dos

habitantes e registraram tais falas” (REIS, 2019, p. 304).

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [158]



L]
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

Essa preocupacio em perceber as fontes como dialégicas e a percepgao de
sua polifonia nos fornecem “as vozes que [...] excedem as suas [dos viajantes|: sdo
muitas, colhidas na pratica cotidiana e no trato comercial, social e politico na Africa”
(MOTA, 2014, p. 7) e nos permite analisar a “atuacdo direta dos africanos na produgio
de sentido sobre a historia e sociedade diante de questoes locais e globais” (MOTA,

2014, p. 2).

Nesta investigac¢ao, serdao utilizados os relatos de viagem do portugués Duarte

Pacheco Pereira, do compilador germanico Valentim Fernandes e dos cabo-verdianos

André Donelha e André Alvares Almada.’
3. A concepgio dicotdmica da Senegambia

Os rios foram utilizados como os principais marcadores geograficos e
definiram as relagOes entre os habitantes da regiao da Senegambia, conceito criado
pela historiografia para denominar a regido costeira no extremo leste da Aftica
Ocidental. De acordo com o historiador senegalés Boubacar Barry, o espago ¢é
definido fisicamente ao norte e ao sul pelos rios Senegal e Kolonté, a leste pelos
contrafortes do Futa Toro e do Futa Djalon e a oeste pelo oceano Atlantico. O

principal aspecto condicionante das relagoes sociais responsavel pela conformagao da

regido seria a presenca do Isla (BOUBACAR, 2000; LOPES, 1999; PERSON, 2010).

Outros autores, como José da Silva Horta e Eduardo Costa Dias, propdem
uma ampliacao da borda sul da regiao até a Serra Leoa. De acordo com os autores,
deve-se compreender a regiao nao apenas pela relagdo que esta possuia e ainda possui
com o Isla e o resto da civilizagao islamica, mas como um espago de trocas comerciais,
politicas e culturais (HORTA, 2007). Tal concepgao é compartilhada por este trabalho

devido a prépria demarcagao da regiao presente na documentagao do século XVI

> Futuramente, havera a busca por em didlogo entre os relatos com a antropologia e arqueologia.
Sabemos que os registros portugueses precisam ser contemporizados com esse outro tipo de fonte.
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utilizada para analise. De acordo com Walter Rodney, “os roteiros ou mapas
portugueses dos séculos XV e XVI, apesar de seus objetivos limitados, sao

introdugdes extremamente uteis a geografia e a historia da Costa da Alta Guiné”. ¢

Recuando-se um pouco no recorte de tempo e utilizando-se um relato do
século XV, o rio Senegal, no norte do atual Senegal, marca o inicio da chamada “terra

dos negros”. De acordo com Cadamosto,

Depois que passamos o Cabo branco, navegamos 4 vista delle por nossas
jornadas até ao rio chamado do Senegal, que he o primeiro rio tia terra dos
Negros, entrando por aquella Costa; o qual estrema os Negros dos Pardos
chamados Azenegues |berberes]; e parte tambem a terra seca e arida, que
he o deserto sobredito, da terra fertil, que he paiz de Negros.
(CADAMOSTO, 1812, p.27).7

Outro exemplo de delimitacio da regido, durante o século XVI, pode ser
retirado do relato intitulado Tratado Breve dos Rios da Guiné do Cabo 1 erde, de 1594. No
inicio do documento, o comerciante cabo-verdiano André Alvares Almada escreve

que:

Quis escrever algumas coisas dos Rios de Guiné Cabo Verde, comeg¢ando
do Rio Sanaga [Senegal], até Serra Leoa, que ¢ o limite da Ilha de Santiago,
porque dessas partes sei honestamente. (ALMADA, 1841, p. 21-22).

Neste relato, temos uma delimita¢ao da regidao dos Rios da Guiné do Cabo
Verde, denominagao empregada pelos europeus e luso-africanos para se referir a
regido da Senegambia. O viajante deixa evidente que a regiao de interesse se estende
do rio Senegal até Serra Leoa. Essa demarcagao fisica vai a0 encontro com o conceito
de Senegambia articulado por José da Silva Horta, devido ao fundamento dessa

delimitacdo ser o interesse comercial de Almada.

Como dito anteriormente, os marcadores geograficos mais utilizados nas

® Tradugio nossa: “Fifteenth- and sixteenth-century Portuguese roteiros, ot charts, in spite of their
limited objectives, are extremely useful introductions to the geography and the history of the Upper
Guinea Coast”

7 No processo de transcricao dos trechos documentais, optou-se por preservar a grafia original
colocando-se entre colchetes a grafia atualizada, quando necessario, para uma melhor compreensio.
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fontes para denominar a regido sio pontos fisicos ao longo da costa — em sua
predominancia ilhas, cabos e rios. Além de serem importantes marcadores
geograficos, os rios da regiao desempenharam funcao central no comércio, pois
formavam os principais meios de acesso ao interior. De acordo com Boubacar Barry,
tal localizacdo “tornou a Senegambia dependente dos estados do Sudio e do Saara até
o século XV. Somente mais tarde, com sua abertura para a costa atlantica, a regido
comecou a desempenhar seu papel geografico central na integra” (BARRY, 1998, p.
5).8 Concordamos em parte com esta afirmaciao de Barry. Neste periodo, com a
abertura de rotas comerciais atlanticas, houve o declinio do dominio interiorano sobre
a costa, ja que o primeiro nao controlava o acesso da regido costeira as redes
comerciais atlanticas. Entretanto, salientamos que o comércio atlantico nio foi

definidor das dinamicas locais e que s a partir dele a regido se tornou importante.

Percebe-se por essa definicio que a Senegambia se divide em duas partes:
norte e sul. O principal marcador geografico para tal delimitacao é o rio Gambia, que
¢ tratado como ponto de convergéncia e divisor natural entre a floresta ao sul e o

inicio das regides secas’ ao norte.

A delimitacao geografica nido ¢ a unica base para a divisio do espago

senegambiano para esses autores. De acordo com Felipe Malacco,

Em um grau de organiza¢io politica mais centralizada e descritos como
mugculmanos praticantes e que, inclusive, auxiliavam na islamizaciao dos
outros, percebemos a presenga dos jalofos, entre o sul do rio Senegal ¢
norte do rio Gambia. Inicialmente eram organizados em uma espécie de
confederaco, centralizada pelo Gran-Jalofo, localizado mais ao interior
da Senegiambia, ligado diretamente ao comércio saariano. Os outros
“Estados” controlados politicamente pelos jalofos eram o Saalum, Ualo,
Caior, Baol e Siin, este tltimo sendo habitado predominante pelos sereres
(MALACCO, 2019, p 7-8).

Como visto nos autores citados, ha claramente uma distincao baseada nas

8 Traducdo nossa: made Senegambia dependent on the state of the Sudan on the states of the Sudan
and the Sahara until the fifteenth century. Only later, with its opening out onto the Atlantic seaboard,
did the region begin to play its pivotal geographical role in full.

% Até atingir o deserto do Saara, ao norte do atual Senegal.
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conformagdes culturais, ou seja, baseada nos aspectos linguisticos, religiosos e de
organiza¢io politica/estatal. Ao norte, estariam localizados os povos que, devido a
forte influéncia mandinga, apresentavam uma organizacao social estratificada e uma
organizagao politica na forma de um estado centralizado. Dentre estes povos,

destacam-se os proprios mandingas e os jalofos.

Nossa atengdo recaira sobre a regido sul da Senegambia, denominada de Rios
da Guiné. Tal regido é compreendida, de acordo com Walter Rodney, entre o rio
Gambia e o Cabo do Monte. A area de estudo esta delimitada dessa forma devido 2
divisdo estabelecida entre os habitantes desses locais construida pela prépria
historiografia. Ao sul, estariam povos ditos acéfalos (BROOKS, 2003), ou seja, povos
que nao apresentarem uma forma politica centralizada. Tal nomenclatura corrobora

uma visao evolucionista das organizagoes politicas ndo-ocidentais.

Entre os povos habitantes dessa regiao, podemos destacar os “arriatas,
falupos, banhuns, casangas, papeis, balantas, beafares, bijagés e os sapes”
(MALACCO, 2019, p. 9). Os sapes consistiam em uma denominagao utilizada pelos
portugueses que se referia a uma grande quantidade de grupos, como os temne, bagas,

nalus, boldes e landumans. (MALACCO, 2019, p. 9).

Esses povos teriam sofrido grande influéncia dos povos de origem mande
devido a invasao dos mesmos na regido de Serra Leoa ocorrida, de acordo com o
relato de André Donelha, no ano de 1545. O comerciante André Donelha escreve
sobre as informag¢oes que obteve ao conversar com trés manes escravizados de seu
pai, que tinham os nomes de batismo Baltazar, Belchior e Gaspar. De acordo os trés
manes, Macarico, mulher importante no Mali, teria tido desavengas com o
Mandimansal? e, por isso, teria saido de seu dominio com um exército em dire¢ao a

regido de Serra Leoa.

10 Tftulo que designa o lider do Mali.
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Os mande seguiam a estruturagio dos povos mandingas e possuiam
estruturas de hierarquizacio social. Com a sua chegada a regido de Serra Leoa, teriam
influenciado os povos da regido a adotarem os mesmos tipos de hierarquias. S6 a
partir disso, os povos da regido de Serra Leoa teriam adquirido o conhecimento da
producao de ferro ou a classe especializada, chamada entre os povos mandingas de

niamakalaw, para trabalhar com a transformagao do metal (BROOKS, 2003).

Vemos entdo como a concepgao das regras sociais que regulam o espaco
senegambiano esta em torno da identificacao da influéncia do Isla, da presenca de
Estado e de estrutura¢do de hierarquizagdo da vida social. Busca-se, assim, por
grandes estruturas e poder unificado que resultam em uma abordagem “tipologica
(sociedades com Estado/sociedades sem Estado)” (AMSELLE, 2017, p. 44). Tal
perspectiva acaba por privilegiar concepgoes ocidentais de organizagao da vida social
devido a preocupacio excessiva com a presen¢a do Estado, de poder centralizado e
hierarquias sociais. Com os termos utilizados, ha a constru¢ao de uma dicotomia de
Estado/sem Estado, religido unica/animistas, hierarquias/sem otganizacio social,
etc. que acaba por inferiorizar aqueles que ndo se encaixam nos moldes dos

parametros de conformacao utilizados.
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Mapa 1 — Regido costeira da Senegambia
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Fonte: “The Petite Cite Sephardic Communities and Cacheu and Rio Grande Regions”. In: HORTA,
J. da Silva; MARK, Peter. The Forgotten Diaspora: Jewish Communities in West Africa and
the Making of the Atlantic World. Cambridge: Cambridge University Press, 2011. Mapa de Peter

Mark e de José da Silva Horta.

4. Demanda comercial, circulagao e utilizagao do ferro na Senegambia — século

XVI

Em relagao a introdugdo do comércio atlantico de ferro na regiao, Felipe

Malacco diz que

o ferro era um produto ja existente na légica comercial interna ao oeste
africano. Porém, as minas deste metal eram localizadas no interior do
continente, dificultando o acesso por parte dos povos costeiros.
Extremamente importante para a confec¢do de armas, a oferta deste
produto, por vias atlinticas, em muito auxiliou as #agdes que viviam
proximas ao oceano na construcao de forcas militares que pudessem fazer
frente aos interioranos. (MALACCO, 2017, p. 95).

O ferro também era importado pela regido por meio das rotas comercias pelo

Atlantico, mas nao em quantidade suficiente para suprir totalmente a demanda local,
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composta principalmente por ferramentas e artigos militares. Inicialmente, acreditava-
se que a demanda da Senegambia era suprida internamente por produtores em Futa

Jalom, regiao onde se localiza a nascente do rio Senegal.

Na obra intitulada Esmeraldo de Situ Orbis, Duarte Pacheco Pereira diz que
“no meio deste caminho [entre o Rio Gambia e o Cabo Roxo] estaa hum Rio que se
chama Casamansa a gente do qual sdo mandiguas [mandingas|” (PEREIRA, 1892, p.
52) e “neste rio de casa mansa [Casamance] val[e] muito ho ferro e aqui hé resguate
[comércio] de escrauos por cauallos e por lengos e por pano vermelho” (PEREIRA,
1892 p. 52). O interesse do viajante é registrar as principais informagoes sobre o trato
nos rios da regido — principais aglomeragoes de rotas comerciais. Duarte Pacheco
aponta a informagao crucial para o desenvolvimento do trato na regido do rio

Casamansa: naquela regiao, o ferro é de extrema importancia.

Chegando mais ao sul da Senegambia, proximo a regido do atual rio
Scarcies!!, Duarte Pacheco registra que “e no certado doze ou quinze leguoas [léguas]
do mar he achada huma geracao de gente a que chamom souzos [sossos] e estes som
senhores de muito ferro que trazem ha serra [Serra Leoa] e ha outras partes de que
ham fazer proveito” (PEREIRA, 1982, p. 57). A partir desse trecho, infere-se a
existéncia do comércio interno de ferro realizado pelos sossos - povos mandem do
interior - para atender a demanda dos povos da costa no extremo sul da Senegambia.
Duarte Pacheco ainda descreve a regiao como sendo préoxima do rio Cases. Através

do relato de André Almada, ¢ informado que os habitantes dessa regiao sio os temnes.

Em sua obra compilada a partir dos relatos de viajantes que retornavam a
Portugal, Valentim Fernandes registra informacGes relevantes para este estudo.
Primeiro, apresenta a presenca do ferro na regiao norte da Senegambia. Diz que “em
esta terra tem muy pouco ferro e o mais dello vem da provincia de Madinga e val[e]

muyto atre eles” (FERNANDES, 2011, p.685). O ferro ao norte vinha através dos

1 Rio que percorte os atuais paises de Guiné e Serra Leoa. Conhecido em Serra Leoa como Scatcies
e em Guiné como rio Kolonté. Na documentagio do século XVI, aparece com a denominagio de
rio Cases.
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mandingas. No norte, o ferro era regulado pelas popula¢oes interioranas e, por isso,
este era muito valioso na regido, por exemplo, na foz do rio Gambia. O comércio
atlantico trouxe uma nova oferta e essa mesma oferta pode ser observada nos rios da

Guiné.

Como dito anteriormente, o rio Gambia representou um importante ponto
comercial na regiao e é tido como um demarcador geografico e fronteira entre a regiao
norte e sul da Senegambia. Nele chegavam mercadorias vindas do atlantico e das rotas

internas. Ao falar sobre a origem do ferro no rio Gambia, Valentim Fernandes escreve

que “e o ferro o tem de Gambia provincia” (FERNANDES, 2011 p. 696).

Ao falar sobre os jalofos e mandingas na regiao da foz, diz que “elles nao tem
ferro salvo os mercadores que vem dengima [do interior] do ryo de Gambia; estes
traz[em]| ferro e dele se [a]bastece a moor [maior] parte de Gyloffa [reino jalofo] e este
ferro vem pelo sertao de Serra LLyoa em carreto pera este ryo” (FERNANDES, 2011,
p. 707). Vemos entio a descricao de uma rota comercial interna de ferro para o rio
Gambia que parte da regiao de Serra Leoa. Nao fica evidente quem sdao os grupos de

comerciantes.

Ao falar sobre a regiao dos Rios da Guiné, especificamente sobre o rio
Casamance, Fernandes diz que o “ryo de Casamansa he hum ryo de muyto resgate. E
vam 0s naujos [navios| per este ryo agyma ata 18 legoas e ali he ho regno [reino| que
he chamado Casamasa por onde ho ryo toma seu nome. E neste regno ha gente

mesturada [misturada] de todas gera¢des como mandingas, falupes e balangas”

(FERNANDES, 2011, p. 712).

Aponta alguns usos do ferro na regido, principalmente a confec¢ao de armas.
Os tipos sao descritos da seguinte forma: “Azagayas e forpoes e partesas e machados
e [a]dagas que eles chama[m)] adibes e faze[m] [e]spadas que eles chama adibe sabana,

que que dizer [e]spada gra[n]de” (FERNANDES, 2011, p. 720).
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Ao falar sobre a regido do rio Grande, informa que “neste ryo comega 0s
pouoos [povos| chamados ¢apeos [sapes| ainda que som mesturados de muytas outras
geracoes” (FERNANDES, 2011, p.722). Salienta que “em esta terra ha muyto ferro
mas n[ao] tal como traze[m] por aqui da Serra Lyoa, porque [a] ser ferro nao sabem
dar tempra e se quebra como vidro” (FERNANDES, 2011, p. 722). Nesses dois
trechos do relato, podemos perceber o uso do ferro na regido do rio Grande e, além
disso, temos a informacao da origem do ferro de uma qualidade superior. A regido de
Serra Leoa entdo, ao contrario de uma regido que nao apresentava produgao em ferro,

foi um lugar que possuia uma qualidade de forja superior do mesmo.

As descri¢oes predominantes sobre a cultura material em ferro sdo as armas.
Em relacdo aos temnes e aos banhuns, Valentim Fernandes diz que “fazem nesta terra
muytos artificios manuales [manuais] de ferro assijm| como frechas e azagayas,
forpdes e partesas e machados e [a]dagas que eles chma adibes e faze spadas que eles
chma adibe sabana, que quer dizer grade” (FERNANDES, 2011, p. 722). Percebe-se

a semelhanca em sua descricao ao falar sobre o rio Grande.

Ao descrever a regido de Serra Leoa - compreendida entre ilha dos Idolos e
o Cabo do Monte -, Valentim Fernandes repete informagdes anteriores. Descreve
explicitamente que “ham nesta terra muyto ferro e béo [bom]” (FERNANDES, 2011,
p. 734).

Uma das principais informagoes para esse estudo esta presente no relato de
André Donelha. Ao falar sobre a regiao dos Rios da Guiné, o cabo-verdiano registra
informagoes sobre a produgao de ferro na regiao de Serra Leoa antes da invasao dos
Manes. Registra que pelo sertao “ha diversas nasois [nagoes|, a saber, cases [ou casses],
gemte guerreira e bem armada das armas ya [ja] nomeadas; nos cases se fundia fero
mujto bom, que cotja [corria] por diversas partes; depois que forao [foram] sogeitos

[subjugados] aos manes se perdeo esse trato [comércio]” (DONELHA, 1977, p. 107).

Com o registro de André Donelha, infere-se que havia antes da presenca

mane o trabalho de transformacio do ferro. Apds a sujeigdao politica dos povos da
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costa, nota-se uma modificacao da relacao destes com o metal, mas nio fica evidente
se foram proibidos de realizar a atividade de fundi¢ao ou se perderam o acesso ao

comércio do mesmo.

Como dito anteriormente, havia a importacao de ferro — em barras ou ja
trabalhado — na Senegambia pelo comércio desenvolvido com os europeus. Como a
regido norte da Senegambia — acima do rio Gambia — ficava distante das regiGes de
producao de ferro de boa qualidade (Futa Djalon e Serra Leoa), havia um mercado
para receber o ferro de qualidade inferior produzido na Europa. Mesmo competindo
com outro produto de menor valor, o ferro produzido no interior (Futa Jalom) e ao

sul (Serra Leoa) era bastante presente nos entrepostos comerciais do rio Gambia.

Além das rotas internas, o ferro era comercializado entre as diferentes partes
da regiao através do Atlantico. Devido a alta qualidade do ferro produzido na regiao
sul, muitos portugueses “compravam ferro em Serra Leoa para vendé-lo em
Senegambia e em outros locais, como mostra claramente os livros de registro do navio

Santiago que fez a travessia dessa rota em 1526” (THORNTON, 2004, p. 91).

Conclui-se a partir das fontes mencionadas que ja havia a presenga do ferro
e de sua comercializagio em um periodo anterior as invasdes mande, o que
configuraria uma divergéncia nas relagdes sociais e comerciais que estruturariam o

espaco senegambiano.

5. Espago de troca como uma possiblidade de conformagio da Senegambia

Os trechos dos relatos de viagem levantados nos mostram dados muito
interessantes sobre as dinamicas comerciais em torno do ferro, principalmente a sua
presenca e melhor qualidade entre os povos do sul da Senegambia em um periodo

anterior as invasoes mande.

Ao analisarmos os relatos de viagem, podemos evidenciar outro tipo de

relagdo de conformagio do espago senegambiano que niao passa por uma percep¢ao
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dicotomica e de inferioridade das diferentes populagoes que a habitam. O comércio
de ferro foi utilizado para que se perceba uma circulagao horizontal desse elemento,
que se acreditava nao fazer parte do universo material dos povos que habitavam o sul

da regiao.

E possivel perceber ainda uma quebra com a concepcio dicotémica de
Senegambia, uma vez que se percebe o movimento contrario: nao é o norte islamizado
e de organizacio centralizada que opera unicamente as relagdes comerciais
estabelecidas. Sdo os povos do sul que apresentam uma producdo cobicada nos
entrepostos comerciais e que apresentam um alto valor, devido, principalmente, a

qualidade do ferro produzido.

De acordo com José D’Assuncdo Barros, a nogao mais ampla de regido ¢é

descrita

como unidade que apresenta uma légica interna ou um padrio que a
singulariza [...] abrange na verdade muitas possibilidades. Conforme os
critérios que estejam sustentando nosso esfor¢o de aproximacgio da
realidade, vio surgindo as varias alternativas de dividir o espago antes
indeterminado em regiGes mais definidas (BARROS, 2006, p. 463).

Adota-se nesta analise critérios economicos “relativos a producao, circulagao
ou consumo” (BARROS, 20006, p. 463) em detrimento e critica de uma visdo de
critérios culturais e politicos — carregada de predefinicoes ocidentais e que sao

externas a regiao - apresentada na se¢ao anterior.

De acordo com Jean-Loup Amselle, é necessario que haja uma alteragao dos
pressupostos que guiam os estudos das sociedades africanas. Amselle defende, para o
petiodo pré-colonial, o que chama de “cadeia de sociedades” e propde outras
categorias de analise como sociedades englobantes e englobadas. As primeiras
exercem influéncia/poder em um sistema de relacoes de dependéncia. Isto exige
pensar as sociedades africanas de outra forma, pois pressupoe a historicidade das

mesmas.
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Dessa forma, compreendem-se as formas culturais e tradigdes determinadas
por processos assimétricos de articulagdo politica. De acordo com o autor, as
sociedades locais devem ser concebidas a partir da consequéncia de redes de relagoes.
Com essa perspectiva, defende a diversidade de conformagoes, pois ha sistemas
politicos e econémicos de diferentes tipos de organizagdo, mobiliza¢do e
desenvolvimento economico em todo o continente, o que torna inviavel a
hierarquizacdo e comparagao partindo de pressupostos predefinidos externamente —

como ¢ o caso da analise tipol6gica com/sem Estado.

Procuramos estabelecer novas formas de espacos sociais e de regras que
conformam esse mesmo espago senegambiano. A partir da analise da dinamica
instaurada pela circulagao, utilizacdo e comércio do ferro, buscamos apresentar uma
perspectiva horizontal de relagdes capazes de serem apreendidas pelo que Amselle

denomina de cadeia de sociedades e espago de troca.

Com a ideia de cadeia de sociedades, Amselle afirma que as mesmas mantém
relagbes umas com as outras, ou seja, “as sociedades locais, com seu modo de
produgcao, de redistribuic¢io etc., longe de serem monadas fechadas sobre si mesmas,
estavam integradas em formas gerais englobantes que as determinavam a lhes davam
um conteudo especifico” (AMSELLE, 2017, p. 44). Isso definiria o carater principal
na época pré-colonial das “cadeias de sociedades, isto ¢, definitivamente sobre o

primado das relagoes intersocietais” (AMSELLE, 2017, p. 44).

O espago de troca se define pela relagaio da produgio, da circulagao e do
consumo dos materiais, no caso o ferro, que sao fundantes da dinamica comercial
presente na regiao. Tal conformacao nos distancia de perspectivas tipologicas e nos
auxilia a compreender as regras que regem o espaco senegambiano, numa perspectiva
econdmica. Assim, abandona-se uma perspectiva evolutiva dos diversos grupos para
assumir uma nova perspectiva de conformac¢ao espaco senegambiano baseado nas

relacOes de troca e comércio.
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6. Consideragdes finais

A partir das analises estabelecidas sobre a Senegambia, vimos que a regiao foi
pensada a partit de uma conformagdo dicotomica que tinha como principal
perspectiva uma percepgao, de acordo com Amselle, tipoldgica, privilegiando-se uma
perspectiva  cultural e politica. Tal perspectiva tinha como énfase
concepcoes/paradigmas ocidentais de organizacdo da vida social, que resultou numa

divisao da regiao e de seus grupos populacionais.

A divisao teve como base critérios organizacionais relacionados as estruturas
de poder e a estrutura religiosa dos diferentes grupos populacionais. De forma
generalizada, ao norte estariam os povos que adotaram a religido islamica que
possufam estruturas e hierarquias sociais bem definidas — no caso os mandingas e

jalofos.

Como foi possivel de perceber na analise dos relatos de viagem, o ferro na
regido sul da Senegambia, chamada de Rios da Guiné, ja era fundido e forjado
anteriormente a chegada/invasio dos povos manes em 1545. Tal conclusio s6 foi
possivel através da andlise das mercadorias que os viajantes europeus apontavam

como sendo as mais importantes nos portos e sua descricao sobre as rotas internas.

A andlise sobre a dinamica comercial do ferro nos ajuda a questionar a
narrativa de que os povos dos Rios da Guiné s6 passaram a participar das redes
comerciais da Senegambia devido a influéncia social e cultural sofrida com a chegada
de povos de estruturacao mandinga, ou seja, a partir do momento em que se

reconheciam estruturas estatais centralizadas e hierarquias sociais bem estabelecidas.

A alteragio de pressupostos que guiam o estudo das sociedades africanas pré-
coloniais é de extrema importancia para que se ultrapasse uma perspectiva externa ao
contexto de pensamento e de concepgdao organizacional interno dessas mesmas
sociedades. Essas perspectivas acabam por dividir as sociedades entre a simples

dicotomia de segmentares e estatais, a0 mesmo tempo em que inferioriza as primeiras.
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Como explicitado na se¢do anterior, pensou-se na regido senegambiana a
partir dos conceitos de cadeia de sociedades e espago de troca. A analise da dinamica
de producio, circulacio e consumo do ferro nos permitiu a formulagio de critérios
outros para se pensar as regras sociais e relacionais que configuram o espago

senegambiano.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as formas de dominagao através da
linguagem para a dissemina¢ao de modos de ser e pensar aos povos da Africa e do
territorio que viria a se tornar o Brasil. Nesse movimento, necessitamos também
compreender as permanéncias e imposi¢coes desses grupos e suas possibilidades de
articulagao nesse contexto, que acabou por gerar uma linguagem propria, o portugués
brasileiro. Para entender como se deu a comunicagao nesse cenario, consideramos o
papel da Companhia de Jesus para a estruturagaio da exploracao colonial e as
estratégias estabelecidas pelos grupos submetidos, a partir do pressuposto de que,
dada a sua diversidade, uma delas foi a criagdo de novas linguagens, que disputavam
com o portugués. Assim, era possivel a resisténcia também através da fala, que nascia
a partir das linguas africanas, de um mesmo tronco linguistico, formuladas e
reformuladas na dinamica social.

PALAVRAS-CHAVE: Resisténcia, linguas africanas, colonizacao e Companhia de
Jesus.

ABSTRACT

This work aims to reflect on the forms of domination through language for the
dissemination of ways of being and thinking to the peoples of Africa and the territory
that would become Brazil. In this movement, we also need to understand the
permanences and impositions of these groups and their possibilities of articulation in
this context, which ended up generating a language of its own, Brazilian Portuguese.
To understand how communication took place in this scenario, we considered the
role of the Society of Jesus in structuring colonial exploration and the strategies
established by the groups submitted, based on the assumption that, given their
diversity, one of them was the creation of new languages, which disputed with
Portuguese. Thus, resistance was also possible through speech, which was born from
the African languages, of the same linguistic trunk, formulated and reformulated in
the social dynamics.

KEY WORDS: Resistance, African languages, colonization and Company of Jesus.
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Introdugiao

No projeto de colonizac¢ao existiu a associagao entre a Coroa portuguesa ¢ a
Igreja? que, na tentativa de buscar certa autonomia desafiou colonos e poderes locais,
adquirindo for¢a econémica e reconhecimento politico de autoridades coloniais em
varias regides da América devido sua atuagio junto as populagoes indigenas
(ALMEIDA, 2006), a Companhia de Jesus se tornou um verdadeiro "Estado dentro
do Estado" no Brasil Colonial, acumulando vasto patrimoénio tetritorial, liderando a
acao missionaria® (VAINFAS e SOUZA, 2002). Os inacianos — jesuitas — tinham ao
seu lado os indios aliados, o estabelecimento e manutencao de aldeias coloniais,

estratégias para a expansao portuguesa principalmente nos séculos XVI e XVII.

Ja os franciscanos, carmelitas e beneditinos, apesar de terem sido religiosos
ricos no Rio de Janeiro, nao se destacaram na “pratica missionaria” e nem em
atividades para os servicos do Rei como os jesuitas. Assim s6 conseguiremos
compreender os poderes e privilégios alcancados pela Companhia de Jesus ao
entender que existia uma extrema dependéncia dos colonizadores para com os indios,
nesse periodo. Os jesuitas foram relevantes durante os dois séculos iniciais como
“agentes indispensaveis”, pois eles estabeleciam as aldeias coloniais e as mantinham

em funcionamento. Ja que os {ndios eram “capital social basico utilizado para dar

inicio ao processo de coloniza¢ao” (SAMPAIO apud AMANTINO, 20006, p. 117).

Em relagio aos escravizados desses religiosos, Marcia Amantino (2013), nos
fala que nas Américas podemos perceber que os jesuitas foram peca principal para a
economia colonial, possibilitando-os serem donos de terras e cativos — indigenas ou

negros. A autora ressalta que em meados do século XVIII a Companhia de Jesus foi

2 Através da Ordem dos Jesuitas (Companhia de Jesus — criada na Europa da Contrarreforma com
o objetivo de expandir a £é), foi a primeira estabelecida na América portuguesa, com o objetivo de
catequizar os indios e os inserir a ordem colonial. Logo no século XVI os padres fundaram colégios,
ministraram aulas de “ler, contar e escrever” para a gloria de Deus (VAINFAS e SOUZA, 2002, p.
11).

3 Chegaram os jesuitas a Bahia na armada que trouxe Tomé de Souza, com cinco padres e tendo a
frente Manuel de N6brega, um dos primeiros quadros da Companhia de Jesus (VAINFAS e SOUZA,
2002) e, paralelamente, comegaram a dirigir-se a Africa: estiveram no Congo em 1547, Angola em
1560, Mogambique em 1607 e em 1604 iniciaram a missdao de Cabo Verde e, posteriormente a Guiné
e Serra Leoa (VENTURA, 2015, p. 11).
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a institui¢do que possuia o maior nimero de escravos no continente americano e que
nao houve vozes dentro da companhia que contraditasse esse sistema compulsorio
na América, pois um modelo de senhor e cativo era esperado pela Ordem e, com base
em dois pensadores jesuitas, Jorge Benci e André Joao Antonil*, podemos perceber
que existia uma consciéncia de que sem a escravidio nio se conseguiria extrair

riquezas no Brasil.

A autora traz ainda uma analise com base nos numeros de cativos que os
jesuitas tinham em suas diversas propriedades. Um dado interessante ¢ a preocupagao
com o equilibrio sexual, que deveria existir nos engenhos dos padres, justificado como
forma de propiciar formagao de familias entre os escravizados, modelo propagado
pelos padres para os senhores de escravos como um dever desses para com a fé crista.
Assim, o projeto missionario da Companhia de Jesus se estruturou com base nos
indios e negros para a conquista de terras e riquezas, acabando por se tornar uma
ameaca para “as principais monarquias catolicas”, a medida em que, sua esséncia era
percebida como uma ordem mundial que acabava por controlar a colonizag¢ao e os

cativos, negros ou indigenas, essenciais para o sucesso da missao na América.

Instrumentalizagao da lingua: entre a Cruz e a espada?

Os jesuitas abandonaram o latim e se utilizaram do tupi e "A arte de gramatica
de /ingoa mais usada na costa", composta por José de Anchieta®. A "lingua geral", com
base no tupi, veiculo de traducao linguistica e cultural do catolicismo para as culturas
nativas, foi utilizada para realizar confissoes, autos e o teatro liturgico com o qual se
misturava cultura nativa e herdis da mitologia tupinamba (VAINFAS e SOUZA,

2002).

No mesmo sentido, a “Arte da lingua Angola”, publicada em 1697, foi a

#LIMA, Ivana Stolze. Escravos bem falantes e nacionalizagdo linguistica no Brasil: uma perspectiva
histérica. In: Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol. 25, n® 50. 2012, pp. 352-369. E, LARA, S.
H. Linguagem, dominio senhorial e identidade étnica nas Minas Gerais de meados do século XVIII.
In: Feldman-Bianco, Bela; Miguel Vale de Almeida; Cristiana Bastos (Org.). Transitos Coloniais:
dialogos criticos luso-brasileiros. Lisboa: Imprensa de Ciéncias Sociais, 2002. p. 205-225.

% José Anchieta, mestre de gramatica latina no colégio de Piratininga compds esse instrumento que
era utilizada pelos padres ja em 1555, mas s6 publicada quarenta anos depois, em Coimbra.
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gramatica formulada por Pedro Dias, padre da Companhia de Jesus que objetivava a
dissemina¢ao da lingua de Angola - atualmente designada como quimbundo, aos
outros padres jesuitas para assim esses poderem catequizar e confessar os negros
escravizados. E este oferece a obra a “Virgem ¢ Nossa Senhora do Rosario, Mae ¢
Senhora dos mesmos pretos”. Esta obra é a primeira de duas produzidas e
desenvolvidas no Brasil colonial em relagdo as linguas africanas, sendo a outra de,
lingua geral de mina, desenvolvida por, Antonio da Costa Peixoto, com o nome de
“Obra nova de Lingua Geral de Mina”. Esta obra, cujo manuscrito data de 1741, s6
publicada em 1944, consiste em um vocabulario, por este reunir um conjunto de
palavras e frases da, lingua geral de mina, que ajudaria os senhores, em especial, no

controle de seus escravos ao entender o que eles falavam®.

Logo no infcio da gramatica de Dias, existe o item licencas em que diversas
autoridades e conhecedores da dita lingua fizeram comentarios sobre esta, em relagao
a sua publicacdao, e a sua importancia para ajudar a iniciagao dos principiantes ao
conhecimento do quimbundo. Dentro dessa permissao estdo os consentimentos da

Companhia de Jesus, do Santo Oficio, do Ordinario e do Paco.

Observando a obra, “Arte da Lingua de Angola”, de Pedro Dias, é possivel
relaciona-la com alguns documentos compilados na, “Monumenta Missionaria
Africana”, organizada pelo também padre, Antonio Brasio. Entre esses documentos,
analisaremos a “Carta de Vetralla a Propaganda Fide” e 7650, da série I do vol. 10; a
“Carta de Paulo Nowvais” de 1578, da série I, vol. 4 e, por fim, a “Carta dos Padres da

Companhia ao Governador de Angola” de 1678, da série I, vol. 13.

O primeiro documento, de 12 dezembro de 1650, consistia em um pedido
do frei Jacinto Vetralla (Giacinto Brugiotti Vetralla) a Propaganda Fide para a
liberagao de impressoes da “Doutrina Crista” para que ele e o frei Boaventura
pudessem utilizar em suas missdes pela costa africana. Através desse pedido, ¢

possivel ver que existia um cuidado em relagiao ao que se publicava, para nio estar em

¢ DIAS, Pedro. Arte da lingua de Angola. Lisboa: Miguel Deslandes, 1697 e PEIXOTO, Antonio
da Costa. Obra nova da lingua geral de mina. Lisboa: Agéncia Geral das Colonias, 1945.
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desacordo com a doutrina crista.

Ao lermos as licencas na obra de Dias, percebe-se essa mesma preocupagao
quanto ao conteido da “Arte da lingua de Angola”. Neste, ¢ avaliado se o contetdo
da gramatica fere de alguma forma a doutrina crista, sobretudo, os seus dogmas e
bons costumes. Lembremos aqui que impressoes, publicagdes e leitura constituiam
partes relevantes da manutencdo das ordens religiosas’, que tinham necessidade de
instrumentos linguisticos para realizar o projeto missionario com 0s povos nao

europeus.

Assim, é interessante perceber como a gramatica, “Arte da lingua Angola”,
estava inserida em um contexto em que varias obras eram produzidas, formando uma
rede de doutrinagao de africanos e indios a partir da apropriacao de sua(s) lingua(s) e
de conhecimentos sistematizados na forma de vocabularios, gramaticas e catecismos,
utilizados nao s6 para catequizar, mas para transmissio do modo de vida europeu,
“civilizando-os”. Em documento de 23 de agosto de 1578, observamos que a
atividade missionaria introduzia os africanos no seio da cultura cristd através, por
exemplo, da musica, no dominio de instrumentos que reproduziam um modo de ser
e viver “mais préoximo de Deus” transformando-se assim em objetos de exemplo e

vitéria do projeto missionario.

Os negros cadtad toda a missa pequena de Morales e o motete de Sadto
André a simco e huid Pamge limgua de Guerreyro e a tangem nas frautas
¢ outras cousas ordindrias [co|m braua abifidade e muyto afynados (Carta
de Paulo Novais, 1578, Brasio, Antonio. MMA, série I, vol. 4, 1469-1599,
p. 302).

No mesmo documento, observamos outro aspecto interessante para pensar

a circulagao das linguas africanas no contexto das a¢oes portuguesas em Angola, onde:

Caterina Aluares pario um filho e ficou muito mais formosa do que era e
sem lustros artificiais e todos os seus meninos muito bem. E a sua Caterina
fala ambundo melhor que quantos negros hd em estas partes (Carta de

" Principalmente se considerarmos que por tras de no¢des como linguagem, cultura, escrita e
literatura se esconde a nocao de poder (REIS, 1992, p. 68).
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Paulo Novais, 1578, Brasio, Antonio. MMA, 1469-1599, série 1, vol. 4, p.
302).

Podemos supor que portugueses e familiares eram levados a se comunicar
em linguas locais, como se observa na referéncia a menina Caterina, que entre seus
atributos estava o de ser fluente na lingua bunda, sendo capaz de falar melhor que

muitos nativos dali.

Dentro desse contexto temos uma carta de, Aires de Saldanha de Meneses e
Sousa, Governador de Angola — de 5 de novembro de 1658 — demonstrando sua
insatisfacdio em relacdo aos padres por nao estarem cumprindo as missoes pré-
estabelecidas no territério. Os religiosos justificam-se com base nos altos indices de
mortalidade de religiosos europeus na regiao e, além disso, os padres enfrentavam o
problema interno em relacao ao ensino do portugués para os filhos dos brancos que
la nasciam ou se mudavam. Estes, nao sabiam o portugués como os alunos de Lisboa
e, por isso, os religiosos temiam que acabariam falando a lingua da terra, talvez como
a menina Caterina e isso niao era bem visto dentro do projeto que os religiosos
planejavam, pois a lingua africana em questao nao era considerada uma lingua culta,

do conhecimento e cristd, sendo representativa daquilo que tentavam transformar.

Com tanta utilidade, é coisa patente a todos; pois além da doutrina, e boa
criacdo da juventude (o que ndo custa pouco trabalho aos Mestres, porque
as indoles ndo sio como dos naturais de Lisboa). E dito comum, que os
filhos dos brancos nao saberiam falar a lingua portuguesa, se na escola, e
classe a ndo aprendessem, e nio s6 acodem os Mestres 4s cadeiras, mas
também aos pulpitos, com o Reitor e mais Pregadores (Carta dos Padres
da Companhia ao Governador de Angola, 1678, Brasio, Antonio. MMA,
série I, vol. 13, p.455-450).

Nesta carta de dez laudas, encontramos também informagdes preciosas,

dentre as quais destaca-se o uso de intérpretes e tradutores das confissoes:

Neste Colégio estao dois Religiosos acabando os seus estudos e fazendo-
se juntamente bachianos® para se deputarem ao sertdo. Temos ordem para
se receberem dois sujeitos, filhos da terra, que andamos escolhendo, e
experimentando; porque como sabem a lingua da terra serviriam melhor
as confissGes dos negros (Brasio, Antonio. MMA, Carta dos Padres da
Companhia ao Governador de Angola, série I, vol. 13, p. 457).

8 Baquianos, eram os soldados veteranos, conhecedores do terreno e perito na guerra.
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Nesse periodo, tais missGes eram muito importantes para a conquista do
interior, ainda que igualmente complicadas para os padres, pois muitos deles morriam
nos sertdes em busca de cumprir seus deveres religiosos — ja que o clima e as
condi¢des do ambiente nao lhes eram favoraveis. E a solugdo para esse problema que
os religiosos viviam foi usar dos préprios “gentios” para esses deveres missionarios.
Os padres explicavam que nio entrariam mais no sertio, pois muitos de seus
companheiros religiosos perderam sua vida por 1a, por nao aguentar as condigoes do
sertio de Angola. Por esta razio diziam que muitos deixavam Portugal para morrer
em Africa. Em um trecho retirado do mesmo documento, podemos notar, através da
escrita poética e comovente, o problema em relacio as mortes dos missionarios

jesuitas em terras africanas:

Porém o tempo ensinou a considerar duas coisas. Primeira os muitos
Religiosos que morriam, porque nio tendo casa propria e andando de
libata® [de aldeia em aldeia] em libata, o clima, que sendo todo mau, nem
em toda a parte ¢ 0 mesmo, os consumiu em breves dias, e se nesta forma
se continuasse, eram poucos todos os Religiosos de Portugal, para virem
morrer em Angola, e por esta causa, 0s negros na sua lingua, para distin¢ao
dos mais Religiosos, e Clérigos, ainda hoje nos chamam Ganga Mujiem,
que quer dizer sacerdote que estdo em toda a patte, ou em toda a parte
estao enterrados; porque a cada passo neste Sertdo, estdo sepultados ao pé
das arvores Religiosos da Companhia. (Brasio, Antonio. MMA, Carta dos
Padres da Companhia ao Governador de Angola, série I, vol. 13).

Com o intuito de pensar a importancia da lingua e dos diferentes usos que se
fez dela para a doutrinagiao de povos pagios, tentaremos aqui analisar essa forma de
dominagao através da lingua, da religiao e da doutrinagao propostas pelos jesuitas.
Pretendemos também compreender como esses africanos se movimentavam no seio
desse projeto catequizador em meio a um contexto que pode ser a chave para se

entender a escravidao institucionalizada nos dois lados do Atlantico.

Lembremos aqui as contribui¢des de John Thornton que traz a importancia
do catolicismo na Africa, especificamente no chamado Africa Centro-ocidental, entre
os séculos XVI, XVII e XVIII em que observa e analisa as recriacdes do catolicismo

pelos africanos o que posteriormente ele chamara de catolicismo africano. Marina de

® Libata ¢ o termo usado no documento e que quer dizet, de casa em casa.
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Mello e Souza complementa essa visio quando olha para o Brasil e percebe os
processos de sincretismo, aculturagao, transculturacao, encontro de culturas vindas
com os africanos no processo de diaspora e que culminara em um de seus livros; “Reis
negros no Brasil escravista: Histéria da festa de coroagao de Rei Congo”. Esses nomes
entre outros aprofundaremos mais com o desenvolvimento e na continuidade da

pesquisa.

Um rio de mar a marl®

Verificamos que as linguas africanas tinham muita for¢a dentro de seu
territorio, pois membros de familias ricas se comunicavam ou tinham conhecimento
da lingua da terra — quimbundo — e por isso o trabalho dos padres jesuitas tinha que
ser constante ¢ bem organizado. Como percebido no documento, Carta dos Padres
da Companhia ao Governador de Angola, existia um medo de que as linguas africanas
dominassem o convivio, inclusive das elites e brancos de Angola. Consequentemente,
esses dados nos levam a supor que a troca e convivio eram constantes e proximos,
como no Brasil da escravidao e até mesmo depois dele. Esse convivio entre negros,
escravizados, e senhores brancos marca a construcao de nossa historia e identidade,

se tornando objeto de literatos e historiadores!!.

Nesse sentido, temos o trabalho de Lima (2009) que, ao discutir a formacio
da lingua nacional no Brasil do século XIX, aponta aspectos politicos, sociais e
simbolicos do uso das linguas, literatura, imprensa. A autora mostra que essa lingua
era um amontoado de cores e falas cada vez mais padronizada, divulgada e imposta
pela imprensa. Para nos ¢ relevante pensar que para os escravos nao era destinada a
educacido, mas esses tinham que saber falar e aprender o portugués, se sujeitando ao

senhor e tornando-se escravos. Para, Heliana Mello (2008), a questao da mudanca

100 titulo se trata de um samba-enredo de 2014 da escola Portela Um rio de mar a mar: do
Valongo a Gloria de Sdo Sebastido.

11 Por exemplo em obras como O cortigo de Aluizio Azevedo, que relata as relagdes afetivas e
sexuais entre seus personagens; Cidade Febril e Trabalho, lar e botequim e visdes da liberdade,
de Sidney Chalhoub que, ao pensar a cidade do Rio de Janeiro, entdo capital federal, acaba por
problematizar as relacOes raciais e os conflitos em uma cidade permeada por visdes coloniais e por
uma mentalidade escravocrata.
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linguistica ocorre tanto sincronicamente como diacronicamente, ou seja, a lingua ¢é

formada dentro de uma variedade e um mesmo momento no eixo temporal.

Tania Alkmim (2008), mostra como os africanos e seus descendentes eram
vistos através das literaturas. Para isso ela contextualiza algumas obras diferenciando
lingua de preto e lingua de branco. A autora percebe que o que existia no Brasil era
um portugués de letrados e de nao letrados, sendo os nao letrados (brancos, mesticos
e negros) que nao dominavam o portugués da metrépole. Alkmim, apresenta em seu
texto um estudo que observa os vicios de fala dos negros e crioulos em obras literarias,
que nos dao uma dimensao de quanto esse assunto foi debatido e um marco na

maneira de distinguir sujeitos, estereotipando-os pela maneira como falavam.

Assim, a falta de dominio da lingua do branco era vista e interpretada como
proprio de individuos grosseiros e socialmente inferiores. Entretanto, isso nio
significava que eram s6 negros os inferiorizados por isso, pois foram representados
personagens brancos em obras do século XIX pouco escolarizados ou até mesmo nao
escolarizados e que tinham uma linguagem diferente da “lingua do branco” como a

propria autora Alkmin usa e distingue.

Tal autora coloca aqui a questao da variagao regional e social da época e para
isso cita algumas obras, como as pecas: “O defeito de familia” (1871) e “As doutoras”
(1889), de Francga Junior; a “Casa de pensao” (1884), de Aluisio Azevedo, a peca “A
mascote na roga” (1882), de Artur Azevedo e um conto, “Praca de escravos” (1886),
de Valentim Magalhaes, entre outras. Assim, o artigo nos traz alguns indicios seguros
da proximidade da “fala de crioulo” — livres ou escravo — negros ou mesticos com a

fala dos brancos pouco escolarizados.

Reafirmando a ideia ja expressa, retomamos Mello (2008), para quem a
formagao do portugués brasileiro teve como aportes as contribuicoes indigena e
africana, que transformaram profundamente o portugués de Portugal. Depreendemos
que o portugués nao era um problema sé para os escravizados, mas também para
sujeitos, pobres sem acesso a educagao, como observado por Alkmim (2008).

Entretanto, mesmo partilhando de algumas situagoes de pobreza e miséria os negros
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estavam sujeitados a condi¢ao de escravos ou de “elementos perigosos”!2.

Mesmo com seu portugués “estropiado”, os africanos contribuiram para sua
difusio, nao sendo para estes apenas uma forma de dominagdo, mas uma
possibilidade de liberdade. Assim, a partir do dominio da lingua do opressor poderiam
se passar por crioulo ou liberto (LIMA, 2012) e, nesse sentido, ter o dominio do

portugués também era ter mais possibilidades dentro de um sistema de dominagao.

Interessante ¢ observar esse percurso com base nas ideologias, identidades
coletivas, unidade e alteridade existentes. Pierre Guisan (2009), ao pensar as
gramaticas cristas, nos mostra o jogo politico, econémico e religioso a partir de como
tanto o Estado como a igreja se utilizavam da construcao de individuos bogalizados e
incivilizados, na qual a alteridade era hierarquizada em relagao ao individuo branco,
mas que para se conseguir esse objetivo precisavam de uma determinada imagem de

individuo nao-branco.

Existia uma variedade de linguas africanas que competiam espago com a
lingua portuguesa ou portugués brasileiro!®> e uma das solugdes encontradas foi a
formulacao da gramatica em quimbundo pelo padre jesuita Pedro Dias. Para
solucionar esse problema de comunicac¢ao e do grande numero de linguas existentes,
Dias formulou com base no latim tal gramatica em lingua quimbundo para assim
conseguir entender e doutrinar os africanos e negros na fé crista em sua propria lingua.
Para Guisan (2009), a tradugdo era formulada com base no latim porque era a lingua
da cristandade internacional e, portanto, considerava a delimitagao de uma lingua

enquanto uma forma de se demarcar espagos e diferenciar negros e africanos.

12 Essa expressdo dard origem ao termo “classes perigosas”, utilizada por Mary Carpenter (1840) em
estudo sobre a criminalidade e “infancia culpada”, onde o termo tinha delimitagGes especificas. No
Brasil, aparece no debate parlamentar do pds-abolicio com o viés apresentado pelo francés M. A.
Frégier em livro publicado sobre “as classes perigosas da populacdo nas grandes cidades”, que em
seu conteudo dava margem para associar diretamente pobreza e criminalidade, nao havendo precisao
na fronteira entre classes pobres e classes perigosas (CHALHOUB, 1996: 20-29). Aqui, entendemos
que o que viria a se entender enquanto classes perigosas, faz parte de uma construcio social forjada
a partir da chegada dos africanos ao Brasil, o “elemento perigoso” africano, logo cederia lugar aos
negros de maneira geral, representagiao que se consolidou no imaginario brasileiro, causando sérios
prejuizos aos afrodescendentes.

13 Termo usado tanto por Edith Pinto e Emiliano Bonvini em seus trabalhos.
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Tratamos somente das regras gerais, que pertencem a todas as linguas, e
que se podem acomodar a dos Ambundos, deixando as especiais da lingua
latina. Porém porei a primeira palavra da regra latina, e o exemplo da lingua
angolana, declarando o exemplo da mesma lingua, para que se saiba a
palavra que pertence a regra de que se trata. (DIAS, 1697, p. 33)

Podemos pensar, dentro do que Guisan expdem em seu trabalho, as
resisténcias em relacdo a essa linguagem culta vigente na colonia. Um exemplo ¢ o
Cafundé e Tabatinga como linguas secretas que, podemos supor, tinham como
objetivo a ajuda mutua entre seus conhecedores e a diferenciacao desses dos demais

como uma identidade coletiva.

Nessa perspectiva, José Ribamar Bessa-Freire, (2008) salienta que a formagao
da lingua geral indigena sé foi possivel com a investigacio dos jesuitas que se
utilizaram de uma lingua de filiagio tupi compreendida por indigenas de outras
linguas. Do mesmo modo o quimbundo, lingua falada e compreendida pela maioria
dos africanos, negros e por algumas linguas da familia banto muito préximas entre si,
possibilitando a intercomunicagdo, com inicio ainda no continente africano (BESSA-
FREIRE, 2008). Portanto, as linguas africanas aqui chegadas gradativamente foram
perdendo seus sentidos semanticos e mudaram significativamente, pois esses
africanos ja nio tinham como unica referencia suas linguas maternas, tampouco o
portugues de Portugal. Esse africano tinha que reconstruir seu modo de se expressar

e de entender, comegando a se aproximar das outras linguas, entre elas as amerindias.

Para Bonvini (2008), a escolha do quimbundo se deu por existir na Bahia um
grande nimero de falantes dessa lingua, mas na formulacio desta e de outras
gramaticas existia como base uma lingua especifica: o latim. Da mesma forma que se
utilizaram do tupi no Brasil, os jesuitas fizeram com o quimbundo, nao por ser a tnica
lingua existente, mas porque era a que julgaram mais préxima da maioria utilizada

pelos africanos, negros e escravizados.

A lingua problema e as resisténcias

Como ja vimos temos muitas problematicas quando tratamos sobre a lingua
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do Brasil e se torna impossivel nao as relacionar com outros momentos da histéria
desses africanos no territério. Assim, Silvia Lara (2002) mostra a complexidade de se
definir a etnia de determinados grupos de africanos, pois esses eram denominados
conforme o local de captura, aspecto religioso, portos de embarque ou até mesmo
por comportamento. Fazendo assim, com que diversos grupos fossem colocados em
contato mesmo antes da chegada a nova terra, isso fez com que a identidade ¢ o
reconhecimento deles fossem dados de outra forma. E entre essas mudancas ocorreu
o surgimento de novas linguas, diante do contato que mantiveram com as outras aqui

existentes — portugués e indigenas.

Além dessa questdo, Lara nos demonstra que, através dessas duas formas de
compreensao da lingua — gramatica e vocabulario — foi possivel ao jesuita Pedro Dias
e a um sujeito de nome Costa Peixoto tirem contato com a lingua quimbundo e geral
de mina. Uma usada para catequizar os negros e o outro como manual de como
lidar em situagdes perigosas ou nao com os negros nas Minas Gerais. Contribuindo
para o dominio sobre esses negros, com o intuito de impedir revoltas, fugas, morte
de senhores pelos seus escravos entre outros medos que atormentavam a sociedade

escravista.

As linguas faladas pelos africanos e seus descendentes no Brasil também eram
consideradas um problema, mesmo que esses ndo estivessem em seus territorios de
nascimento, porque estavam em grande ndmero e vinham de diversas regides,
dificultando o trabalho dos religiosos, com o agravante de em um so local ser possivel
encontrar diversas linguas. Tanto linguas africanas como as novas linguas formuladas
- utilizadas pelos africanos na busca de se comunicarem entre si, eram linguas com

base no portugués, algumas secretas como Tabatinga e Cafundo.

Bonvini (2008) propoe um debate interessante sobre as influéncias das
linguas africanas no portugués falado no Brasil e, ao problematizar a questio da
influéncia africana na lingua do Brasil, coloca em pauta o tema da criouliza¢ao das
linguas aqui desenvolvidas, mas ressalta a dificuldade de pesquisa do tema pela falta

de fontes disponiveis. Concorda com ele, Edith Pinto (1993), ao revelar que a
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documentagao sobre as linguas sdo escassas no Brasil do periodo colonial ja que nao
existia um interesse em registrar tais linguas e que essas eram contidas em muitos
casos pelos particulares. Ou seja, isso nos leva a entender que o uso das linguas
africanas pelos escravizados no Brasil podia os ajudar de alguma forma dentro do
sistema escravocrata existente. Segundo esses mesmos autores, as linguas africanas
aqui chegadas nao foram registradas em documentos oficiais, prejudicando nosso
conhecimento das diversas linguas. O que temos sio relatos de viajantes e cientistas,

como Nina Rodrigues, que mapeou essas diversas linguas!.

Acredito ser possivel perceber essa brecha no sistema existente com o
trabalhado desenvolvido pela Dr". e professora Ivana Lima em seu projeto!>, em que
ela trabalha com dois jornais de publica¢bes diarias no Rio de Janeiro — Diario do Rio
de Janeiro e o Jornal do Comércio — em que acumula informagoes de 602 escravos
fugidos, dos quais 360 eram africanos de diferentes nagoes, 188 crioulos de varias
partes do pafs, 48 de origem nao determinada e 2 escravos de Montevidéu e 1 de
Martinica. Ou seja, esses eram homens e mulheres que tinham oficios ou habilidade
que possivelmente exigia algum dominio do portugués, aumentando o seu valor de
mercado, podendo lhes proporcionar uma melhor qualidade de vida seja como fugido
ou como um escravo/liberto estimado e com chances de ascender dentro de seus

limites.

Resisténcia ¢ originariamente um termo ético, e nao estético. O seu sentido
mais profundo apela para a forca de vontade que resiste a outra forca,
exterior ao sujeito. Resistir é opor forca propria a forga alheia. O cognato
proximo é 7n/ sistir'®; o antonimo familiar é de/ sistir BOSI, 2002, p. 118).

14 Redigido entre 1890 e 1905, mas publicado somente em 1932 — formulou de “o problema” das
influéncias das linguas africanas no portugués falado no Brasil. Esse “problema” esta relacionado ao
contexto das teorias eugenistas do século XIX e toda a discussao em torno da nagdo brasileira e as
herancas africanas. Apoiado em Macedo Soares (1880-1886) e de Jodo Ribeiro (1897), Rodrigues
afirma a “a influéncia das linguas pretas no falar brasileiro” e a necessidade de “buscar a origem de
numerosos desvios populares brasileiros do genuino portugués da velha metrépole” (RODRIGUES,
1932, apud BONVIVI, 2008, p. 15-16).

13 LIMA, Ivana Stolze. Cores, marcas e falas - sentidos de mesticagem no Império do Brasil. Rio
de Janeiro, Arquivo Nacional, 2003.

18 Grifo do autor.
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Enquanto instrumento de identidade, “falar ¢ sobretudo assumir uma cultura,
suportar o peso de uma civilizagao” (FANON, 2008, p. 33) e se pensarmos dessa
forma, foi instrumento do “desenraizamento do cativo na Africa e na América”
(ALENCASTRO, 2000). Para Alencastro, um dado fundamental do sistema
escravista ¢ a dessocializacao — retirada do individuo da sua comunidade nativa —,
completada com a despersonalizacao, isto é, sua conversio em mercadoria. O autor
ressalta que ambos os processos transformam o escravizado em fator de producao
polivalente e apresentam-se como uma das constantes em sistemas escravistas. Para
nos é cabivel verificar que somado a isso, existia a mistura de idiomas e de etnias,
chegando a ser registradas mais de setenta linguas diferentes entre os deportados!”,
em um contexto em que o portugués era também usado como “lingua veicular por

falantes de outras linguas” (LIMA, 2012, p. 350).

Assim, entendemos a lingua nesse imbricamento, compreensivel a luz das
dinamicas sociais na qual os individuos estao inseridos e, nesse sentido, é que
percebemos a relagao entre lingua, poder e resisténcia entre o europeu e 0s povos

dominados de Africa e Brasil. Bell Hooks!8 nos fala que:

Como o descjo, a lingua rebenta, se recusa a estar contida dentro de
fronteiras. Fala a si mesma contra a nossa vontade, em palavras e
pensamentos que invadem e até violam os espagos mais privados da mente
e do corpo. Foi no primeiro ano de faculdade que li um poema de
Adrienne Rich, chamado “The Burning of Paper Instead of Children”
(Queimar papel em vez de criancas). Esse poema, falando contra a
dominacio, o racismo e a opressdo de classe, procura ilustrar de modo
claro que pér fim a perseguicdo politica e a tortura de seres vivos ¢ uma
questdo mais vital que a censura, que queimar livros. Um verso desse
poema que comoveu e perturbou algo dentro de mim: "Esta ¢é a lingua do
optessor, mas preciso dela para falar com vocé". Nunca o esqueci. Talvez
ndo conseguisse esquecé-lo, nem que tentasse apagi-lo da memoria. As
palavras se impdem, lancam rafzes na nossa memoria contra nossa
vontade. As palavras desse poema geraram na minha memoria uma vida
que eu nao pude abortar nem mudar (HOOKS, 2013: 223).

1 E. Vila Vilar apud Alencastro, 2000, p. 148.

18 A autora assina assim, em letras minusculas e, em respeito 2 sua subversio académica, reproduzo
aqui a sua forma de referir-se a si mesma. Ela fala do inglés padrio, mas ao pensarmos a experiéncia
diasporica, notamos elementos comuns e um #odus operandi dos colonizadores, tanto coloniais, quanto
neocoloniais (a penetracio dos territérios pela missao religiosa e exploradoras, os estudos de
linguistica, etc.).

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [187]

P

rzS6i([rougiaocoz-x Lig-+g61/oggiz-o1/diotop//sdny



. % : . f !
Revista. das Discantes do Pragrama de Pis-Graduaaio om Histéria ¢ Eapacss - UFRN

Segundo a autora, linguagem ¢ uma das formas de opressao presentes na
sociedade, na qual o dominio da “lingua padrao” distingue os individuos que nao tem
acesso a determinados cédigos. Para ela, o inglés padrao € a lingua da conquista e da
dominacio, que oculta a perda de muitos idiomas, nio sendo um problema em si, mas
o uso que se fez dela, como a tornam uma arma capaz de colonizar. Uma vez tomada
como espac¢o de resisténcia do individuo diasporico, de “formacao de lagos”, uma
forma de recuperagao do poder pessoal e um modo de construir a comunidade e a
solidariedade necessaria para resistir (Idesz, 227), esse sentido se transforma. Hooks,
ressalta também a transformagao do inglés em uma contralingua, na criagao de um
“vernaculo negro” (Ibidem, p. 228), fazendo com que fosse preciso ao colonizador
repensar o sentido da lingua inglesa. A autora nos mostra que o uso “incorreto”
do inglés rompia com o costume e os sentidos padronizados, tornando-as

incompreensiveis aos brancos. Para ela,

O poder dessa fala nio é simplesmente o de possibilitar a resisténcia a
supremacia branca, mas também de forjar um espago para a produgio
cultural alternativa e para epistemologias alternativas - diferentes de pensar
e saber que foram cruciais para a criacio de uma visio de mundo contra-
hegemonica (HOOKS, 2013, p. 228).

Logo, podemos pressupor que algumas formas de interagao linguistica dos
individuos da Diaspora africana, a partir dos vinculos comunitarios e das relagoes
sociais, tracaram estratégias de resisténcia ao sistema escravista. Além disso, a
comunicaciao entre os africanos e seus descendentes, em alguns casos, se utilizara da
habilidade de dominio das linguas maternas (africanas), do portugués, da lingua
indigena, entre outras formuladas por eles, em um emaranhado de linguas daquele
continente, dos nativos Pindoramal® e o portugués brasileiro, gestado naquele
contexto, abrindo possibilidade de articulacao entre os diversos povos que passaram

a ter em comum a experiéncia do cativeiro e a necessidade de sobreviver a ele.

Consideracoes Finais

¥ Em Tupi-guarani significa “Terra das Palmeiras” e era o nome utilizado pelos nativos para
designar o territorio que viria a se chamar o Brasil.
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A partir da ideia de que a questio da lingua, da comunica¢ao ¢ um fato
mundial, que revela muito da particularidade de grupos e sua capacidade de se
relacionarem (STEINBERG,1997), este trabalho teve como principal objetivo pensar
a comunicacdo entre os negros vindos de Africa e de seus descendentes no
emaranhado de linguas africanas e do portugués brasileiro que estava se formando no
contexto do periodo colonial no Brasil. Na busca por entender como eram possiveis
as resisténcias através da fala, a partir de diversas estratégias que iam desde a utilizagao
do quimbundo a lingua do opressor. Assim, percebemos que mesmo nesse momento
a comunicagdo era possivel e a resisténcia através da fala nascia por uma parte das
linguas africanas descendentes de um mesmo tronco linguistico, mas também por

serem reformuladas em diversas circunstancias.

Assim como a utiliza¢do da lingua como instrumento de resisténcia, podemos
ver seu uso para a dominagao dos povos conquistados nas duas costas do Atlantico
que, a partir da penetragao pela via missionaria foi possivel o desenvolvimento dos
estudos de linguistica e posteriormente a formulacio de gramaticas nas linguas
nativas. Nesse sentido, identificamos que o dominio de um idioma comum serviria
tanto para o dominio colonial, quanto para a articulagao entre os dominados e que

essa correlacao de forcas se daria incessantemente.

Em diferentes niveis se dava a comunicagao e a disseminag¢ao da linguagem,
como no caso da menina Catarine, conhecedora da lingua Ambundo, mesmo
pertencendo a uma familia portuguesa. Logo, existia a necessidade de garantir que o
portugués nao fosse sobrepujado pelas diversas linguas (ou uma linguagem que
surgisse a partir dessa fusao). Isso se conseguiria estereotipando quem nao se
adaptasse ao uso corrente do portugués, que se tornaria o “portugués brasileiro”,
devido a imposi¢ao de vocabulos africanos (ou da mistura dos diversos vocabulos),

estabelecendo a heranga africana também no que diz respeito a0 nosso portugucs.
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ENTREVISTA

POVOS INDIGENAS EM ESPACOS DE ATUACAO
POLITICA, EDUCACAO E DIREITOS
DIFERENCIADOS:

Uma entrevista com o cacique Luiz Katu

Tiago Cerqueira Santos !
Ligio José de Oliveira Maia 2

O professor José Luiz Soares ou Luiz Katu, como ¢ mais conhecido, ¢ uma
das principais liderancas indigenas do estado do Rio Grande do Norte. Esteve
envolvido, desde o primeiro momento, com o processo de visibilidade publica das
demandas indigenas quanto a afirmacao étnica, reconhecimento de seus territorios e
exigéncia de uma politica educacional diferenciada. Enquanto cacique da aldeia do
Catu, localizada entre os municipios de Goianinha e Canguaretama, distante cerca de
60 km da capital potiguar, tem se apresentado como um interlocutor importante nao
apenas entre os Potiguara, mas também com outros povos indigenas junto aos

aparelhos estatais e agéncias governamentais, como a FUNAL

A entrevista foi realizada em dezembro de 2019, na aldeia do Catu, com a
interlocucao e transcri¢cao de Tiago Cerqueira Santos, discente do Programa de Pos-
graduagao em Ensino de Histéria da UFRN, com preparagao, discussio e
contribui¢cdes do professor Ligio José de Oliveira Maia. Trata-se do apéndice da
dissertacio de mestrado intitulada “Nao ha conflito se for feita releitura”™: a
experiéncia escolar dos Potiguara do Catu no contexto de convivéncia intercultural

numa escola no indigena (Goianinha/RN, 2015-2019). A unidade escolar em questio

! Possui graduagio (bacharelado) em Turismo pela Funda¢io Visconde de Cairu, licenciado em
Historia pelo Centro Universitario Jorge Amado, especialista em Educacao, Pobreza e Desigualdade
social pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte e mestrando em Ensino de Histéria pela
mesma instituicao.

*Professor Associado do Departamento de Historia e Professor Permanente do Curso de Mestrado
Ensino de Hist6ria e Mestrado Histéria e Espacos da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Lattes: http://lattes.cnpq.br/3637992585281501.
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¢ a Escola Municipal Dr. Hélio Mamede de Freitas Galvao, localizada em Goianinha,
na qual os alunos da aldeia seguem ap6s a conclusiao do Ensino Fundamental 1. Logo,
trata-se de uma institui¢ao convencional ou nao indigena que conta com um numero
consideravel de jovens e adolescentes egressos do Catu que, diariamente, tém que
enfrentar preconceitos etnorraciais, estereotipos, a invisibilidade nos livros didaticos

e a negligéncia do poder publico.

As questoes, portanto, levantadas na entrevista a seguir estdo dentro desse
contexto de pesquisa e também sobre questdes mais amplas que envolvem a luta dos

povos indigenas contemporaneos no Rio Grande do Norte.

Tiago Santos: Na série de entrevistas que fiz com os alunos do Catu na Escola
Municipal Dr. Hélio Mamede de Freitas Galvao - EMHG foi bem recorrente o
relato de preconceito sofrido naquele espago. Desde piadas, até falas do corpo
docente de que eram “falsos indios em busca de sacolao”. O que vocé pensa
sobre essas situacdes? Como combater tais atitudes nos espagdes escolares que

os alunos do Catu frequentam fora da comunidade?

Luiz Katu: Bom, como cacique da Aldeia Catu, cacique Potiguara, que esta af entre
os dois municipios Goianinha e Canguaretama, Catu é uma aldeia s6 né? Muita gente
tem a ideia que o rio divide a Aldeia, mas na verdade o rio nos une e a gente s6 ta aqui
por causa do rio que provoca essa uniao. Uma das minhas a¢oes nao sé6 como essa
lideranga, mas, também como um professor, eu sou professor das duas escolas
indigenas da Aldeia e tem uma preocupacao tremenda com essa saida do indigena,
que ele faz aqui até o ensino fundamental até o 5° ano, do fundamental I e depois ele
val estudar nos centros urbanos de Canguaretama e de Goianinha. E em Goianinha
eu ja fui procurado, inclusive por alunos que sofreram esse tipo de constrangimento,
e inclusive, ¢ um crime provocado contra a pessoa dele em duvidar da sua etnicidade,
em a pessoa a partir daf usar um preconceito em dizer que o outro, nao é indio porque
nao parece com aquele Yanomami da Floresta Amazonica. Entdo isso pra gente é

preocupante. Eu tenho feito atividades aqui na Aldeia, na base, tenho trabalhado na
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base, o fortalecimento do eu Indigena, essa é uma a¢ao da disciplina Etnohistoria,
mas a disciplina Etnohistéria é desenvolvida na escola, ela precisa transcender, ela
precisa também chegar aos alunos que nao estio na escola da Aldeia. Entdo, fica mais
dificil a gente trabalhar com o todo, mas, uma grande ideia af é todas as atividades que
a gente faz na aldeia: eventos, festivais, a gente traz um pouco dessa tematica a tona.
O Eu indigena. Porque assim, as pessoas olham pra o indigena hoje, principalmente do
Nordeste, agora af eu trago aqui para o Rio Grande do Norte, Rio Grande do Norte
¢ um cemitério de indio, é assim que hoje ainda veem né. Af professores, nao vou
generalizar, mas eu sei que tem muitos professores que pensam assim, que o que
Camara Cascudo falou ta falado, continuam segurando a aba do caixdo de Camara
Cascudo. E gestores, tem esse mesmo pensamento, historiadores, muitos,
antropologos até que trabalham diretamente com comunidades milenares,
tradicionais, negros, indigenas e tudo mais, alguns ainda pensam assim também, que
Camara Cascudo disse que estivamos mortos, a gente nao pode questionar. Entao
isso ¢ um desafio, ¢ um desafio pra nés da Aldeia Catu, pra quebrar esses estere6tipos,
pra descolonizar esse pensamento. E a gente tem acompanhado alguns casos.
Quando o aluno, que muitas vezes ele tem vergonha também de nos procurar, de
relatar o que aconteceu, mas, teve um caso que me procurou, em que a professora
avaliou, acho que no segundo grau, ali no ensino médio, da escola de ensino médio 1a
em Goianinha, avaliou a atividade de uma aluna, onde ela falava que ela era indigena
e ela botou uma nota extremamente baixa, quase 1,0 [um ponto]. Porque a professora
chegou a dizer a propria menina, que ela ta dizendo que ¢ indigena, em um estado que
nao tinha indio. Que ela ndo era indigena, e a menina questionou isso e ficou nervosa
e af me procurou, me relatou isso. Quer dizer, isso foi um fato muito grave. Um fato

muito grave de negac¢ao da identidade do outro, entao isso pra gente é preocupante.

Tiago Santos: Por outro lado, esses mesmos alunos, apontaram as visitas que
sao realizadas ao Catu como uma forma de diminuir tais situa¢oes. Qual a
importancia desse trabalho nesse sentido. Essas visitas foram pensadas com esse

objetivo? Como foi o processo de criagao desse projeto?
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Luiz Katu: F uma continuidade da nossa agio mesmo. O que a escola faz para
combater, pra fortalecer essa identidade indigena. Eu, na verdade criei essa atividade
de intercambio, em 2013, em 2013 eu assumi a dire¢ao da Escola Indigena Joao Lino,
como primeiro gestor da primeira escola indigena do Estado do Rio Grande do Norte,
e o convite foi feito a mim para a gestao por causa da luta que eu encabecei para
transformar a escola em escola indigena, essa escola aqui que ¢ a Escola Municipal
indigena Joao Lino [local da entrevista], que esta do lado do Municipio de
Canguaretama. Entiao, por encabegar essa luta, me fizeram esse convite, para
participar da gestao da escola, e, eu, aceitei. Dai, eu tive um espaco de tempo maior
para organizar a¢oes, para estender a nossa luta aos quatro cantos do estado. Af fazia
um desafio as institui¢oes, a grupos especificos, pra vir a Aldeia conhecer o nosso
povo. Nao so ficar no que se falava, em livros, em publica¢oes, na TV, na midia de
todas as formas. As pessoas comecaram a vir pra ca. Era uma agao isolada, na verdade
eu me transformava em 10 pessoas a0 mesmo tempo para poder receber, eu fazia um
bate-papo, eu fazia o acompanhamento dessas pessoas na Aldeia, mostrava a
vivéncia, a agricultura familiar, mostrava como estava resistindo o espago para manter
a nossa mata ciliar, da mata atlantica ativa, quer dizer: ¢ um trabalho de uma pessoa,
mas aquilo foi dando o resultado, as pessoas comegaram a vir mais, comegaram a
querer saber mais, os parentes [outros indigenas] comegaram a se envolver e isso
realmente fortalecia a identidade deles. Porque comegou a mostrar que eles tinham
um valor, que eles proprios desconheciam, isso comegou a fortalecé-los. Deu a eles
um significado, de, olha: eu nio tenho mais que negar quem eu sou. A palavra
catuzeiro era uma palavra muito utilizada pejorativamente. Todos os indigenas da
Aldeia tinham aquele receio de ser chamado de catuzeiro, nos centros urbanos de
Goianinha, e nos centros urbanos de Canguaretama, entao isso dava briga, os parentes
brigavam. Era assim: as pessoas nao aceitam o indigena, mas, tinha sempre as pessoas
do Catu como pessoas diferentes, quer dizer, ndo queriam se associar as pessoas ¢
chamavam essas pessoas de catuzeiro, pra dizer que ¢ diferente deles, mas, na hora

que o indigena do Catu se auto-afirmou, se empoderou, e disse: - eu sou indigena! Ele
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disse: - ndo, vocé nao ¢ indio nao! Af exigiram mais elementos pra provar que era
indio, quer dizer, agora ele tinha que andar nu, agora ele tinha que estar de cocar,
pintado a todo tempo, pra eles os reconhecerem como o indigena imaginario que eles
tém na cabeca. E isso a palavra catuzeiro agora é um elemento de empoderamento,
ele diz: eu tenho orgulho em falar que sou catuzeiro, que sou da Aldeia Catu. Porque
eles comecaram a se envolver na a¢ao, perceberam a importancia dos povos indigenas
em cuidar da Mae Terra, de respeitar a Mae Terra, a natureza, a maior divindade do
planeta é essa, vocé ter essa ligagdio com a Mae Terra. Entdo, hoje fica mais dificil
vocé tirar essa cultura de dentro do indigena, mas, me preocupa muito, porque eles
saem da Aldeia muito novos para estudar na cidade. E 14, inclusive, nossas dancas
sagradas que ¢ feita aqui na Aldeia, o Toré, é associado a feitigaria, a bruxaria, e quando
o indigena diz que faz o Toré, ele diz: - tu é macumbeiro né? Que as musicas do Toré
estdo associadas ao catimbo, estd associada a algumas praticas da cultura negra, afro-
brasileira, que ¢ uma associagao natural da resisténcia dos povos indigenas e negros.
E, claro, sem entender o que é o catimbd, sem entender o que é a macumba, falam

pejorativamente, que eles sao parte de elementos que eles entendem como errado.

Tiago Santos: Qual a importancia das escolas Joao Lino e Alfredo Lima para a

questdo indigena aqui no Catu?

Luiz Katu: Sem a acao dessas escolas o trabalho ficaria, eu diria, ficaria 90% mais
dificil de acontecer, de quebrar barreiras, e eu vou comegar pela Joao Lino, porque a
Joao Lino é um desafio. Na Escola Joao Lino, em 2008, eu fiz o desafio aqui nessa
escola, eu chamei a gestao da escola, eu como professor, nio era professor de
Etnohistéria, hoje eu estou como professor de uma disciplina especifica, mas, antes
eu era professor do Ensino Fundamental, eu acho que nio me engano, eu ensinava
o terceiro ano, que se chamava terceira série no e Ensino Fundamental I, aqui na
escola. E eu sentei com a direcdo da escola e falei: - olha, nio tem cabimento, a
palavra foi essa, nao tem cabimento, nés indigenas, desde o ano 2000, a gente esta

lutando pela autoafirmacgao, a gente esta enfrentando af governo federal, municipal e
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estadual, os 6rgaos no geral para dizer quem somos, para dizer que tenham politicas
publicas voltadas para o nosso povo, especificas a0 nosso povo e a gente com uma
escola dentro da Aldeia, e essa escola ignorando. Nao da, nao da para continuar. Nao
fazia sentido a escola esta desvinculada dessa luta, que é uma luta da grande Aldeia
né, da Comunidade dos indigenas, dos que estdo na escola e dos que nao estio na
escola, do jovem, do adulto, do ancido. Quer dizer, a luta pela autoafirmacao é uma
luta coletiva, de todo mundo né. Por demarcacao, por direitos sociais, por respeito
aos seus direitos. Entao, a dire¢ao da escola, apesar da escola nio ser indigena, nao ta
respeitando o curriculo diferenciado e intercultural, mas, esta dentro da Aldeia. E,
inclusive, a diretora na época, também era da Aldeia, indigena da aldeia, e a maioria
dos professores também. Isso provocou na dire¢ao também essa inquietagao, e disse:
- Luiz, vocé tem razao, vamos fazer. Como nés podemos fazer? Até porque a diretora
foi muito clara, nao tinha conhecimento, elementos pra isso. Olha, eu estou disposto
a encarar esse desafio. Entdo, eu tenho pesquisado na minha fun¢iao de professor
sobre a educacdo escolar indigena, e a gente tem condi¢Oes sim de alterar o projeto
politico pedagdgico da escola, o Regimento e a grade curricular, para que a gente possa
fazer essa educacao diferenciada, especifica, educagao escolar indigena. Agora precisa
que a diregao junte o corpo docente da escola, junte o corpo discente, junte os pais
e apresente esse desafio a eles, para entender se eles estao dispostos a abracar essa
realidade, caminhar junto nessa direcao, pra que essa educagao aconteca. Foi feito
isso, e, apesar de desconhecerem como fazer, mas, a sensibilidade estava dentro, né?
Af foi aceito, af a gente comegou a engatinhando nessa educacao escolar indigena em
2008. Olha, eu tive que montar uma grade curricular da disciplina Etnohistéria, entao
eu tive que fazer pesquisas, procurar materiais didaticos e paradidaticos, ler
varios escritores, para poder juntar um material, para fazer um caderno de atividades,
especifico para Etnohistoria, até porque vocé nao encontrava nas universidades.
Ainda nao encontra, nao é?°! Ainda nao encontra, quer dizer, eu tive que preparar um
material especifico. Aif, pronto. Apresentei a direcio, dd pra gente comegar a
disciplina, e agora? Quem vai ser o professor? Ninguém queria ser esse professor para

ensinar uma disciplina desconhecida no Estado, ai eu disse: - eu encaro. E, a partir
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dai, eu fui o primeiro professor de Etnohistoria no estado do Rio Grande do Norte,
e da Aldeia Catu. Comecei fazer a disciplina. Agora isso era um desafio tremendo,
porque as pessoas que vinham para ca, grande parte dos grupos que visitam a Aldeia
Catu, sao académicos, sio alunos de graduacdo, de historia, de antropologia, de
pedagogia e de varias outras areas. Sao pds-graduados, sao alunos que estdo fazendo
especializagdo, sao alunos que estdo fazendo mestrado, doutorado, a gente ja sentou
aqui algumas vezes com varios alunos do doutorado. E a gente bate esse papo, eles
perguntam sobre Etnohistoria, claro, vao querer entender como esta se fazendo essa
disciplina numa escola 1a da beira do rio, da microrregiao no litoral do Rio Grande do
Norte, numa aldeia. Isso, eu tinha que mostrar elementos, pra que isso nao parecesse
que estava sendo feito por brincadeira. Se jogando conteudo sem nexo. Entdo, tem
que ter uma sequéncia logica para construir essa Etnohistéria. Entao eu tinha que
mostrar que a gente comec¢ava essa Etnohistoria falando do ex indigena, esse é
um primeiro elemento para se trabalhar Etnohistoria, na escola indigena, o ex. Entao,
a partir desse pertencimento étnico, comegca a trabalhar esse universo, a partir daf vai
abrindo um campo, da Aldeia, conhecer os elementos do seu préprio povo, valorizar
isso, os elementos vivos, e recuperar o que foi esquecido por pressdo, por opressao,
entdo a Etnohistoria trabalha isso. Ela abrange a vocé conhecer nao so6 sua etnia, mas,
as outras etnias do estado do Rio Grande do Norte. Esse é um campo que a historia,
a geografia nao vai a fundo, aif, entdo, conhecer esses povos, os trés povos étnicos
hoje que se auto-afirmam no estado: os Potiguara, os Tarairiu, os Paiacu, conhecer
onde estdo e quem sao esses povos. As 11 aldeias indigenas do estado, onde estao?
Quais sdo os municipios? Como elas estio geograficamente ocupando esses espagos
aqui no estado, desde a Microrregiao Sul do litoral, até a divisa com a Paraiba ao
extremo oeste no Apodi, na Chapada do Apodi, e quem sao esses povos? Quer dizer,
a Etnohistéria vai tratar diretamente desses povos, vai abranger um leque maior.
Dependendo das disciplinas, porque eu tive que organizar também pelas disciplinas,
pelas séries para que se trabalhasse, af a gente fez por niveis: o nivel 1, incluindo 1°,
2° e 3°, e o nivel 2 incluindo 4° e 5° ano. Trabalhar, a nivel de Nordeste, povos

indigenas do Nordeste, que bem antes do Rio Grande do Norte ser dado como povo
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que desapareceu, o povo indigena foi exterminado, o Nordeste também foi dado,
né verdade? Entdo, vé esse leque maior, tratar das capitanias, o que aconteceu para o
Rio Grande ser invadido, o que aconteceu com a Guerra dos Barbaros, todos esses
elementos, mas, com a visao de descolonizar, nao falando mais na 6tica do que o livro
do colonizador apresenta. Inclusive, um dos elementos que nds usamos, um dos
materiais que noés usamos, ¢ esse aqui [nesse momento da gravag¢io, Nnosso
entrevistado, apresenta algumas referéncias para a construc¢ao dos materiais utilizados
em suas aulas|, veja bem, esse aqui é um material que a gente usa nas aulas se
Etnohistéria, é pra reforcar esse trabalho, um outro material que nés utilizamos
também, ¢ esse aqui, fazendo claro uma releitura, porque o que esta nesse material
aqui, ele estd para nivel de Ensino Médio. Entdo, o professor tem um trabalho maior
para filtrar isso, e trazer para uma linguagem do Ensino Fundamental I. Entao é um
desafio. E a gente também pega alguns materiais especificos, feitos, produzidos na
Aldeia. Sio pesquisadores, historiadores que vem na Aldeia, e fazem material de
acordo com o nosso trabalho, e a gente usa esses materiais também nas aulas de
Etnohistéria. Entao tem varios materiais como esses, eu nao estou agora com os
outros, mas tém varios materiais que foram produzidos, alguns livros paradidaticos ja
falando da cultura indigena da Aldeia Catu. E a gente vai juntando tudo isso e

formando, af o que a gente chama da Etnohistoria para quebrar essa inviabilidade.

Tiago Santos: De que forma vocé avalia a saida dos jovens estudantes para

cursarem o Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio fora do Catu?

Luiz Katu: Olha, para mim, nos ultimos encontros que ja teve aqui, sobre educagao
escolar indigena na aldeia [...] o primeiro Seminario de Educacdao Indigena no Rio
Grande do Norte, quando eu assumi a gestdo da escola Indigena aqui em 2013, um
ano depois em 2014 a gente conseguiu realizar na Aldeia, nessa escola que é a Escola
Joao Lino, a gente conseguiu realizar o 1° Seminario de Educacgao Indigena. Porque
noés entendiamos que tratar de educagao escolar indigena, fazer educagao escolar

indigena, nao podia ficar s6 no Catu, ela tinha que transcender. Ela tinha que ser feita

Revista Espacialidades [online]. 2020.1, v. 16, n. 1, ISSN 1984-817X [200]



L]
b des Discentes de Programa de Pér- Graduagio om Histiria ¢ Eapages - UFRN

também nas outras aldeias, porque tanto os curumins, os alunos daqui, estao saindo
para estudar na cidade, como os das outras aldeias também. Isso pra gente era
preocupante, porque o minimo que a gente quer que aconteg¢a aqui é que tenha uma
educacdo fundamental, pelo menos de nove anos na aldeia, porque as aldeias tém
demanda, com exce¢do da Aldeia Caboclos de Assu, que o numero ¢ reduzido de
alunos, todas as outras aldeias tém demandas para fazer o Ensino Fundamental de
nove anos [...] a gente colocou em 2014, como documento no Seminario de Educag¢io
Indigena essa solicitacio, com a participacio de Goianinha, do municipio de
Canguaretama, governo do estado, pedindo um termo de cooperagio, de colaboragao
entre o governo e o municipio pra criar, implantar essa disciplina, ou essa série de
nove anos na Aldeia e até agora nao fomos atendidos. Nao ha af um interesse explicito
do municipio e de governo pra que isso acontea. Af, a gente continua se
preocupando, porque a gente sabe que o aluno de 5° ano vai sair daqui e vai chegar
la numa escola que esta fora da realidade dele. Poucos professores estio atentos a essa
peculiaridade da educagdo que ele veio, ai vai trabalhar elementos que estio
descontextualizados de tudo que ele aprendeu, quer dizer, pra ele vai ser um outro
universo, vai quebrar, pra ele se adaptar demora, talvez, se fizer uma pesquisa pra
saber onde estd o maior nimero de reprovagoes, do 5° para o 6° ano, e para o 7° ano,
encontra af um indicador provocado pela adaptagao. Porque ele vai ter que se adaptar.
Ele vai deixar de estudar o tupi, o tupi antigo ¢ ensinado até o 5°ano aqui na Aldeia.
Ele vai deixar de estudar especificamente a Etnohistoria, ele vai deixar de ver os jogos
e brincadeiras voltadas diretamente para os indigenas. Ele vai ver tudo isso num
universo maior, que muitas vezes nao associa ao seu fazer. Essa é uma luta nossa, pra
que a educag¢ao no minimo de nove anos aconte¢a na Aldeia, pra que quando ele saia
no 9°ano, pra fazer o Ensino Médio, af estao empoderados, ele tenha um ex indigena,
af ¢ muito mais dificil de alguém falar: - olha, tu é catimbozeiro! E ele fazer: - tu sabe
o que significa catimbé? Pra tu me chamar de catimbozeiro? Primeiro pesquise o que
¢ catimbo, e vou te falar uma coisa, eu pratico catimbé jurema. Entdo, isso seria

empoderar, e até o 5°ano, nao da para vocé trabalhar tais elementos com os alunos.
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Tiago Santos: Sua escolha em atuar como professor foi uma opg¢ao politica?

Luiz Katu: Olha, engracado, eu a vida toda de indigena na Aldeia Catu, sempre
trabalhei na agricultura familiar com meus pais, e quando na seca pegava, que nao
dava pra fazer o plantio da roga, da batata e tudo, a gente fazia o trabalho na cana-
de-acucar, inclusive até 18 anos trabalhava diretamente nas atividades de plantio, de
adubacio e de corte de cana-de-agucar, quer dizer, na parte da colheita, e foi uma
op¢ao minha a escolha de fazer o magistério, que era o Ensino Médio pra professor,
entdo, em Canguaretama foi onde eu cursei, tinha opg¢io para o técnico em
Contabilidade ou Magistério, entdo eu fui fazer magistério e quando eu entrei no
magistério, fui convidado a ser professor nessa escola, que era aluno dela, entio saf
da escola e voltei ai como professor cursando o magistério. Meu pai ndo queria, até
porque o salario na época era R$32,00, eu ganhava R$50 por semana, as vezes,
cortando cana-de-agucar, e eu indo ser professor, ia ganhar R$32 por més. Eu passei
um tempao, acho que dois anos, trabalhando como professor ganhando R$32 por
meés, em 1996. Quer dizer, a vontade de trabalhar com a Aldeia, com os parentes, mas
nao tinha condi¢oes pra continuar fazendo isso e foi um desafio tremendo, porque
eu me revezava em dar aula, aqui na escola, a tarde, e pela manha eu ia cortar cana-
de-agucar. Eu vinha correndo de um local que a gente chamava Fava Seca, safa de 12
correndo 11h, para chegar quase meio dia em casa. Corria para o rio, tomava um
banho, pegava meu material, tinha que fazer um plano de aula e tinha que esta aqui
de 1h [13h] para dar aula. Entdo, ndo da para dizer que nao foi uma escolha ser
professor né? Porque suportar um desafio desses e continuar dando aula, continuar
sendo professor, ¢ um desafio grande, entdo, realmente, eu escolhi ser professor. O
que me desafiou a fazer essa educacgao diferenciada, especifica, essa educagao escolar
indigena, foi ouvir meus professores do magistério falar que nés nio existiamos,
muitas vezes eu ouvi eles falar que Rio Grande do Norte e Piaui eram os unicos
estados do Brasil que nao tinha indio. Isso eu ouvi em toda a toda minha vida escolar,
eu fui ouvindo isso, mas em casa meu pai nao fala isso, meu pai nunca negou a sua

identidade, inclusive meu tio chamado Nascimento, ja falecido, que foi um dos
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pioneiros da resisténcia indigena aqui no Catu. Em momento algum, ninguém fazia
ele negar a sua identidade. Quer dizer, eu era a todo o momento desafiado, desafiado
em ouvir as pessoas falar que eu estava morto, e eu ali sabendo que minha etnia, meu
povo estava vivo. Isso também me desafiou, a ndo ser s6 o professor por opg¢ao, mas

ser um professor que ia desafiar o coletivo para mudar essa realidade.

Tiago Santos: O objetivo do trabalho que estou desenvolvendo ¢ uma
proposta de documentario como mecanismo de divulgacao do Catu, para os
alunos e professores, das escolas niao indigenas, e também refletir algumas
questdes, a exemplo sobre como trabalhar tematica indigena nesse contexto de
convivéncia intercultural. O que ensinar sobre os indigenas nas escolas nao

indigenas?

Luiz Katu: Eu acho que hd uma questdo essencial, ¢ trabalhar com eles, sem
questionar se ele é ou nao ¢ indigena, eu acho que vocé ja esta respeitando o ex deles.
Eu acho que a partir do momento que vocé trabalha com esse indigena, sem
questionar o que ele é, o que ele nao é, porque se vocé perguntar a um indio: - vocé é
indigena? Ao meu pai isso nao faz sentido, porque a palavra indio nem sentido faz.
Entio, vé a pessoa como uma outra pessoa, ¢ a partir dai, claro, trazer elementos vivos
de sua cultura. As escolas nio indigenas, com a lei 11.645/2008, que foi colocada,
imposta, mas cadé elementos para os professores trabalhar ela? Sio professores que
tem que desafiar, o professor aqui que me entrevista, estd fazendo esse desafio. Eu
acho que isso é importante, ¢ um caminho importante porque a partir do momento
que vocé comega a trabalhar com esse indigena, na escola nao indigena, que ele esta
la, que ele deveria estar numa escola indigena, mas, como ele tem que atuar numa
escola nao indigena e ele vai ter que também passar por essas escolas, ele ouvir ali
nessa troca de experiéncia elementos de um indio vivo, ndo de um indio que comia a
tapioca, ele ouvir o tempo todo isso, que o povo dele comia a tapioca, que 0 povo
dele usava cocar, que o povo dele pescava, que o povo dele cagava, usava arco e flecha,

tudo isso no passado. Sair desse passado, e passar ai para um presente, 0 que esse
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povo faz, parar de mostrar um indio bonitinho de cocar, uma historiazinha de José
de Alencar, Iracema e mostrar um indio que vive lutando para continuar vivo,
resistindo. Eu acho que ele tem que conhecer esses elementos. Como ¢ que ta esse
povo indigena hoje? Quais sio os conflitos que eles enfrentam? Qual o conflito que
¢ enfrentado para esse indigena sair da Aldeia Catu e continuar estudando em uma
escola, como a Escola Hélio Galvao, e tantas outras escolas do municipio de
Goianinha, que conflitos ele enfrenta a todo dia, a todo momento, a ter que levantar
cedo, a ter que pegar o Onibus, a ter que quebrar varias barreiras, sair da sua Aldeia
que esta ilhada pelo agronegocio da cana-de-agucar, enfrentar varios elementos, lutar
junto com seu povo também para demarcar o seu territorio, para garantir que ali seja
sua terra, a sua cultura continue sendo mantida. Esses elementos precisam aparecer,
na hora que um professor come¢a a mostrar que ele faz parte dessa luta, ele se
empodera e quem esta ouvindo, os nio indigenas, vai entender que ali nao tem
simplesmente o catuzeiro, tem um guerreiro, que ta lutando para que a sua cultura
nao morra, nao seja usurpada, que os seus direitos da mata ciliar nao ser destruida
pelo agronegocio. Se rio acabar e eles terem que morar nas periferias, isso nao se
concretize. Quer dizer, sio pessoas que estao lutando a todo tempo para a sua cultura
ser mantida, valorizada, respeitada para se sentir com equidade. Eu acho que se o
professor visualizar isso, esse indio do presente com perspectiva de futuro esta

fazendo um trabalho belissimo que vai agradar os professores que estao aqui na

Aldeia, na base.

Tiago Santos: Outro ponto que me chamou a atencdo nesse trabalho de
pesquisa foi que os alunos identificam como marco para as transformagoes e
reconhecimento da aldeia, beneficios como o posto médico, a constru¢ao das
casas de alvenaria e a abertura da estrada. Vocé considera essas conquistas como

o ponto de partida ou o resultado as mobiliza¢des pelo reconhecimento étnico?

Luiz Katu: Essas conquistas que eu acho minima. Elas vém para sanar um pouco

dessa desigualdade, para curar um pouco, eu diria assim, de todo esse, como ¢é que eu
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diria, dessa compensa¢ao por toda a usurpagao de direitos que o indigena tem, mas,
ela nao é um elemento central da nossa luta, entendeu? Ela nio é central, é necessario
para que os indigenas permane¢am na aldeia, mas, um elemento central da nossa luta
¢ demarcar o nosso territorio, entdo, toda a luta indigena, seja ela no foco da educagao
escolar indigena, no foco da saide indigena, no foco do etnodesenvolvimento, vai
estar entrelacada com a demarcacao do territério. A demarcagao ¢ necessaria porque
essa demarcacdo garante que esse territorio permanega, seja recuperada as nossas
florestas, nossos pontos de memoria, espagos de memoria dentro da aldeia
respeitados, os locais sagrados respeitados, nossos rios, nossas lagoas permanecam.
O que a gente consegue de politica publica ¢ fruto dessa luta, nao é o objetivo central,
nao pode ser o objetivo central, porque se a gente comecar a trocar o foco da luta,
em pensar s6 em elementos que vao tornar os indigenas em viver bem, acabou, a
nossa politica nao é viver bem, é a do bem viver. A pratica da politica do bem viver é
diferente, a politica do bem viver, ndo ¢ vocé ter uma escola de primeiro mundo, é
voce ter uma escola que dé condi¢bes para que o curumim, o aluno, possa estudar,
que se respeite essa ideia de equidade. E a essa ideia, de uma escola que trabalhe
equidade mesmo. Que se tenha uma atengao basica a saude, que se possa a partir dessa
atengdo basica ter um atendimento de média e alta complexidade aos indigenas. Esse
respeito ele tem que acontecer porque ¢ um direito constitucional dos povos
indigenas. Entdo nossa luta, ela vem fazendo esses pontos, af a partir dai a gente
consegue, ocupando alguns espagos, a gente consegue trazer para ca algumas
respostas, a atencao diferenciada a educacdo, a atencao diferenciada a saide e a
questdio do etnodesenvolvimento. Porque a gente se preocupa com o
etnodesenvolvimento, porque se o indigena nao conseguir produzir dentro da aldeia,
ele vai sair da aldeia. Isso ja aconteceu em algumas décadas atras aqui, um éxodo, uma
saida em massa. Isso inclusive fez a gente criar, eu mais uma vez, desafiei, e criei a
Festa da Batata. Isso era para valorizar a agricultura familiar que estava desaparecendo
da aldeia. Rapaz, comedor de batata, era o que a gente ouvia além de catuzeiro nos
centros urbanos de Goianinha e de Canguaretama, vai plantar batata menino, quem

danado queria mais falar que participava do cultivo da batata? Isso era algo que
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envergonhava as pessoas, hoje com a Festa da Batata eles fazem questido de aparecer
no palco com a sua melhor batata, olha a diferenca né, a mudanca. Hoje com a
valorizagdo da agricultura familiar, ela ganhou outra conotacio, com festa, com a
valorizacao de festas tradicionais, com a valorizacao do trabalho especifico da

educacio escolar indigena, valorizando o eu indigena.
Tiago Santos: Existe alguma relagdio com a FUNAI?

Luiz Katu: Em alguns espacos, em alguns estados talvez haja uma relacdo de atrito
que as vezes ¢ necessaria com a FUNALIL O Rio Grande do Norte que tem uma relagao
muito boa com a FUNAI local, que é a CTL - Coordenacao Técnica Local da FUNAI
no Estado do Rio Grande do Norte. Quando vocé pergunta com relagio a FUNAI
num todo, ai a gente ja tem algumas questdes a pontuar, quando eu trato de
Coordenagao Regional, que ta com a sede 142 em Fortaleza, no Ceara, que trabalha
com quatro estados: Rio Grande do Norte, Paraiba, Piaui, Ceara, entdo a gente ja tem
alguns pontos para acertar, porque nao chega demandas que sio descentralizadas aqui
na aldeia. Isso para gente ja é preocupante, apesar da gente ter uma boa relagdo com
a CTL no estado, dos servidores estarem em total consonancia conosco, fazendo as
ligagcbes quando pode, dependendo de ordens de servigo e viaturas e de tudo, mas, a
gente nao consegue descentralizar muita coisa que esta na regional e na FUNAI sede,
a gente tem alguns servidores da FUNAI sede, que siao sensiveis as causas dos
indigenas do estado do Rio Grande do Norte, mas, num todo precisa de uma atengao
especial. A gente entende claramente que sem FUNAI trava tudo, é o 6rgio
indigenista oficial, ¢ o 6rgao que hoje tem concurso especifico para indigenista, que
trabalha as politicas publicas para os povos indigenas, promover e defender os
interesses e direitos desses povos. A gente precisa realmente estd em dialogo, precisa
que esse Orgiao esteja no estado, inclusive uma vez, em 2017, foi retirado do Rio
Grande do Norte, e a gente teve que fazer um protesto, uma ocupagao na entrada do
aeroporto Internacional aqui no estado, 14 em Sao Gongalo para poder recuperar a

FUNAI e continuar atuando aqui no Estado do Rio Grande do Norte.
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Tiago Santos: Na dissertacdo intitulada: Ew Busca da Realidade: A experiéncia
dos Eleotérios (Catu/RN)3 foi abordada a experiéncia de encontro com os
‘parentes’ da Bafa da Trai¢do na Paraiba, como um fato histérico que deu inicio,
ou impulso, a uma organizacao pela busca do reconhecimento étnico do Catu.
Agora, 12 anos depois, essa nova geracao quando perguntada sobre o sentido
de pertencimento étnico, se afirmaram como indigenas, porém, uma zndianidade
ligada a aspectos da prépria comunidade como a tranquilidade de viver no Catu,
ligagio com a natureza etc. Vocé também tem a percepcao que existe alguma

mudanca nesse sentido?

Luiz Katu: Eu fico até feliz, em saber que mesmo esses alunos da Aldeia Catu estando
nos centros urbanos, em escolas nao indigenas, eles mantém essa relagdo de
pertencimento, eles continuam reafirmando isso. Inclusive, eu nio participei desse
encontro na Bafa da Trai¢ao. Mas, quem foi af nesse encontro, foram duas liderangas
aqui da Aldeia: o Vandregecilio, o irmao da diretora atual aqui da escola Jodao Lino, a
Valda, e o Nascimento, meu tio que eu citei anteriormente. Eles dois acompanharam
um pesquisador da Fundagao José Augusto no momento de abril, 19 de abril, que 14
na aldeia Sdo Francisco, na Baia da Tradigdo, eles fazem um grande movimento,
reunindo as 32 aldeias da Paraiba, e foram daqui os parentes Potiguaras da Aldeia
Catu, participar desse momento, para sentir af essa interagao, para tentar um dialogo
de fortalecimento para a luta aqui no Estado do Rio Grande do Norte. E 14, eles foram
recebidos, trocaram ideias com alguns ancidos da Aldeia, e retornaram para ca com
alguns elementos, realmente entendendo que nao estavam descontextualizados da sua
cultura, como alguém insistia em dizer a eles. O tempo todo, a gente ficava ouvindo:
- ah vocés nio sao indios mais ndo, por isso, por isso e por isso. Quando o parente

vai na aldeia vizinha, nao tem nada de diferente da Aldeia Catu, os mesmos elementos,

3 SILVA, Claudia Maria Moreira da. “.. Em busca da realidade...”: a experiéncia da etnicidade dos
Eleotérios (Catu/RN). 2007. Dissertagio de Mestrado em Antropologia, Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Natal. 2007.
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a mesma pratica, os mesmos respeitos, a mesma forma de convivéncia. Isso deu um
fortalecimento. E na volta, eu tive conversando com o Vando [Vandregercilio], eu
tive conversando com Nascimento, eu nao era a lideranga, eu sou cacique Potiguara,
mas, naquele perfodo eu nio era cacique. Eu tive conversando com eles, ouvindo os
relatos deles, inclusive até, em 2005 a gente foi organizar para fazer a primeira
audiéncia publica do Estado do Rio Grande do Norte, para apresentagao dos
indigenas do estado, como um povo organizado e pedir para os governos nos atender
com essas politicas especificas a0 nosso povo. S6 em 2005 que a gente conseguiu
fazer isso, saimos juntando elementos dessa troca de experiéncias com os parentes de
Baia da Traicao que sio a mesma etnia. Foi ai em 2005 que eu apareci no cenario,
porque o governo do estado, e outras instituicoes que estavam la na Assembleia
Legislativa do Rio Grande Norte, comecaram a falar, a repetir uma fala 1a, que nao
atendia nossas demandas, ndo nos reconhecia, porque nés estavamos miscigenados,
misturados, desaldeados, a fala era essa. Isso me inquietava, eu estava la no publico,
sentado 14 atras, nao estava escalado para falar, e nao deixaram eu falar. E eu, pedindo
fala, porque me inquietou muito, no final, quando abriu para o publico, eu fiz uma
fala, fiz um desafio para que eles parassem de repetir aquela histéria de Camara
Cascudo, e agora so falasse isso depois que pisassem na Aldeia Catu primeiro, vai 1a
em Catu, depois vocé fala o que vocé quiser falar, mas, sem ir no Catu: - parem de ser
papagaio de Camara Cascudo. Porque a gente sabe a importancia de Camara Cascudo,
claro né, para o cenario da historiografia do estado do Rio Grande do Norte e para o
Brasil. Mas, com relacao aos povos indigenas, pecou, nio tenho o que negar,
principalmente com os indigenas do Rio Grande do Norte. Foi um servico a mando
da ocupagao dos nossos territérios e a gente ta quebrando isso aos poucos e eu fiz
esse desafio. Entao o Vando e o Nascimento eles nao tinham muito aquele tempo
para poder ir em alguns espagos de encontros, ir a debates, semindrios e outras
atividades. Entdo eu comecei a ser convidado a participar dessas atividades, ai comecei
a convidar e levar a voz do meu povo, o povo ao qual eu pertengo para esses espagos
e isso comecou também a fazer com que os Potiguaras Catu, me reconhecessem como

essa lideranca, eles comegaram a me reconhecer. Quando tinha alguma agao, chama
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Luiz. Luiz vocé pode ir 1a? Olha como ¢ natural a criagdo, a constituicao de uma
lideranga, a partir daf eu fui me constituindo lideranca, representando o interesse de
quem nao podia naquele momento falar e eu representava o interesse coletivo, uma
voz do eu sou nds. Entdo isso que era o mais importante, aquele momento foi
essencial para que hoje a gente tivesse fazendo essas politicas publicas. O Sr.
Nascimento, eu lembro muito, Bifa, a gente chama ele aqui, Tio Bifa, ele sempre falava
sobre elementos que chegam na Aldeia. Pronto, quando ele via o municipio
construindo alguma coisa, ele fazia: - olha, estio aumentando o poder do governo, ele
entendia assim, ele dizia: - olha para a gente pode viver no nosso espago, a gente
precisa que ele seja respeitado, ndo que pessoas venham para ca, e vao botando seus
marcos em varios pontos, ele questionava muito isso. Inclusive a ideia de mudar a
escola Alfredo Lima, onde hoje é o posto de apoio para outro espaco, ele achava
estranho: - olha estio criando mais um novo espaco para ocupar, para ele poderia
estar no mesmo espago, organizando, que a educagdo acontecia embaixo da
mangueira. Como ele ficava o tempo todo embaixo de uma mangueira conversando,
passando os seus conhecimentos. Isso eu aprendi muita coisa, com relagao a isso, em
2008, essa escola aqui comegou a trabalhar educagao escolar indigena, a Escola
Alfredo Lima s6 conseguiu fazer isso em 2017. Olha, s6 pular o rio, a jurisdi¢ao de
dois municipios, um abriu um pouco o leque na resisténcia, para que essa educagao
acontecesse € 0 outro continuou controlando por causa de cargos comissionados o
andamento dessa educacao especifica, diferenciada. Precisou que a gente fizesse uma
intervencao direta na escola Alfredo Lima para que ela comegasse a pensar que nao
podia ficar parada no tempo. Uma educagao escolar indigena, sendo visitada por todo
mundo, do lado daquela escola. Entao 2017, a gente comegou a alterar o curriculo,
quando eu cheguet 14 na escola, que eu sou concursado do municipio de Goianinha,
eu trabalhei 1a no inicio e fiz uma atividade de educagio escolar, sé que nao consegui
envolver o corpo docente da escola, ficou uma atividade isolada. Inclusive gerou uma
matéria de jornal, da Tribuna do Norte eu lembro bem, que acho que faz 13 anos que
a Tribuna do Norte veio mostrar esse trabalho na Escola Alfredo Lima, esse Professor

Luiz Katu que dancava o Toré dentro da sala de aula com os alunos, e a gente fez
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uma matéria com relagao a isso. Inclusive isso agora o reporter, que é Rodrigo Sena,
cineasta, ele trabalhou na Tribuna como fotégrafo e fez um material. Ele retornou
aqui 13 anos depois com um material que foi aprovado, ele trabalhou na GNT e
depois foi aprovado num edital pra produzir um filme, um curta, falando sobre esses
indigenas que estudaram com Professor Luiz Katu, que fizeram participando dessa
ponte e af deu o filme: “A tradicional familia brasileira Catu”, que ta ai rodando os
festivais, contando essa histéria. Veja bem, quando eu sai da Escola Alfredo Lima, eu
fui trabalhar numa escola 1a no municipio de Goianinha, na Escola Maria do Céu,
passei um tempo trabalhando 1a. A educacido escolar indigena que era falada, ou seja,
a tematica indigena na verdade, porque nao se fazia uma educagao escolar indigena
ainda, tinha uma tematica indigena ali mais aprofundada, ela estagnou, ela s6 foi
retornar com for¢a no meu retorno a essa escola. Ai eu cheguei la fazendo,
colaborando com a gestao da escola, com os professores, para a gente elaborar o
primeiro Projeto Politico Pedagégico daquela institui¢ao, que inclusive em 2017, a
gente esta em 2019, e ainda esta em construcao esse Projeto Politico Pedagdgico, nao
foi finalizado, ainda nao foi apresentado na Secretaria de Educagao para poder sair a
portaria da escola, como educagdo escolar indigena. Ela ja faz a educagio escolar
indigena, eu sou professor de Etnohistoria 1a também, tem o tupi, tem os jogos e
brincadeiras, tem a interdisciplinaridade, os professores 14 estao trabalhando muito
bem isso, af eu tiro o meu cocar, como se diz, para a forma como eles estao fazendo
esse trabalho hoje, mas precisa avancar ai para que a escola seja legalizada, para que
esse Projeto Politico Pedagogico seja finalizado mesmo, porque ja val trés anos na
constru¢ao de um Projeto, e nao cabe um tempo desses para construir um Projeto
Politico Pedagégico, ha alguma coisa ai que estda travando para que ela possa
acontecer. Entdo isso vem dessa ida, dessa ponte do Nascimento e do Vando que foi
construindo esses desafios para que a gente pudesse ter hoje duas escolas indigenas

na aldeia Catu.
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