Vol.17 - Numeros 1/2 - 2015

213

INTERDISCIPLINARIDADE E LIVRO DIDATICO:
INTERFACES (IM)POSSIVEIS?

INTERDISCIPLINARITY AND TEXTBOOK:
INTERFACES (IM) POSSIBLE?

Mircia Suany Dias Cavalcante '

Universidade Federal do Tocantins

Maria José de Pinho?

Universidade Federal do Tocantins

Karylleila dos Santos Andrade *

Universidade Federal do Tocantins

RESUMO

No sistema educacional brasileiro, assim como os curriculos escolares,
os livros didaticos sdo organizados por disciplinas. Essa estrutura resulta
de um pensamento tradicional positivista, que engessa as praticas de
ensino. Com as exigéncias do Ensino Médio, que esta voltado para a
aquisi¢ao de habilidades e competéncias para a inser¢ao plena do aluno
no mundo social e do trabalho, um ensino significativo precisa orientar
as praticas docentes. Esse pressuposto orientou este artigo que visa a
analise do livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado nas Escolas da
cidade de Imperatriz/MA a partir da perspectiva da interdisciplinaridade.
Analisando os conceitos de interdisciplinaridade a luz dos documentos
oficiais (PCN, PCNEM, DCNEM e PNLD), de estudiosos do assunto

e da concepeao de alguns professores, buscou-se (re)pensar o paradigma

no qual o material didatico
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esta inserido e, assim, apontar caminhos para uma pratica docente de

integracao do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade. Livro didatico. Ensino.
ABSTRACT

In the Brazilian educational system, as well as school curricula, textbooks
are organized by subjects. This structure is the result of a traditional
positivist thought which paralyzes teaching practices. With the demands
of high school, which is focused on the acquisition of skills and expertise
to the full integration of the student in the social world and work, a
significant education must guide the teaching practices. This assumption
has guided this article aims to analyze the textbook Portuguese language
used in the schools of the city of Imperatriz/MA from the perspective of
interdisciplinarity. Analyzing the interdisciplinarity concepts in the light
of official documents (PCN, PCNEM, DCNEM and PNLD), scholars
of the subject and the design of some teachers, sought to (re) thinking
the paradigm in which the teaching material is inserted and thus, point
out way for teaching practice of integrating knowledge.

KEYWORDS: Interdisciplinarity. Textbook. Teaching,

INTRODUGCAO

E muito comum encontrarmos educadores insatisfeitos com a
realidade da escola no Brasil. Ha tempos, reconhecem que a educagao esta
em crise e que ¢é preciso realizar urgentemente uma nova leitura do mundo,
buscando uma maneira diferente de nos posicionarmos diante dele e da
vida. E tempo, portanto, de mudangas paradigmaticas que possam dar uma
nova dimensao aos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, discursos varios circulam pelo ambiente escolar,
muitos deles norteados pelas orientacdes advindas das politicas nacionais
de educacido que, infelizmente, continuam distantes da pratica da maioria
dos professores. A ideia de uma educagao global e integradora ¢ antiga,
tendo na interdisciplinaridade o inicio de um percurso nio plenamente
efetivado, pois ha uma tradi¢do escolar do conhecimento fragmentado e
compartimentalizado.
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Pensar interdisciplinarmente remete-nos aos filésofos gregos, como
Platao, que ja concebia o conhecimento como resultado da convergéncia
de muitos saberes. Os didlogos platonicos demonstram como as respostas
para indagagoes diversas sao obtidas pela analise meticulosa do tema
abordado. Ja seu discipulo, Aristételes, optou por um caminho distinto:
deu inicio a sistematizagao do pensamento, analisando os saberes de
forma enciclopédica. Comegava, com a légica e a retérica, por exemplo, a
fragmentacdo do conhecimento. D’Avila (2011, p. 60) acrescenta:

Desde a Antiguidade classica, experiéncias interdisciplinares
e até mesmo transdisciplinares foram vividas. As areas de
conhecimento estavam divididas em trivium (gramatica,
retérica e 16gica) e o quadrivium (geometria, aritmética,
musica e astronomia), formando assim as sete artes liberais.
Tal diferenciagdo nos tempos antigos nao significava um
rompimento; as ciéncias eram vistas como fragmentos
do saber, mas compunham liga¢oes, como no caso da
matematica e da musica juntas, da filosofia e da fisica que
formavam a “filosofia natural” etc.

Por volta do século XVI, o racionalismo delimitava os objetos do
saber, classificando-os em determinadas areas da ciéncia. No século XVII,
a dicotomia racionalismo e empirismo marcou definitivamente a fisica
moderna, promovendo a “especializagdo” — os conhecimentos pertenciam
ao universo quimico, fisico ou filoséfico. E certo que, até o inicio do século
XX, a unica forma de conhecimento verdadeira era a que se pautava no
conhecimento cientifico, sendo as ciéncias agrupadas hierarquicamente.
O positivismo francés do inicio do século XIX influenciou toda a
Europa e chegou até o Brasil. Nele foram descartadas todas as formas de
conhecimento que nao podiam ser comprovadas cientificamente.

A corrente positiva conduziu o pensar pedagdgico por muito tempo,
sendo que as universidades colaboraram para a consolidagdo de um saber
estruturado em disciplinas — arranjos l6gicos e politico-administrativos que
atendem padrdes de racionalidade de uma dada ordem histoérica (PAVIANI,
2008, p. 28). Somente com as crises sociais e a fragilidade do tecnicismo, em

meados da década de 70 do século XX, houve a busca por uma compreensiao
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totalizadora, na qual o estudo das partes s6 tem sentido mediante a
apreensao do todo. As ciéncias humanas e sociais muito contribuiram para
esse pensar, uma vez que os fenémenos de uma sociedade devem ser vistos
inter-relacionados.

Nao sendo mais capaz de oferecer respostas as necessidades
do homem contemporaneo, as especializaches encontraram na
interdisciplinaridade um caminho possivel para revelar que a realidade a ser
compreendida apresenta-se encadeada e entrelagada.

1 O conceito de interdisciplinaridade

O conceito de interdisciplinaridade nao é consensual entre os diversos
pesquisadores e estudiosos do assunto, apresentando certa dificuldade nas
delimitagcdes de sua abrangéncia e limitacOes. A falta de clareza tedrica,
muitas vezes, implica um afastamento do professot, que encontra barreiras
e resisténcias para a inser¢ao de uma proposta interdisciplinar no seu dia-
a-dia.

O saber especializado se configurou em disciplinas — categorias
organizadoras dentro do conhecimento cientifico (Burnham e Fagundes,
2001, p. 41) — que, posteriormente, intentaram uma aproximacao e
didlogo. Assim, em face da dicotomia tedrico-pratica, a teia de relagdes
estabelecida pelas disciplinas apresenta sucessivos niveis, sendo composta
pela multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

A multidisciplinaridade ocorre quando disciplinas diversas sao
propostas simultaneamente sem que haja uma relacao direta entre elas.
A pluridisciplinaridade dispoem diversas disciplinas de um mesmo nivel
hierarquico nos dominios de um conhecimento, como o que ocorre
quando um unico tema ¢é (desordenadamente) trabalhado por mais de uma
disciplina. A interdisciplinaridade, objeto deste estudo, sera tratada com
mais especificidade logo adiante. E a transdisciplinaridade é uma abordagem
complexa, que sugere a inexisténcia de fronteiras do conhecimento, na qual
nao ¢ possivel precisar onde comeca e onde termina cada disciplina. Para
alguns estudiosos, como Morin (1994) e Moraes (2011), ¢ uma proposta
utopica que sO se concretizaria mediante a inexisténcia da disciplinaridade.
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Voltando-se paraainterdisciplinaridade, estruturalmente encontramos
o prefixo inter- (troca, reciprocidade) associado a disciplina (ciéncia, ensino).
Logo, infere-se que interdisciplinaridade é uma relagio de troca entre
ciéncias. Nesse sentido, questiona a fragmentagao dos diferentes campos do
conhecimento, procurando tecer os possiveis pontos de convergéncia entre
as areas e as interagoes epistemoldgicas entre as disciplinas. Morin (2001, p.
115) explicita os sentidos possiveis para interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente,
que diferentes disciplinas sao colocadas em volta de uma
mesa, como diferentes nagoes se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios
direitos nacionais e suas proprias soberanias em relagao
as invasdes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode
significar também troca e cooperagao, o que faz com que a

interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica.
Segundo Japiassu e Marcondes (1991, p. 1306):

A interdisciplinaridade ¢ um método de pesquisa e de
ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas
interajam entre si, esta interacao podendo ir da simples
comunicag¢ao das ideias até a integracdo mutua dos conceitos,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagao da pesquisa.

A interdisciplinaridade empreende o envolvimento de especialistas,
instrumentos, técnicas e analises diversas para a forma¢ao de uma atitude
colaborativa dos sujeitos no ato de investigar e conhecer juntos uma
determinada tematica.

Fazenda (2002b), que dedicou seu trabalho a investigacio da
interdisciplinaridade no ensino, afirma que interdisciplinaridade ¢é atitude, ou
seja, direciona a discussdo para uma agao investigativa com intencionalidade
conhecida. A autora (2002b, p. 11) afirma:

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questao
do conhecimento, de abertura a compreensiao de aspectos

ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos,
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colocando-os em questdo. Exige, portanto, na pratica uma
profunda imersao no trabalho cotidiano.

Percebe-se que Fazenda (1994) manifesta uma visao de
interdisciplinaridade com fundamento no agir de cooperagdao e parceria.
Nenhuma forma de conhecimento ¢, pois, em si mesma racional. A
parceria ¢ um modus operandi de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimento a que ndo estamos habituados e, nessa busca, a possibilidade
de interpenetracao delas. Para Fazenda (1994, p. 84-85):

A parceria, presente em nossas coletaneas, ¢ categoria mestra
dos trabalhos interdisciplinares. [...] A parceria, portanto,
pode constituir-se em fundamento de uma proposta
interdisciplinar, se considerarmos que nenhuma forma
de conhecimento ¢ em si mesma racional. [...] A parceria,
pois, como fundamento da interdisciplinaridade surge
quase como condi¢ao de sobrevivéncia do conhecimento

educacional.

Ademais, ao situar a interdisciplinaridade no campo educacional,
¢ preciso imergir nos conceitos de escola, curriculo ou didatica, pois os
saberes escolares sao diferenciados dos saberes constitutivos das ciéncias. As
praticas interdisciplinares no contexto escolar devem favorecer, sobretudo,
a aprendizagem significativa e integradora dos saberes prévios dos alunos.

2 A interdisciplinaridade no Brasil

As décadas de 60 e 70 do século passado foram marcadas por
mudancas importantes no Brasil, havendo uma reconfiguracio na
estrutura da producdo e da sociedade, nos comportamentos politicos e
nas manifesta¢es culturais. A ditadura militar se opunha ao desejo pela
democracia, situa¢ao que gerou inimeros conflitos e a valorizagao da luta
pelos direitos sociais e politicos.

O cenario era conflituoso em outras partes do mundo: parte da
Europa vivia uma crise politica e social. Movimentos estudantis deflagraram,
principalmente na Franca e na Italia, uma luta por um novo estatuto de
universidade e escola no qual se buscava, dentre outras reinvindicagoes, o
fomento de propostas para a problematica social vigente. Nesse contexto,
ganha forca o pensamento interdisciplinar.
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Influenciados por essa efervescéncia externa, a interdisciplinaridade
chega ao Brasil no final dos anos 60 do século XX. Para Fazenda (1994),
o conceito chega com graves distor¢oes, como um modismo sobre o qual
muitos se aventuraram sem maiores reflexdes. A preocupagio principal, até
o inicio da década de 70, era a de uma explicitagao terminoldgica.

Hilton Japiassu (19706) é o precursor dessas discussdes no Brasil, ao
fazer reflexdes sobre as estratégias interdisciplinares empreendidas na época.
A obra “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, de 1976, foi a primeira
producio significativa sobre interdisciplinaridade. A partir dos estudos
de Japiassu e de alguns estudos europeus, a pesquisadora Ivani Fazenda
inicia uma série de trabalhos que muito contribuiu para a compreensao dos
conceitos de interdisciplinaridade.

Como o periodo era de mudangas, o sistema educacional brasileiro
incorporou rapidamente a interdisciplinaridade. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (Lei 5672/71) insetiu o termo ao texto legal sem promover
as reflexdes necessarias para a adequacdo dessa concepgdao as praticas
educativas desenvolvidas no mesmo sistema de ensino. As consequéncias
dessa precipitada incorporag¢ao sao apontadas por Fazenda (1994, p. 30):

Ewmr nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educagao
para a cidadania foi alterado, os direitos do aluno/ cidadao foram
cassados, através da cassagao aos ideais educacionais mais nobremente
construidos. Em nome de nma integracao, esvagiaram-se os cérebros
das universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim toda a educacao.
Foi tempo de siléncio, iniciado no final dos anos 50 que percorren toda
a década de 1960 ¢ a de 1970. Somente a partir de 1980 as vozes
dos educadores voltaram a ser pronunciadas. A interdisciplinaridade
encontrou na ideologia manipuladora do Estado sen promotor maior.
Entorpecido pelo perfume desse modismo estrangeiro, o edncador se

omitin e nessa omissao perden aspectos de sua identidade pessoal.

Como em outros momentos da historia de nosso pafs, uma importante
concepcao de ensino ¢é distorcida para atender aos interesses de um governo
pouco preocupado em promovet, de fato, a educacao de seu povo. A
ditadura militar silenciou o educador de modo que a interdisciplinaridade

assumiu o status de um conceito ou terminologia nos planos escolares.
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A realidade que se afigura atualmente nio ¢ tao distinta. Houve avangos
no plano soécio-politico, mas ainda perdura um grande distanciamento
entre interdisciplinaridade e docentes, pois a implementa¢ao do fazer
interdisciplinar esbarra numa série de dificuldades, que vao desde a formagao
do professor ao modo de estruturagiao do curriculo brasileiro.

Entretanto, ainda que tardia, ¢ inegavel a contribuicio da
interdisciplinaridade como estratégia de ensino. Ela exige a participagao do
educador na construcao de uma politica educacional que, ao invés de negar
o passado, compreenda-o e reconstitua-o. Pode-se, com isso, promover uma
revisdo para a recondugao da educagdo ao seu papel precipuo de formagao
do cidadao.

3 A interdisciplinaridade nos documentos oficiais e o livro didatico

Nas dltimas décadas, a educagao no Brasil passou por uma reforma
visando melhorar o ensino, ampliar sua oferta e criar condi¢oes para a
formacao basica de todo cidadao brasileiro. O inicio dessas mudancas se
deu com a aprovagao, apds varios anos de debates, da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo —a LDB, que atribuiu legalidade para a reestruturagao
da educagao. Assim, com sua aprovacao, toda a educacao do pais passou
por uma reforma, uma nova divisao foi implantada e objetivos foram
modificados.

A LDB (Lei 9394/96) propoe um novo Ensino Médio, no qual
a educacdo basica foi ampliada e o ensino passou a ser baseado em
habilidades e competéncias. Favoreceu-se a formacao geral do discente,
encaminhando-o para a vida social, com senso de justi¢a, solidariedade e
ética, além de prepara-lo para ingressar no mundo do trabalho ou continuar
os estudos em nivel superior.

Antes dessa reforma, o ensino era baseado no depdsito de
informacdes e na memorizagao, sendo que o principal objetivo da dltima
etapa da educagio basica era preparar o educando para prestar o vestibular.
Além disso, o ensino obrigatorio nao contemplava o 2° grau, atual Ensino
Médio, era obrigatério somente o 1° grau, atual Ensino Fundamental.

A publicacio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/2002)
impulsionou a discussao acerca da interdisciplinaridade no meio académico
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e escolar. Presente como orientagdo e principio nos mais significativos
documentos oficiais, a interdisciplinaridade se apresenta como instrumento
facilitador da formacao integral dos alunos mediante os desafios de um
mundo global e complexo. Ao lado da flexibilizagao, contextualizacao e
atualizacdo continua dos conteudos e curriculo, a Lei de Diretrizes e Base
da Educacio (Lei 9394/96) ja a definiu como principio norteador das
praticas escolares, sendo que para o Ensino Médio tem caracteristicas mais
pragmaticas para atender as exigéncias do mundo do trabalho. Seguidamente,
todos os documentos ratificaram esse entendimento. Segundo os PCN

(2002, p. 30):

[...] organizacdao curricular enseja a interdisciplinaridade,
evitando-se a segmentag¢ao, uma vez que o individuo atua
integradamente no desempenho profissional. Assim,
somente se justifica o desenvolvimento de um dado contetdo
quando este contribui diretamente para o desenvolvimento
de uma competéncia profissional. Os conhecimentos nao
sao mais apresentados como simples unidades isoladas
de saberes, uma vez que estes se inter-relacionam,
contrastam, complementam, ampliam e influem uns nos
outros. Disciplinas sio meros recortes do conhecimento,
organizados de forma didatica e que apresentam aspectos
comuns em termos de bases cientificas, tecnoldgicas e

instrumentais.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade deve orientar o fazer
educacional, estabelecendo uma cultura do pensamento. Os PCN (2002,
p. 30) a define como uma dimensiao que questiona a segmentacao das
areas do conhecimento, fomentada por uma abordagem que desconsidera
as relagoes de interacdo e influéncias entre elas, e a visao disciplinarizada,
compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu
historicamente. De forma a orientar e ampliar as agdes pedagdgicas, os
PCN (2002, p. 34/36) esclarecem:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem
a pretensao de criar novas disciplinas ou saberes, mas de
utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver
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um problema concreto ou compreender um determinado
fenémeno sob diferentes pontos de vista. Em suma,
interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-
se de recorrer a um saber diretamente util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos. |...| Na proposta de reforma curricular do
Ensino Médio, ainterdisciplinaridade deve ser compreendida
a partir de uma abordagem relacional, na qual se propoe
que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexodes e passagens entre os conhecimentos através
de relagdes de complementaridade convergéncia ou
divergéncia.

Assim, a interdisciplinaridade procura tecer os possiveis pontos de
contato entre as varias areas, promovendo as interconexoes que facilitardo a
apreensdo dos conteudos de forma integrada. Esse entendimento também
¢é encontrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) que enfatizam a interdisciplinaridade como um eixo integrador,
que pode ser um objeto de conhecimento, um plano de interven¢ao ou um
projeto de investiga¢ao. Com isso, um objeto de ensino pode ser visto pelos
alunos sob diversos angulos.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM/1999) sio enfaticos na abordagem da concepgao do que é e do
que nao ¢ interdisciplinaridade, objetivando deixar claro para os educadores
que ndo se trata de mais um modismo pedagdgico ou mera Imposi¢ao
legal. Para os PCNEM, a interdisciplinaridade direciona para um modo
de lidar com o conhecimento, dentre outros, utilizando os conhecimentos
varios para resolver problemas concretos, estabelecendo relagoes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia dos conhecimentos, nao
criando ou diluindo as disciplinas, evitando a dilui¢io em generalidades e,
principalmente, indo além da mera justaposi¢ao de saberes.

E interessante notar que nos PCNEM a aprendizagem significativa
decorre da relagdo sujeito-objeto, exigindo, por oportuno, condigdes
favoraveis a interagao. Nesse ponto, a atitude do professor é fundamental,
pois numa sala de aula interdisciplinar todos se percebem e gradativamente
se tornam parceiros, consequentemente, a interdisciplinaridade pode ser
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aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um ato de perceber-se
interdisciplinar (Fazenda, 2003, p. 71).

A atitude de um professor interdisciplinar apresenta algumas
caracteristicas. Para Fazenda (1994, p.82):

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante
de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade
que impele a troca, que impele ao didlogo — ao dialogo com
pares idénticos, com pares andNIMOS Ou CONSigo Mesmo —
atitude de humildade diante da limitagdo do proprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o
novo, desafio em tredimensionar o velho — atitude de
envolvimento e comprometimento com os projetos € com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso
em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacio,
de encontro, de vida.

A dimensao humana ¢, entdo, evidenciada. Para a autora, o agir
interdisciplinar agrega as questoes epistemolodgicas, as atitudes e os valores
dos sujeitos do processo de educar. O professor interdisciplinar, portanto,
esta aberto ao dialogo, busca novos desafios, ¢ humilde diante da limitagao
do proprio saber, é comprometido (com as pessoas e com 0s projetos) e,
enfim, busca a melhor forma possivel para a compreensio do mundo e da
vida.

Quanto ao estudo da Lingua Portuguesa, os PCNEM sio contrarios
a segmentagao entre gramatica, literatura e redagao. O documento (1999,
p.144) esclarece:

Ao ler este texto, muitos educadores poderao perguntar onde
esta a literatura, a gramatica, a produc¢ao de texto escrito, as
normas. Os conteudos tradicionais foram incorporados por
uma perspectiva maior, que ¢ a linguagem, entendida como
espago dialégico, em que os locutores se comunicam.
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A postura interdisciplinar dos PCNEM conduz o estudo de lingua
para a unidade “texto”, que deve ser o eixo para as reflexdes literarias e
gramaticais. Os conteudos de linguagem verbal nao podem ser apresentados
como se um nao se relacionasse com o outro. A intengdo ¢ restituir o que
fora fragmentado, assim afastando as praticas tradicionais de estruturagao e
memoriza¢ao das normas do sistema linguistico.

De acordo com a organizagao curricular e pedagogica do sistema
de ensino brasileiro, o livro didatico é material de uso individual do aluno
que passou por um processo de selecao ou indicagao do professor. O
curriculo do Ensino Médio, assim como dos demais niveis, é estruturado
em disciplinas e o livro didatico segue a mesma tradigao, ou seja, é escrito
para uma disciplina especifica. E vilido ressaltar que essa relagdo univoca
entre livro e disciplina é contraditéria, uma vez que se discute tanto a
interdisciplinaridade. Eis uma questao a pensar.

O que nio se questiona ¢ a importancia do livro didatico como
instrumento de mediacdo didatico-pedagdgica entre os conhecimentos
tedricos e praticos. O inciso VII, do artigo 4°, da Lei 9394/96 (LDB),
evidenciou que dentre os deveres do ente estatal com a educagao publica
esta a efetivagdao de programas suplementares de material didatico destinado
ao Ensino Fundamental. Comegava-se um movimento pontual de uma
politica de provisao de livros.

Nos anos 60 do século XX, com auxilio do salario educacio ¢ do
Fundo de Auxilio ao Estudante (FAE), o governo ja fornecia os livros
didaticos para as séries iniciais do ensino obrigatério. Utilizando um processo
licitatério, ocorria a selecdo e, em seguida, a distribuicao do material. Esse
modelo prevaleceu até o inicio dos anos 90 do século XX, havendo uma
centralizacdo de aquisicdo na capital do pais, o que desencadeava uma
politica de vantagens e desvantagens das editoras e agentes publicos.

Os professores pouco tinham contato com as editoras, uma vez que
as indicagdes eram encaminhadas ao MEC, o qual finalizava o processo
de compra que, em muitos casos, obedecia a critérios de preco e niao de
qualidade. Nesse perfodo, graves problemas de distribui¢ao faziam com que
o livro, em algumas regides do pais, chegasse tardiamente.

As politicas publicas para o fornecimento do livro didatico avangaram

nas ultimas duas décadas. Para a concessao de alguns financiamentos de

Revista do GELNE, Natal/RN, Vol. 17 Numero 1/2: 213-234. 2015



Vol.17 - Numeros 1/2 - 2015
225

fundos internacionais, como os do Banco Mundial, o Brasil precisava
melhorar seus indicadotes sociais, dentre eles, os de melhoria na educacio.
Assim, “coercitivamente”, passou-se a investir mais na provisao de livros
a partir do governo de Fernando Henrique Cardoso. A distribuicao de
livros didaticos foi gradativamente ampliando-se até que, no final dos anos
90 do século XX, também acontecia no Ensino Médio. Hoje é universal,
contemplando na dltima etapa da educagao basica todas as disciplinas.

Atualmente, o mecanismo organizador e regulador do fornecimento
de livros didaticos aos alunos da rede publica é o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Ele tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribuicao de cole¢bes de livros
didaticos aos alunos da educagao basica. As editoras fornecem obras que
passam por uma avaliagdo de uma comissao de area e, se aprovadas, entram
para o rol de livros indicados para apreciacio e sele¢ao dos professores.

Dando sequéncia ao processo, o Ministério da Educagdo (MEC)
publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das cole¢des aprovadas.
O guia ¢ encaminhado as escolas e as editoras repassam, em muitos casos,
alguns exemplares ao corpo docente para que estes escolham aqueles que
melhor atendem ao projeto politico pedagdgico de cada escola. Todo esse
processo atende a normas do Codigo de Defesa do Consumidor — CDC
(Lei 8078/1990) que dizem respeito ao direito de avaliar e exigir um produto
de boa qualidade.

O programa ¢ executado em ciclos trienais alternados: anos iniciais
do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio. A cada ano, o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos
de um segmento. Para o Ensino Médio, o ciclo vigente é o PNLD /2012, ou
seja, foram distribuidos livros para utilizagao nos anos 20122 2014. Observa-
se que os livros distribuidos sao reutilizaveis, devendo ser conservados e
devolvidos ao término do ano letivo para uso no ano subsequente.

O Guia de Livros Didaticos do PNLD/2012 de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio (2011, p. 6) afirma que seu objetivo é:

[...] colaborar para que nossas escolas promovam uma
escolha qualificada do LDP, ou seja, uma escolha motivada
por um processo de discussio o mais amplo e criterioso

possivel. B uma boa forma de dar inicio a esse processo ¢
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resgatar, em suas linhas gerais, as caracteristicas do EM e o
papel especifico de uma disciplina como LP nesse nivel de
ensino.

Nesse sentido, o guia pretende colaborar para o momento de transicao
que estamos passando, evidenciando o esfor¢o das cole¢bes aprovadas em
atender os principios delineados pelos documentos oficiais, dentre eles, a
interdisciplinaridade.

Convém ressaltar que, mesmo com tantas inovacoes tecnoldgicas, o
livro é o recurso de maior relevancia para o professor. Destarte, ndo deve
ser o unico. Soares (2002, p. 2) adverte:

O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um
apoio, mas nao o roteiro de trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, nao por culpa do professor, mas
de novo vou insistir, por culpa das condi¢oes de trabalho
que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pafs,
para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas
o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a
noite. Entdo, ¢ uma pessoa que nao tem tempo de preparar
aula, que nio tem tempo de se atualizar. A consequéncia
¢ que ele se apoia muito no livro didatico. Idealmente, o
livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas
na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do

professor no seu ensino.

As dificuldades vivenciadas pelos educadores brasileiros, entre elas,
as mas condi¢oes de trabalho, corroboram para a necessidade de quesitos
criteriosos para adog¢ao do livro didatico, cujo recurso didatico constitui,
em muitos casos, o unico material a ser utilizado por alunos e professores.
Observa-se que tal situagao representa uma realidade para qual nido se
vislumbra mudangas a curto ou médio prazo.

4 Interdisciplinaridade e o livro didatico na escola

O trabalho interdisciplinar deve ter como ponto de partida a ideia de
que as inumeras ciéncias podem contribuir para o estudo de temas especificos
que colaborariam para o desenvolvimento de atividades significativas no
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ambiente escolar. A busca por um conhecimento totalizador pressupoe um
trabalho integrado no qual cada especialista impulsiona o saber relacional e
a construcao de novos modos de apreensiao da realidade.

Nesse sentido, toda discussao tedrica suscitada encaminhou para a
necessidade de um diagndstico quanto ao uso da interdisciplinaridade na
escola. A investigacdo foi realizada em 3 (trés) escolas publicas de Ensino
Médio, situadas na zona central da cidade de Imperatriz/MA, com 10
(dez) professores de Lingua Portuguesa. As questoes norteadoras foram:
1. A concepg¢ao de interdisciplinaridade de cada docente; 2. A existéncia
de praticas interdisciplinares nas aulas; 3. Os motivos que dificultam a
execucdo da interdisciplinaridade; e 4. Se o livro didatico favorece ao
trabalho interdisciplinar.

Na formulagio do conceito de interdisciplinaridade, todos os
professores manifestaram a ideia de relacionamento de mais de uma
disciplina para a abordagem de uma temitica, sendo que 4 (quatro) deles
entendem que também ¢é possivel ser interdisciplinar em uma so6 disciplina.
Percebeu-se que para 50% dos professores nao ha clareza do que seja uma
pratica pluri, multi ou interdisciplinar, pois o que prevaleceu na concepgao
formulada por cada um deles foi o envolvimento de areas distintas do
saber, ndo considerando que a interdisciplinaridade nio se reduz a mera
justaposicao de conteudos.

Para o professor 3:

“Interdisciplinaridade ¢ uma forma de trabalho no qual
ocorre a conciliagio de disciplinas na discussio de um
assunto motivador ou de um eixo transversal”;

Essa concepgiao tem relacdo com a orientacao dos textos oficials, a0
recorrer as tematicas transversais para mobilizar saberes interdisciplinares.
Evidencia também a interacao de uma disciplina com outra e a possivel
harmonizagdo para a constru¢io do conhecimento. Percebe-se que o
professor tentou dar uma dimensao integradora para o tratamento dado ao
objeto de estudo.

Quanto a existéncia de praticas interdisciplinares nas aulas, 80% dos
professores disseram que as desenvolvem, na maioria das vezes, recorrendo
a projetos de culminancia bimestral. Todavia, afirmaram que a tematica
nasce ou de um momento significativo em sala de aula, ou a partir de um
conteudo abordado no livro ou, ainda, impulsionados por um assunto em
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destaque na atualidade. Os professores deixaram transparecer que boa
parte das iniciativas interdisciplinares, nas escolas em que atuam, tem como
motivador o docente de Lingua Portuguesa, que busca apoio em areas de
humanidades como Historia e Geografia.

No questionamento 3, muitos foram os motivos apontados
para a nao implementagao da interdisciplinaridade na escola. Os
principais deles foram: a falta de condic¢bes (fisica, material, humana)
das institui¢oes; a obrigatoriedade de cumprimento de conteudo em um
tempo predeterminado; a auséncia de encontros entre os docentes para o
planejamento de atividades dessa natureza; o desinteresse dos alunos; e a
nao indicagdo de sugestdes interdisciplinares no material didatico.

Esse item remete ao que Fazenda (1994) diz sobre a atitude
interdisciplinar, na qual o professor deve se reconhecer interdisciplinar,
que nada mais é do que uma atitude de busca, de inclusdo, de acordo e de
sintonia diante do conhecimento.

Na andlise do livro didatico, os professores enfatizaram a sua
melhoria ao longo dos dltimos anos. Afirmaram ser um material adequado
e coerente na apresentacao dos conteudos, rico em textos e imagens, atento
aos diversos géneros textuais e com atividades contextualizadas de acordo
com as exigéncias do ENEM. No entanto, nao reconheceram explicitamente
a interdisciplinaridade nesse material, o que determina uma dependéncia da
atuacio do professor para o aproveitamento dos textos / assuntos a fim de
promover praticas interdisciplinares.

Esses resultados sugerem que a interdisciplinaridade ainda ¢ um
territorio pouco explorado. A fragilidade das concepgdes e a organizagdao
curricular ndo favorecem o agir interdisciplinar no cotidiano escolar. Isso
nao invalida as tentativas de professores corajosos que se langam na busca
de um conhecimento de integracdo, de interagao e de unidade. O que se
pode inferir ¢ que o sistema de ensino precisa ser adaptado, melhorando a
formagao dos professores, as condi¢des de trabalho e os recursos didaticos.

Para refletir sobre tais questoes, analisou-se a cole¢ao “Portugués:
contexto, interlocucio e sentido”, destinada aos alunos da escola de Ensino
Médio pesquisada, uma das principais instituicdes de ensino da cidade de
Imperatriz/MA. A obra tem trés autoras: uma bacharel e mestre em Letras,
consultora de Lingua Portuguesa do Enem/Inep/MEC; outra licenciada e
mestre em Letras, doutora em Filosofia e consultora de Lingua Portuguesa
do Enem/Inep/MEC; ¢ a terceira, licenciada em Letras com experiéncia
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em ensino por 20 anos na rede particular.

Cada livro esta organizado em partes, Literatura, Gramatica e
Producio de Texto, o que de imediato sugere uma fragmentacio do
conhecimento. A parte de Literatura esta dividida em 3 unidades: a primeira
apresenta 5 capitulos; a segunda e terceira, 3, respectivamente. A Gramatica
esta organizada em 3 unidades, tendo a primeira 3 capitulos, a segunda 3 e a
terceira 4. E a Produc¢ao de Texto tem 4 unidades: 3 capitulos na primeira,
2 na segunda, 2 na terceira e 3 na quarta.

Na abertura de cada capitulo, sao apresentados os objetivos que
devem ser alcancados com os estudos que se iniciam. Ao término, sao
indicados livros, filmes e sites que dialogam com os estudos empreendidos
e podem, portanto, complementa-los. Ha glossarios acompanhando muitos
textos da obra. E, ao final de cada unidade, sio enumeradas questoes do
ENEM, vestibulares e outras avaliacdes oficiais.

Na apresentagdo da obra, as autoras expoem a concepgao de
linguagem por elas adotada, dizendo que a linguagem ¢ parte integrante de
nossas vidas, instrumento indispensavel para a aquisi¢ao de conhecimentos
de outras areas do saber e para a nossa participa¢ao em contextos diversos
de interlocugdo. E que a obra deve ser considerada nos aspectos artisticos,
estrutural ou pratico.

Dessa forma, elas tomam o objeto de estudo numa perspectiva
contextual e potencialmente interdisciplinar e adotam uma postura aberta
ao didlogo e a atitude colaborativa dos sujeitos no ato de investigar.
Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2000)
ressaltam essa potencialidade da lingua, a de proporcionar aos discentes
conhecimentos linguisticos, discursivos e pragmaticos mobilizados nos atos
de ler, compreender e elaborar textos.

No entanto, por se tratar de uma obra inserida no contexto da
disciplinaridade, prevalece a proposta de desenvolvimento do conhecimento
compartimentado. Os conteudos sao apresentados, em sua maioria, com
fins de apreensio dos saberes literarios ou linguisticos, ndo estabelecendo
relagdes com outras areas. Apos o levantamento das possiveis inser¢oes de
interdisciplinaridade, a partir do que consta no livro didatico, chegou-se a
seguinte categorizacao:

1 | Interdisciplinaridade a partir da tematica do texto estudado

Revista do GELNE, Natal/RN, Vol. 17 Numero 1/2: 213-234. 2015



Revista do Gelne

230

2 | Interdisciplinaridade na execugdo de atividade tedrico-pratica

3 | Interdisciplinaridade nas interconexdes com sites, livros e filmes

4 | Interdisciplinaridade pela retomada de contextos socio-historicos

Essas quatro categorias funcionam como instrumento de analise cujo
objetivo ¢, de uma maneira geral, perceber em dados quanti-qualitativos a
possibilidade de desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar. Assim,
na primeira categoria, a partir da tematica do texto estudado, o trabalho
podera ser de ampliagao do conhecimento ao proporcionar o didlogo com
outras dimensoes epistemoldgicas. Na segunda, na execuc¢ao de atividade
tedrico-pratica, o aluno é motivado a integrar conhecimentos diversos para
apresentacao de um produto final. Na terceira, nas conexdes com sites,
livros e filmes, o saber disciplinar ¢é inter-relacionado a outros saberes
numa contextualizagdo pragmatica, artistica ou cientifica. E, na ultima,
pela retomada de contextos socio-histéricos, a linha do tempo permite a
compreensao e ressignificagao dos fatos pela relagao dialégica com inumeras
disciplinas, como a Historia, Geografia, Economia e outras.

Os resultados obtidos foram:

Interdisciplinaridade
Livro Vol.1

M Categoria 1 M Categoria 2
W Categoria 3 M Categoria 4
20% 20%

25%
35%

Interdisciplinaridade
Livro Vol.2

M Categorial M Categoria 2
W Categoria 3 M Categoria 4

24% 21%

24%
31%

Interdisciplinaridade
Livro Vol.3

W Categoria 1 M Categoria 2
W Categoria 3 M Categoria 4

22% 11%

31%
36%

Interdisciplinaridade
Colecdo
W Categoria 1 M Categoria 2
[ Categoria 3 M Categoria 4

22% 18%

26%
34%

Revista do GELNE, Natal/RN, Vol. 17 Numero 1/2: 213-234. 2015




Vol.17 - Numeros 1/2 - 2015
231

Os resultados demonstrados nos graficos permitem perceber que na
cole¢ao em estudo o trabalho interdisciplinar pode, em sua maioria, acontecer
pela ampliagio do conhecimento a partir de pesquisas em sites, filmes e
outros livros. 34% das sugestoes interdisciplinares da obra se concentram
na perspectiva de recorréncia a outros materiais para a construgao dos
saberes. Com isso, pode-se ratificar a ideia de que o livro didatico nao deve
ser o unico recurso de aprendizagem, portanto professores e alunos tém a
obrigacao de buscar outros instrumentos, especialmente, os tecnolégicos
que, pelos recursos diferenciados, podem favorecer o ensino.

As sugestoes de atividades tedrico-praticas, constantes em se¢oes
especificas, sio também bastante favoraveis ao trabalho interdisciplinar
e estdo presentes, basicamente, no final de cada capitulo, ocupando 31%
das possibilidades interdisciplinares da cole¢ao. Nelas, as autoras propoem,
além da complementacio do conteido através de pesquisas, a realizagdo
de atividades praticas, como a produ¢ao de pecas teatrais (ou pequenas
encenagoes), documentarios, textos, painéis etc. Assim, numa sequéncia
pedagodgica, o aluno é estimulado a perceber o conteudo de forma mais
ampla, seja nos aspectos tedricos ou pragmaticos.

Nos trés volumes da obra ¢é possivel estabelecer relagdes
interdisciplinares pela perspectiva histérica. Na parte de Literatura, além
dos textos especificos que exemplificam cada periodo ou estilo literario,
apresenta-se uma linha do tempo para que se contextualize e se perceba
que arte, cultura, historia e literatura estao interligadas. A linha do tempo
também aparece, embora em menor quantidade, em outras se¢Oes da
cole¢io, sempre com o intuito de agregar informacdes, muitas vezes de
outras areas, para a constru¢ao do conhecimento. No volume 1, 20% das
sugestoes interdisciplinares sio dessa categoria; no volume 2, sao 24%; e
no volume 3, sio 22%. Nessa perspectiva, o aluno é motivado a perceber
o papel do ser histérico e social, integrando-se ao processo de sujeito da
propria historia.

Dentre as categorias de possibilidade de trabalho interdisciplinar,
ocupa a quarta posicao a interdisciplinaridade a partir de textos presentes
na obra. Em média, 18% das sugestoes de atividades interdisciplinares sao
dessa natureza. Esse dado permite concluir que os textos selecionados para
o livro didatico de Lingua Portuguesa ainda sio muito especificos, alguns
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para analise literaria, outros metalinguisticos. Acreditamos que os textos
incitam o debate e podem funcionar como motivadores para propostas
interdisciplinares, portanto devem ser os mais diversos possiveis, nao so6
quanto ao género textual, como em relagao a tematica abordada.
Importante frisar que todo trabalho interdisciplinar depende dos
sujeitos envolvidos — docentes e discentes — e das necessidades/interesses
de cada grupo/escola. O livro diditico pode impulsionar esse trabalho, por
isso a escolha do material didatico deve ser criteriosa. Percebeu-se que a
colecao em estudo apresenta opgdes, algumas mais e outras menos explicitas,
de interdisciplinaridade. Essas op¢oes, efetivamente, dependendo do olhar
dos sujeitos podem ser exitosas. Ademais, considerando as discussoes sobre
interdisciplinaridade, sejam pela academia ou pelos documentos oficiais,
acredita-se que o livro didatico pode avangar muito mais na proposi¢ao de
atividades interdisciplinares.

CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos analisar, ¢ longe de um consenso, a discussao sobre
interdisciplinaridade no ambiente escolar é fundamental para que o professor
tenha clareza no planejamento de suas agoes e, assim, possa superar as
praticas tradicionais que se orientam pela fragmentaciao do conhecimento.
E preciso trazer para o fazer pedagégico um novo paradigma no qual a
vivéncia interdisciplinar proporcione uma aprendizagem significativa capaz
de atender as necessidades de um sujeito que deve estar apto a se integrar
ao mundo social e do trabalho.

Para isso, embora a estrutura de ensino nao seja favoravel, uma
postura diferenciada deve ser tomada pelo docente, num constante processo
de compreensao das concepgoes, de parceria e de dialogo. Além disso, a
escola precisa promover adaptag¢oes no curriculo, dando o apoio necessario
para que os trabalhos coletivos superem a superposicao de disciplinas e
possam, de fato, chegar a interdisciplinaridade.

Concomitantemente, os livros didaticos devem apresentar
propostas pedagogicas que vio ao encontro do que esti expresso nos
documentos oficiais, constituindo um instrumento integrador dos saberes.
Ainda, as politicas publicas voltadas ao material didatico devem receber
mais investimento, e o mercado editorial deve ser compelido a se adequar
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a uma nova realidade de ensino interdisciplinar. Finalmente, se as relagdes
interdisciplinares no livro didatico sao/serdo ou nio possiveis, as praticas
docentes poderao indicar caminhos.
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