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RESUMO

Este estudo visa a investigar o desenvolvimento da Interlingua escrita em inglés
como Lingua Adicional (LA) por alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental
I em uma escola bilingue da cidade de Natal-RN. Para tanto, a pergunta de
pesquisa norteadora deste trabalho foi (a) quais hipoteses podem ser inferidas
sobre o desenvolvimento da escrita dos aprendizes bilingues de inglés como
LA? Os 38 participantes foram submetidos a duas etapas de coleta de dados
com um intervalo de trinta dias entre elas. As producdes dos participantes
foram analisadas qualitativamente, incluindo caracteristicas essencialmente
descritivas que buscaram interpretar as etapas do processo de escrita em LA
dos aprendizes. Através dessas interpretaces foi possivel compreender os
processos cognitivos centrais da Intetlingua escrita de acordo com os dados
gerados pelos aprendizes bilingues. Autores sugerem que os erros cometidos
pelos aprendizes de ambas as linguas mostram-se tteis para que eles verifiquem
se suas hipoteses estdo certas ou erradas de acordo com a lingua que estdao
testando/aprendendo (SELINKER, 1972; CORDER, 1971). Essa estratégia é
importante para a constru¢ao da LA e a verificagdo de erros e acertos, tendo
em vista que erros e acertos nada mais sio que estratégias para verificar o
aprendizado neste terceiro sistema que funciona independentemente do
sistema de L1 e também do sistema de LA que esta sendo aprendido.
Palavras-Chave: Interlingua, Bilinguismo, Inglés como Lingua Adicional.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the development of written Interlanguage
in English as an Additional Language (AL) by students in the 2™ grade of
Ensino Fundamental I in a bilingual school in the city of Natal-RN. For this
purpose the research questions that guided this study was (a) which hypotheses
could be inferred from the writing development of the bilingual learners of
English as AL? The 38 learners participated in the two parts of data collection
within the thirty days. The productions of the learners were analyzed including
the qualitative aspect which comprehended descriptive characteristics that
tried to interpret the steps of the acquisition of writing in AL by the learners.
Through these interpretations, it was possible to understand the central
cognitive processes of written Interlanguage according to the data generated
by the learners. Authors suggest that the mistakes made by the learners of both
languages are important to verify of their hypotheses are right or wrong in
the language they are testing/learning (SELINKER, 1972; CORDER, 1971).
This strategy is important for the constitution of AL and the verification of
mistakes and successes, considering that these mistakes and successes are useful
strategies to check the learning in this third system, that works independently
of the L1 and AL that has bee acquired.

Keywords: Interlanguage, Bilingualism, English as an Additional Language,
Input.

INTRODUGCAO!

Que tipos de arranjos e suportes educativos inserem e auxiliam o
bilinguismo na rotina de uma crian¢a? Na verdade, o mundo nos leva a
outras linguas das formas mais indiretas possiveis. Ja nao conseguimos
identificar alguém que nao tenha sido influenciado por uma palavra
estrangeira, que nao a tenha inserido em seu repertorio. Isso acontece com
pessoas de qualquer idade, inclusive com criangas.

Em algumas comunidades, por outro lado, o bilinguismo ¢
simplesmente esperado. Em casos assim, a organizacao social da lingua tanto
em casa quanto na escola permite que as criangas adquiram um segundo
idioma sem transtornos. Em diversos lugares do mundo, a aprendizagem

! Este artigo ¢ parte da dissertagio de mestrado defendida em Fevereiro de 2013 por mim e
orientada pela Profa. Dra. Janaina Weissheimer e os dados reportados aqui sio um recorte do
trabalho completo.
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do inglés pode ser simultanea a da lingua local, ou até mesmo inserida antes
ou depois, dependendo da quantidade de dialetos que o local ofereca e aos
quais a crianga sera exposta.

Por outro lado, o Brasil, no que se refere a contextos bilingues, é
um pafs oficialmente monolingue, apesar da vastidao territorial. Mesmo
assim, a inser¢ao de criancas em um contexto escolar bilingue ainda na
primeira infancia é um assunto atual e que tem atraido a atencao de pais e
educadores, visto que, somente no Ensino Fundamental II as criangas — em
sua maioria — tém contato com o aprendizado da segunda lingua em termos
formais. Portanto, para atender as necessidades de um mundo cada vez
mais multilingue, as escolas privadas tém incorporado a educac¢ao bilingue
mais cedo na rotina das criancas.

No estudo reportado neste artigo, propomos a investigacao da
aquisi¢ao da habilidade escrita em inglés como Lingua Adicional (doravante
LA) — em nivel ortografico — por criangas em contexto bilingue (ainda
em fase de alfabetizacdo). A coleta de dados para esta pesquisa aconteceu
durante um més em uma escola bilingue na cidade de Natal-RN, com
38 alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental I que foram submetidos a
duas fases de coleta de dados. Nessa escola, a exposi¢ao a LA acontece
diariamente porque sao oferecidas aulas de inglés cinco vezes por semana,
com duragdo de quarenta e cinco minutos cada.

Para descrevermos o desenvolvimento da IL na aprendizagem da
escrita eminglés como LA, consideramos que os diferentes tipos de erros que
os aprendizes produzem refletem diferentes estratégias de aprendizagem,
bem como a generalizagao e a influéncia da lingua materna, uma vez que
a concepcao de IL compreende a aprendizagem independentemente do

sucesso ou insucesso que os aprendizes tiveram em suas tentativas na aquisi¢ao
de uma LA.

1. A concepgao do sujeito bilingue

A partit do século XX ficou mais complexo definir o sujeito

bilingue. Essa noc¢ao tornou-se ampla e, portanto, conceitua-la ¢ desafiador
(MARCELINO, 2009). Em 1933, Bloomfield definiu o sujeito bilingue

Revista do GELNE, Natal/RN, Vol. 15 Numeto Especial: 417-439. 2013



Revista do Gelne

420

como alguém que tem controle nativo de duas linguas* (apud HAMERS
e BLANC, 2000, p.6). Essa visao remete a um bilingue ideal e, por sinal,
se aproxima bastante da defini¢ao apresentada pelo dicionario Longman
(2007) que conceitua o sujeito bilingue como alguém capaz de falar duas
linguas igualmente bem’. J4 para Zimmer et al (2008), as classificacoes de
bilinguismo variam dependendo das dimensoes linguisticas, cognitivas,
sociais e de desenvolvimento que sao consideradas como foco de atengao.

Em oposi¢ao a Bloomfield (1933), Macnamara (1971, apud HAMERS
e BLANC, 2000) propde que o sujeito bilingue seja definido como alguém
que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas
(ler, escrever, ouvir e falar) numa lingua diferente da sua L1. Mello (1999),
por sua vez, considera como, quando, com quem e para que os bilingues
utilizam suas linguas porque — para essa autora — nao é possivel conceber
o uso da lingua excluindo o contexto social e as relagdes que o aprendiz
estabelece com o outro em situacdes de comunicacgio.

Como podemos perceber, essas defini¢oes incluem pontos de vista
distintos, e entre eles ha outras defini¢des para o sujeito bilingue, como a de
Grosjean (2003), por exemplo, que nao caracteriza esse falante como alguém
que usa duas ou mais linguas de formas iguais, mas como um “falante-
ouvinte” unico que deve ser estudado como tal, e nao em comparagao
a um monolingue. Os bilingues, para Grosjean (2003), utilizam duas
linguas separadamente ou juntas, para diferentes propositos, em diferentes
dominios da vida, com pessoas diferentes, porque as necessidades e usos de
duas linguas sdo geralmente bem diferentes. Além disso, segundo o autor,
os bilingues raramente sao totalmente fluentes ou igualmente fluentes em
suas duas (ou mais) linguas.

Grosjean (2002) ainda sustenta que os bilingues se encontram
diariamente em situagOes diversas que os induzem a modos particulares da
lingua, e essas interferéncias os levam a se comunicar em sua lingua nativa
ou em sua LA sem levar em conta o estagio da lingua que eles ja atingiram, e
isso nao os caracteriza como “nao bilingues”. Os dominios que eles possuem
e suas capacidades de reestruturar a lingua os tornam suficientemente

> “Bloomfield’s claim (1933) that a bilingual should possess native-like control of two

or more languages”. http://wwwllas.ac.uk/resources/gpg/142. Acesso em 20 de
novembro de 2011. (HAMERS E BLANC, 2000).
“Able to speak two languages equally well”.
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competentes ao ponto de serem considerados bilingues. Esses dominios
podem ser atestados como resultados de seus comportamentos linguisticos,
que sao combinagdes constantes de dinamismos sociais e individuais
(MEGALE, 2005).

Assim, para os objetivos deste trabalho e apoiada nas defini¢ces de
Grosjean, concebemos o sujeito bilingue como alguém que nao precisa de
habilidades nativas para se comunicar. Levamos em conta aidade da aquisi¢ao
(mesmo porque nao destinamos essa pesquisa a tratar dos ganhos que a
aquisi¢ao de uma LA traria a individuos adultos), que, para nés, é de grande
relevancia, visto que esse fator influencia varios aspectos do desenvolvimento
dos individuos bilingues, como o linguistico, neuropsicolégico, cognitivo
e sociocultural. Consideramos, entio, que o bilinguismo é um fenémeno
multifacetado e, por isso mesmo, entendemos a dificuldade nao somente
em definir o sujeito bilingue, mas também em definir o sujeito nativo, ja que
hoje em dia ¢ raro identificar quem nio tenha sido influenciado de alguma
maneira por outra lingua, como ja mencionamos anteriormente.

Dessa forma, analisando aprendizes de 7 anos de idade que
comegaram a ter contato com uma LA a partir dos 3 anos de idade (em
média), os consideraremos, para fins de pesquisa, bilingues consecutivos.
Essa defini¢ao foi proposta por Wei (2007) que caracteriza esse grupo como
aquele em que a LA passou a ser inserida posteriormente a lingua materna.

E importante notar que a defini¢do aqui proposta nos da suporte
para estudar os individuos bilingues desta pesquisa como aprendizes que
passaram a ter contato formal com a LA na escola bilingue, que também
participa da analise. Essa defini¢do esta diretamente ligada a escolha por
defini-los como falantes que nao precisam ter as habilidades de nativos
porque, mesmo que alguns deles (assim como as demais criangas que
compdem o quadro geral da escola) nio sejam capazes de produzir
estruturas compostas e precisas do ponto de vista gramatical, eles se fazem
compreender sem dificuldades oralmente e escrevendo. Além disso, alguns
(dependendo do nivel de ensino em que estejam) ainda sao capazes de ler e,
de forma geral, entendem bem o que ouvem.
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2. Interlingua - trajetoria e descobertas

O objeto de investigacdo de Selinker (1972) ao cunhar o termo
Interlingua foi a aprendizagem independentemente do sucesso ou insucesso
que os aprendizes tiveram em suas tentativas na aquisicio de uma LA. As
pesquisas anteriores®, Selinker (1972) adicionou a ideia de que haveria no
cérebro algum arranjo ja formulado que seria diferente para a maioria
das pessoas e de que nao seriam as mesmas estruturas latentes citadas
nessas pesquisas; elas, entdo, coexistiriam. Todavia, Selinker se resguarda
ao afirmar que é impossivel assegurar que essas estruturas latentes serdo
totalmente ativadas ou que essas estruturas significativas serdo criadas,
vistas as individualidades relevantes que fazem parte desse processo.

A definicao de Interlingua por Ellis (1995) veio pontuada — em
Understanding S econd Ianguage Acquisiton— como um conhecimento sistematico
que ¢ independente tanto da L1 quanto da LA do falante. Para esse autor,
a interlingua seria um comtinuum, um sistema intermediario que pode
ser produzido pelo falante em qualquer estagio do seu desenvolvimento e
que ¢, sobretudo, permeavel. Ellis (1995) — baseado em Selinker — define
Interlingua como um sistema maleavel, flexivel e que difere dos demais
sistemas justamente devido ao seu alto grau de permeabilidade, ela esta em
constante mudanca. Embora a mudanga seja lenta, ela sempre revisa o que
foi internalizado para acomodar novas hipéteses da LA; é um processo de
revisdo constante e extensao de regras.

A Interlingua funciona como um terceiro sistema independente
do sistema de L1 e também do sistema de LA que esta sendo aprendido,
conforme ilustra a figura a seguir:

Interlingua

Figural — Interlingua
Figura criada pelos pesquisadores

* Sugerimos Lenneberg (1967), Nemser (1971) e Corder (1971) para leituras complementares.
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Independentemente da época, a figura 1 tenta representar como a
Interlingua é construida. Desde as primeiras pesquisas de Selinker (1972)
- cujo foco era muito mais descritivo que explicativo, esclarece o autor —
foi possivel ver que esse processo é constituido de constru¢des comuns a
lingua materna e a LA. O input recebido pelo aprendiz o ajuda a fazer suas
construcoes pessoais e como ele nunca sera um falante nativo da lingua que
esta aprendendo, suas produgdes em LA serdo sempre consideradas IL.

Ellis (1995) argumenta que devido ao fato de a aquisicio de uma
segunda lingua despertar o interesse de pesquisadores em muitos pontos
diferentes, um dos aspectos observados ¢ o “percurso” que a aquisi¢ao faz.
Como se houvesse uma ordem fixa para aprender as novas informagoes de
uma outra lingua (natural route). O autor também ressalta a importancia da
IL como um conceito-chave para a aquisicao de uma LA, uma vez que leva
em conta todos os fatores que contribuem para a aprendizagem, sejam eles
internos ou externos ja que essa construcao ¢ pessoal e, portanto, tnica.
Cada aprendiz ¢ autor deste processo que tem infcio com a aquisi¢ao da
segunda lingua — e nao necessariamente acontece apenas com o aprendizado
formal, pois nenhum sujeito esta totalmente isento da interferéncia de um
segundo idioma — e nao tem fim, uma vez que aprender uma outra lingua é
uma tarefa inesgotavel e que sempre demanda transformar e renovar o que
foi aprendido.

Ciente desta transformacao, Selinker (1972) propde que os aprendizes
nao constroem suas regras no vacuo, eles mudam seus modelos mentais ao
adicionar ou excluir informacdes. Essa reestruturacio é constante e reforca
a ideia do continunm, uma das caracteristicas mais importantes da IL. Ele
também ressalta que a IL é uma construcao individual e constantemente
reestruturada, e seu nivel de complexidade aumenta a medida que a
compreensao da LA também aumenta, esse processo ¢ feito de construgdes
comuns a lingua materna e a lingua que esta sendo aprendida.

Selinker (1972) identificou cinco processos cognitivos que considera
centrais ao aprendizado da LA, seriam eles: (1) transferéncia de lingua
materna’, uma vez que a interferéncia da lingua materna existe ¢ a ela deve ser
dada a devida importancia; (2) transferéncia de processos de aprendizagem®,

5

1st: Language transfer
¢ 2nd: Transfer-of-training
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a identificagao e utilizagao de regras da lingua que esta sendo aprendida, (3)
estratégias de aprendizado de LA, seria a transferéncia que o aprendiz faz,
o resultado de uma instrucao que ele incorporou e internalizou da forma
como entendeu; (4) estratégias de comunica¢ao em LA®, s3o o uso dessa
nova lingua para a comunica¢ao com nativos, e (5) a supergeneraliza¢ao
de conteudo linguistico de LA’, a supergeneralizacio de regras e aspectos
semanticos da LA. Selinker considera que as producées de IL podem estar
associadas a mais de um desses fatores.

Esses eventos comportamentais devem estar primeiramente voltados
as formas linguisticas das produgoes de IL desses falantes, e as performances
significativas dardo credibilidade a estrutura latente psicologica ja comentada
anteriormente.

Se for possivel demonstrar que os processos presentes na IL
sao resultantes da L1, entdo eles sio transferéncia de lingua; se esses
aspectos fossilizaveis forem identificados na transferéncia de processos de
aprendizagem, entao sera conhecido como procedimentos de formagao —
o que se relacionaria ao ensino; se eles sio identificaveis na abordagem
do aprendiz ao material a ser utilizado, entdo sera um caso de estratégia
de aprendizado em LA; se for um resultado de uma tentativa do aprendiz
em comunicar-se com um falante nativo de sua LA, entdo serd um caso de
estratégia de comunica¢ao em LA; e, por fim, se for o resultado de uma
generalizagao clara das regras e aspectos semanticos da LA, entao o processo
sera de generalizagao de conteudo linguistico de LA. Selinker reforca que
esses sA0 0s cinco processos centrais para o aprendizado de uma LA e que
cada um leva a fossilizacdo ainda que superficialmente.

Em relagao as competéncias que resultam dos processos cognitivos,
Selinker observa que os aprendizes tém tendéncia a reduzir a LA a
subsistemas muito mais simples e que nem todas as estratégias e processos
mencionados siao conscientes. Selinker (1972) também sugere que existem
muitos outros processos além dos cinco mencionados e descritos por ele
e retratados aqui nesta pesquisa. Para ele, esses outros processos também
contribuiriam de alguma forma para a composi¢ao da IL, eles poderiam

T 3td: Strategies of second-language learning
8 dth: Strategies of second-langnage communication
° Sth: Overgeneralization of TL linguistic material
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ser a pronuncia de cognatos influenciada pela L1 ou de sons especificos da
LA que sao também influenciados pela lingua materna, por exemplo. No
tocante a fossilizacao, Selinker (1972) diz que algumas estruturas linguisticas
nunca serdo erradicadas da maioria das performances dos aprendizes de
LA. O autor compreende que o leitor ou o pesquisador pode se questionar
de varias formas sobre o processo através do qual a IL é constituida, ou até
mesmo quanto aos itens que sao fossilizaveis. Para isso, ele esclarece que
sua pesquisa ¢ descritiva e nao explicativa. Ele também sugere a hipotese de
que os trés sistemas linguisticos — L1, IL. e LA — sdo ativados na estrutura
psicologica latente sempre que o aprendiz produz sua LA.

3. Metodologia

Nunan (1992) descreve o carater qualitativo de uma pesquisa quando
o foco esta na compreensao dos comportamentos humanos a partir da
observacao do pesquisador; quando lida com dados singulares e estd
centrada no processo; quando ¢é exploratoria, descritiva e voltada para a
heuristica.

A presente pesquisa ¢ classificada como de carater qualitativo de
acordo com Dérnyei (2007), por incluir caracteristicas essencialmente
descritivas que buscam, para este estudo, levantar hipoteses sobre as etapas
que compdem o processo de escrita em LA de criangas que vivenciam
suas primeiras producdes escritas em inglés incentivadas pela escola.
Essas interpretacoes foram baseadas nas observacoes de aulas feitas pelas
pesquisadoras durante trinta e nos dados gerados pelos testes de produgao
escrita aplicados em dois momentos, no inicio e no final da coleta de dados.
Nos dois testes, as criancas receberam uma folha com espaco determinado
para escreverem seus nomes ¢ as dezesseis palavras que deveriam ser
escritas nas linhas ja numeradas. A professora explicou que elas deveriam
escrever de acordo com o que vissem na gravura apresentada e que seria
uma atividade individual.

Durante os trinta dias entre os testes, as palavras foram agrupadas
de acordo com contetdos previamente planejados pela professora para
as criancas nesse tempo de observagio, e seriam abordadas no material
didatico, mesmo que nem sempre fosse solicitado aos alunos escrever essas
palavras por extenso, visto que era o primeiro ano em contato formal com a
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LA escrita. A quantidade de palavras foi definida de acordo com a proposta
do material que a instituicao utiliza, uma média de sete palavras novas
por aula (podendo chegar a 10 em algumas ocasides) e de acordo com o
conteudo abordado pela professora para que eles nao precisassem sair de
suas rotinas estabelecidas pelo planejamento.

O namero de palavras varia de acordo com o tema de cada encontro.
Ha um manual que deve ser seguido pelo professor e nele constam o tema
de cada aula; os procedimentos que precisam ser feitos antes de a aula
comegar, como copias de anexos a serem coloridos e/ou recortados pelas
criangas, materiais extraordinarios como tesoura, cola ou tipos diferentes de
papéis; os procedimentos de toda a aula; as palavras-chave que precisam ser
apresentadas naquela licdo e as copias das worksheets que as criangas farao.
Essas worksheets sao colecionadas em um fichario individual e formam o
portfélio do aluno ja que a Escola nao adota um livro de inglés.

Paraos testes na fase inicial e final da coleta de dados foram
selecionadas 16 palavras. Foram utilizadas as mesmas, inclusive na mesma
ordem de ocorréncia para ambos os testes. Essa quantidade representa
exatamente a soma de quatro palavras de cada grupo que foi programado
para a pesquisa: formas geométricas, numeros, objetos de sala de aula e
cores.

Através da andlise e interpretagao desses dados, foi possivel mapear
e compreender mais claramente a constituicio da Interlingua escrita de
acordo com os dados produzidos na escrita dos aprendizes.

Os 38 participantes deste estudo sao brasileiros nativos e filhos de
brasileiros nativos. Ha casos de criangas estrangeiras na escola em questao,
mas nenhuma delas esta inserida no grupo observado. F importante
mencionar que o contato com a LA — majoritariamente — acontece por
intermédio da professora. F possivel dizer que esses aprendizes podem ter
contato com o inglés através de jogos, televisao, musica e outros meios,
mas o contexto externo a escola é predominantemente de lingua materna
(doravante L1).

4. As hipoteses inferidas sobre o desenvolvimento da escrita dos
aprendizes bilingues de inglés como lingua adicional (LA)

Os dados qualitativos desta pesquisa foram analisados com base
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nos Processos Cognitivos Centrais propostos por Selinker (1972) no
desenvolvimento da I, conforme explicitado anteriormente. Considerando
que o processo de escrita analisado nesta pesquisa foi o resultado da
observacao de aprendizes cujo contato com essa produgao foi o primeiro,
compartilhamos da preocupagao de Selinker em esclarecer que esses
processos podem nao ocorrer isoladamente e que a reestruturagao de suas
estratégias é constante.

Além disso, entendemos a complexidade de categorizar processos
tio coocorrentes de modo que deixo claro o fato de algumas categorias
descritas por Selinker (1972) serem muito préximas umas das outras, fator
que colabora tanto para refor¢ar o que ele menciona sobre alguns processos
nao ocorrerem isoladamente, quanto paraa dificuldade em separar categorias
tio proximas. Tal dificuldade também foi encontrada ao descrever os
processos em portugués, visto que as estratégias de aprendizagem de LA
podem ser semelhantes em alguns pontos as estratégias de comunicagao.

Para fins deste estudo foram considerados somente trés dos cinco
processos mencionados pelo autor: (1) transferéncia de lingua materna,
pois uma vez que a L1 existe, a ela deve ser dada a devida importancia;
(2) transferéncia de processos de aprendizagem para fazer referéncia a
identificacdo e utilizagao de regras da lingua que esta sendo aprendida; e (3)
estratégias de aprendizagem de LA, ao considerar o resultado de uma
instru¢ao que o aprendiz internalizou da forma como entendeu. Os dois
processos nao incluidos da analise foram: (4) estratégias de comunicagio,
porque nao houve interacdo oral entre os aprendizes, somente a forma
escrita no nfvel da ortografia foi analisada; e (5) supergeneralizagdo
de regras, porque esse ¢ um processo relacionado as regras sintaticas e
gramaticais, que nao fazem parte do escopo deste estudo.

Além de os processos poderem acontecer concomitantemente,
Selinker (1972) reforga a ideia do continunm nessa construgao individual. Para
o autor, nao ha categorias estanques e o processo de aquisi¢ao ¢é infinito.
Assim, podemos analisar a escrita dos aprendizes como algo processual,
especialmente na fase em que eles estdo, pois alguns ndo chegam ao 2° Ano
do Ensino Fundamental I totalmente alfabetizados em L1.
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5. Evidéncias de um sistema continuo

As tentativas feitas pelos aprendizes no percurso da aprendizagem,
ainda que nao atinjam a forma-alvo, podem ser consideradas como uma
espécie de competéncia transicional, segundo Nemser (1971) e Corder
(1967). Essa transi¢ao ou as tentativas aproximadas por parte dos aprendizes
podem ser consideradas para efeitos de comunica¢ao tanto quanto aquelas
que atingem a forma-alvo, uma vez, que ao tratarmos da aquisi¢do de
linguas, devemos considerar as diversas influéncias externas e internas para
cada aprendiz e a permeabilidade da IL.

Podemos, assim, entender os dados coletados a partir da escrita
em LA dos participantes deste estudo como dados que levam a um novo
sistema lingufstico, ao invés de encara-los como um conjunto de erros ou
desvios de outro sistema. A partir desse ponto, torna-se mais facil encontrar
marcas de IL nessa produ¢ao que também pode ser considerada um sistema
aproximado, segundo Corder (1967) e Nemser (1971).

O desenvolvimento da IL escrita pode ser visto nas produgoes a seguir
de uma forma geral. Nesses exemplos é possivel perceber que a escrita,
distante da forma-alvo na fase inicial da coleta de dados, ficou depois mais
proxima desta ou conseguiu até mesmo atingi-la totalmente. A escrita ao
final da coleta se aproxima da forma-alvo e, somado a isso — em alguns
casos — ela passou a ser feita com letra cursiva, inclusive.

QUADRO 1 - Evidéncias de um sistema continuo

Fase inicial da coleta Fase final da coleta

TRUAENGOL TEL*'.AH.ETLE

T Ha NREILE Go :h.j_p__,rr“_[zl[

TwpeNoW TRINGLE
Uk, oNe.
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A tentativa do aprendizado é o que Selinker (1972) realmente
prioriza, qualquer que seja ela, independentemente do sucesso obtido com
a aproximagao da forma-alvo. O lado processual dessa aquisi¢ao é refletido
nas representacoes individuais feitas por cada aprendiz.

Nos exemplos apresentados no Quadro 1, os aprendizes conseguiram
desenvolver a escrita a ponto de atingirem a forma-alvo totalmente ou de
maneira muito aproximada. Em alguns casos, a escrita inicial sequer se
assemelhava ao real objetivo, mas como demonstra a teoria da IL, cujos
conceitos trazem 2 tona a discussao sobre um construto individual,
permeavel e infinito, podemos considerar possivel, para os aprendizes que
nao atingiram a forma-alvo, o fazerem a medida que continuem em contato
com a LA.

Sobre esse continuum discutido por Selinker (1972) e evidenciado
nos dados deste estudo, ¢ relevante mencionar que nao foi explicado ou
ensinado, ele foi desenvolvido individualmente a medida que os aprendizes
foram expostos e capazes de internalizar e reconstruir o input oferecido.
Afinal, o foco — segundo Selinker (1972) deve ser na aprendizagem.

6. Primeiro processo cognitivo: Transferéncia de lingua materna

Parte dos dados relevantes para a aquisicao de uma LA advém
dos eventos comportamentais dos aprendizes, segundo Selinker (1972).
Tais eventos levariam a compreensdao de estruturas psicolinguisticas que
poderiam esclarecer as situagcdes nas quais o aprendiz tenta representar
significados que ele ja pode ter construido na LA.

As tentativas produzidas é preciso acrescentar que as individualidades
fazem a diferenca, visto que cada aprendiz tera suas proprias dificuldades
em lidar com as negocia¢oes dos significados e com as novas representagdes
em inglés. Para entender essas novas representagoes e outras tentativas de
significacao em LA, tratemos sobre a transferéncia de lingua materna, o
primeiro processo cognitivo para a analise qualitativa.

Inicialmente é importante recuperar a concepcao do sujeito bilingue
para esta pesquisa. Ele foi definido com base em Grosjean (2002) que
caracteriza o bilingue como alguém que nao precisa ser constantemente
comparado a um monolingue. O sujeito bilingue retratado neste estudo nao
precisa usar as duas linguas de formas iguais nem com as mesmas pessoas.
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: Para esse sujeito, as linguas tém diferentes propodsitos e sao usadas em

- diferentes dominios da vida.

As diversas situagoes diarias as quais os bilingues sio expostos
também contribuem para modos particulares de comunicagao, segundo
Grosjean (2002). As capacidades de reestruturar a lingua e os dominios que
os bilingues possuem, segundo o autor, os tornam competentes a ponto
de serem considerados bilingues. Sem a necessidade de ser semelhante ao
nativo e considerando a idade de aquisi¢ao da LA, os sujeitos desta pesquisa
sao bilingues consecutivos, classificacio proposta por Wei (2007) e que
também da suporte a concepg¢ao do sujeito para este estudo.

Nos dados coletados, a transferéncia de L1 esteve presente nas
representacOes de alguns participantes ao escreverem as palavras rectangle e
triangle, pot exemplo. Os fonemas finais — /gol/ — foram representados da
mesma forma que a palavra “gol” em portugués, ainda que grafada com a

[T

letra “u” em alguns exemplos, como mostra a tabela a seguir.

QUADRO 2 — Transferéncia de lingua materna — Fonemas | 251/

f%itﬁ-l#v'*— TR An R E Loy
UALQUUL LN Qe REc TEMzOL
fracsou. Fhaismgen

Essas construgoes apresentadas no Quadro 2 podem ser analisadas
com base em estudos iniciais sobre IL. em que o termo “identificacées de
Interlingua” justificaria representacdes dessa natureza. Elas, em verdade,
poderiam ser tanto a identificagdo de fonemas em L1 quanto em LA, ou
poderiam até mesmo representar as relagdes gramaticais ou semanticas
comuns 2as duas linguas.

Um exemplo bastante semelhante aconteceu com a representagio da
palavra sharpener. O fonema inicial em / [arp-nor/ é representado como em
L1, tentativa que poderia estar baseada na escrita de palavras como “chuva” ou
“choro” em lingua materna devido aos fonemas iniciais, conforme o Quadro 3.
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QUADRGO 3 — Transferéncia de lingna materna — Fonema /]

CSHARPINER, CHART|ML
CHARPENER cAMPELVER

A transferéncia de uma lingua para outra ¢ parte do processo da
aquisi¢ao de uma LA. Isso pode funcionar inclusive como uma estratégia
que tanto contribui para internalizagao de estruturas, quanto para evitar
outras, pois, segundo Selinker (1972), ¢ comum que alguns aprendizes
reduzam a LA a sistemas mais simples. O fato é que a influéncia de uma
lingua sobre a outra farda com que alguns aprendizes passem mais pela L1
que outros, recorrendo mais a busca pelo conhecimento ja construido
na lingua materna. Essa recorréncia acontece devido ao contexto da
lingua dominante ser majoritario. Dessa forma, devemos pensar sobre a
coexisténcia de representagoes linguisticas tanto para a L1 quanto para a
LA.

Selinker (1972) considera a tentativa do aprendizado, qualquer que
seja ela. Fator que, inclusive, antecede a nogao de sucesso. Para o autor, o
foco deve estar na aprendizagem, somente assim as tentativas em que 0s
aprendizes utilizam para expressar possiveis significados na LA podem ser,
de fato, interpretadas como performances significativas.

O Quadro 4, a seguir, mostra outros casos em que também houve
influéncia da L1.

QUADRO 4 — Transferéncia de lingna materna

NAINE e
Bly 9 RIN

Em relag¢ao ao Quadro 4, é preciso levar em consideragao o fato de

que as letras “ee” juntas em portugués nio sio associadas ao fonema /i/.
Podemos pensar que a maturidade e mais tempo de exposi¢ao — somadas
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a ideia do continunm — poderao colaborar para uma escrita mais proéxima da
forma alvo. Assim como reconhecer que em inglés é preciso escrever um
“e” nao pronunciado ao final de sguare e blue, por exemplo. Todavia, mesmo
que o aprendiz ainda nao tenha conseguido compreender totalmente como
registrar a escrita de square, ele foi capaz de reconhecer que inicialmente
a palavra é escrita com “squ”, ao contrario da representacao de outros,

¢ _2

iniciada com “e”, o que retrataria a ainda presente recorréncia a L1.

7. Segundo processo cognitivo: Transferéncia de processos de
aprendizagem

A teoria da Interlingua propde um sistema independente tanto da L1
quanto da LA, e que, a0 mesmo tempo, tem tracos de ambas as linguas. Na
tentativa de representar a ideia desse terceiro sistema, apresentamos a figura
1 novamente (adaptada para conter a produgdo dos aprendizes) para mostrar
que, a apesar da influéncia dos dois sistemas, a Interlingua é um terceiro
com certo nivel de independéncia devido as reestruturacées que acontecem
constantemente. Além disso, a Interlingua é caracterizada também por
sua permeabilidade, e influéncias internas e externas contribuem para
sua constante reformulagao, visto que é um sistema continuo, flexivel e
transitorio.

Figura 2 — Adptagao feita pelos pesquisadores da figura de Interlingua

Tomando por base a representagao da Figura 1 reiteramos que a
IL é um sistema intermediario que pode ser produzido pelo aprendiz em
qualquer fase do seu desenvolvimento. Ela constitui um sistema permeavel,
maleavel, flexivel e que difere dos demais sistemas porque esta em constante
mudanca. Por isso, esclarecemos que as escritas representadas no espago
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destinado a IL na Figura 2 podem passar por modificagdes a2 medida que os
aprendizes se desenvolvem e tém contato com diferentes formas de input,
podendo, inclusive, atingir a forma-alvo. Todavia, por ora, elas satisfazem
os anseios desse estudo porque sdo os unicos dados disponiveis que cabem
a observacio e relacionados a teotia.

Da mesma forma que esses registros podem atingir a forma-alvo,
mas nao a tempo de serem representados nesta pesquisa, as escritas que
ocupam o espa¢o da L1 ndo devem ser vistas como erradas por motivos
ja discutidos anteriormente neste mesmo capitulo. A aprendizagem ¢,
sobretudo, processual e os aprendizes terdo oportunidades futuras de
revisar o que internalizam para acomodar novas hipoteses.

Devido a interse¢ao que a Interlingua representa, os aprendizes
mudam seus modelos mentais ao adicionarem ou excluirem informacdes
em seus enunciados. Essa reestruturacao é constante e da a Interlingua
uma de suas caracteristicas mais importantes, a de continuum, cujo nivel
de complexidade aumenta a medida que a compreensio da LA também
aumenta.

Para a producio da Interlingua, Selinker (1972) propoe que ela é
construida a medida que o aprendiz faz suas construcoes pessoais baseado
no input que recebe, e através do que conhece da L1, mas também ¢
baseada em processos que nao estao relacionados a L1, que dizem respeito
ao proprio sistema da LA. Com a exposicio constante e sistematica a
LA, esse novo sistema pode ficar cada vez mais independente e ter suas
representacGes menos baseadas na lingua materna.

Os exemplos a seguir retratam a escrita mais proxima da LA e a
compreensao de regras que nao fazem parte da L1.

QUADRO 5 — Transferéncia de processos de aprendizagen:

f:.lc..LE
C.icLE]

Ui\ E
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Em se tratando da transferéncia dos processos de aprendizagem
— o segundo processo cognitivo considerado nesta analise — foi possivel
visualizar que alguns aprendizes se aproximaram bastante da forma-alvo
ao compreenderem a nova estrutura que compoe a parte final da palavra
circle, por exemplo. Essas tentativas apresentadas no Quadro 5 talvez nio
teriam sido as mesmas se tivessem sido propostas a aprendizes cuja L1
fosse diferente do portugués do Brasil. Isso porque essa produgao de IL
constitui um conjunto diferente dos sistemas originais da LA e da L1.

Embora as palavras nio estejam representadas de acordo com a
forma-alvo, elas também nido foram representadas em L1, como nos
exemplos citados para a analise do primeiro processo na se¢ao Transferéncia
da lingna materna. Isso pode ser entendido como uma consequéncia natural
do processo de construir a IL. Proporcionalmente a exposi¢ao do aprendiz
ao input, ele se distancia da lingua materna e consegue se aproximar mais
da LA testando hipdteses especificas do sistema-alvo.

As representagoes da transferéncia dos processos de aprendizagem
exemplificam que parte do input foi transformada em infake; houve
aprendizagem. E provivel que as reestruturaces naturais, caracteristicas
do desenvolvimento da IL, permitam aos aprendizes atingir a forma-alvo.

Ressaltamos ainda que as produg¢oes desses aprendizes refletem mais
uma das caracterfsticas da IL: um conjunto de conhecimento sistematico.
Na verdade, mesmo que a produgao escrita esteja distante ou se aproxime
pouco da forma-alvo, ela esta percorrendo o caminho correto da aquisi¢ao
— que se assemelha ao caminho da aquisi¢ao da L1 — e requer, além de
revisdo constante, extensao das regras. Além disso, é preciso aceitar que a
mudanga pode ser lenta e devido a IL ser um sistema intermediario entre
a L.l e a LA, é possivel que as modificagdes na produgao escrita nao sejam
em todos os aspectos e seja preciso um pouco mais de tempo para que ela
atinja a forma-alvo.

Por fim, vejamos a seguir o ultimo processo cognitivo descrito por
Selinker a ser analisado com relaciao aos dados deste estudo: as estratégias
de aprendizagem.

8. Terceiro processo cognitivo: Estratégias de aprendizagem

O terceiro e dltimo processo cognitivo considerado para a analise
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qualitativa deste estudo trata das estratégias de aprendizagem da LA.
Também parte de uma construcio pessoal e unica e retratamos aqui o
resultado de uma instru¢iao que o aprendiz internalizou da forma como
compreendeu.

Selinker (1972) e Ellis (1995), posteriormente, concordam que nenhum
sujeito esta totalmente isento da interferéncia de outra lingua e que as regras
da lingua aprendida nao sao construidas no vacuo. Os aprendizes mudam
seus modelos mentais ao adicionar e excluir informacdes; por isso, a IL é
um processo continuo e individual. Essa reestrutura¢ao constante e uma
maior compreensao da LA contribuem para o aumento da complexidade
da IL.

Como exemplos de estratégias de aprendizagem da LA, vemos
tentativas diversas dos aprendizes ao darem sentido a escrita que produzem,
conforme o Quadro 6.

QUADRO 6 — Estratégias de aprendizagenm
B e
Chahpmalt. TRANHE Wy

O Quadro 6 apresenta a forma escrita que provavelmente traduz o
que o aprendiz pode ter pronunciado antes de escrever, ja que a forma oral
pode estar mais presente na escrita devido a faixa etaria dos participantes.
Salientamos que isso é somente uma especulagao, visto que nao houve
a realizagao de protocolo oral com os aprendizes desta pesquisa para
constatarmos a presenca da fala sobre a escrita. Todavia, precisamos
entender que a elaboragdo desse terceiro sistema — I — é uma construgao
permeada de tracos tanto da .1 quanto da LLA. Esses tracos comuns podem
contribuir para que o aprendiz represente caracteristicas do som em sua
escrita e, a0 longo do seu desenvolvimento, ele podera ser capaz de produzir

ajustes fonoldgicos que poderio ser transmitidos a essa escrita.
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Essas representacoes compoem o continuo unico que ¢ a IL, sempre
permeada pela lingua materna e a LA. Para que aquela continue no ciclo
de reformulagdo é preciso compreender que o erro tem um papel muito
importante na aprendizagem. E ele que fard o aprendiz compreender a
necessidade da reformulagdo até que os enunciados fiquem cada vez mais
proximos da forma alvo.

O erro é importante para que o aprendiz verifique se suas hipoteses
estdo corretas ou nao. O lado mais problematico em lidar com erro
pode estar em encara-lo como algo negativo ou a ser evitado. O modo
como a repreensio ¢ feita pode desestimular o aprendiz e, possivelmente,
bloquear a testagem de novas hipoteses. Assim, cada tentativa deve ser
vista positivamente e o retorno ao aluno — ainda que a tentativa tenha
sido distante da forma-alvo — deve ser dado como incentivo a proxima
producdo. Abordar o erro sem repreendé-lo é encarar cada tentativa como
uma possibilidade de compreensio e entender que — de alguma forma
— aquela producao faz sentido porque foi feita no intuito de estabelecer
comunicagao e interagit.

Essa compreensao, no entanto, é desenvolvida através das estratégias
de aprendizagem (SELINKER, 1972) que podem refletir diferentes tipos
de erros do aprendiz e, por isso, devemos considerar a tentativa de realizar a
estrutura desejada em LA que pode ser reformulada, inclusive, ou como uma
maneira de simplificar o aprendizado ao ignorar modelos gramaticais, por
exemplo. O importante em sala de aula — ou no caso do professor — nessa
situagao, é nao considerar o lado negativo do erro e nao vé-lo como uma
estrutura totalmente oposta ao acerto, como os behavioristas apontavam.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo reporta um estudo conduzido com o intuito de investigar
o desenvolvimento da Interlingua escrita em Inglés como Lingua Adicional
(LA) poralunos do 2° Ano do Ensino Fundamental I em uma Escola Bilingue
da cidade de Natal-RN. Foi realizada uma andlise qualitativa cuja intengao
foi investigar que hipéteses podem ser inferidas sobre o desenvolvimento
da escrita dos aprendizes bilingues de Inglés como LA.

Vimos os cinco processos cognitivos centrais — propostos por
Selinker (1972) — presentes no desenvolvimento da Interlingua escrita de
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aprendizes bilingues — dos quais somente trés foram considerados para
a analise qualitativa desta pesquisa, foram eles: transferéncia de lingua
materna, transferéncia de processos de aprendizagem e estratégias de
aprendizagem de LA.

Em relagio as implica¢oes pedagogicas que podem ser inferidas deste
estudo, encarar o erro como uma estratégia de aprendizagem parece ser tao
positivo quanto perceber que a qualidade do input pode contribuir para a
aprendizagem. A variacdo do que ¢é oferecido aos alunos em sala de aula
merece ser vista pelos professores como uma forma de enriquecer a rotina
de ensino-aprendizagem.

Seria positivo se o professor incorporasse mais a suas praticas
pedagdgicas a escrita processual, pois assim os exercicios e as tentativas de
escrita contribuiriam com a aprendizagem, visto que o sistema de atengao
¢ limitado. Na tentativa de representar a fala ao escrever e, por vezes, nao
atingindo a forma-alvo, seria de grande valia que a escola fizesse suas
interven¢oes com o intuito de reformular a oferta do input e/ou aumentar
o nivel de percepg¢ao de seus aprendizes sobre o que eles fazem.

Embora os dados deste estudo tenham nos permitido compreender
melhor o desenvolvimento da Interlingua, ha algumas limitacdes a serem
consideradas. Uma delas foi o curto tempo entre as duas fases de coleta de
dados. Acreditamos que os resultados poderiam ser mais expressivos se 0
intervalo tivesse sido maior que trinta dias. Este ponto pode ser revisto para
futuras pesquisas e, por ora, caracteriza uma limitagao deste estudo. Seria
interessante observar os aprendizes de forma mais longitudinal no intuito de
obter resultados que nos levassem a investigar a fossilizacao e a importancia
do papel do erro, por exemplo. Afinal, o erro sendo compreendido como
parte da aprendizagem e parte do processo de reestruturacao do que estd
sendo aprendido, ¢ inseri-lo na perspectiva de um continunm também.

Por fim, entendemos que o desenvolvimento da IL é certamente mais
amplo do que representamos aqui, especialmente porque ele ocorre em
outras areas que nao mencionamos neste trabalho como, por exemplo, a
fonética, a sintatica, a semantica, etc. Aqui fizemos somente um recorte
desse processo, a respeito da escrita ortografica. Mesmo assim, acreditamos
que os dados aqui reportados nos permitem contribuir para com a discussao
acerca do desenvolvimento da Interlingua em criangas iniciando sua vida
com a escrita em um contexto bilingue.
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