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IMPLICACOES DA REGULACAO DISCURSIVA NA§
LEITURA DE IMAGENS EM NARRATIVA INFANTIL

IMPLICATIONS OF DISCURSIVE'S REGULATION IN
READING IMAGES FROM THE CHILD NARRATIVE
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RESUMO

O objetivo principal, neste artigo, é enfatizar as implica¢oes da
regulaciao discursiva na leitura de imagens em sequéncia por criangas, a
interacdo entre os codigos verbal e ndo verbal (Cosnier et Brossard, 1984),
e os efeitos da tutela do adulto na narrativa oral infantil (Bruner, 1991),
entre outros, levando em consideracido aspectos linguisticos e discursivos.
Os resultados sao apresentados e discutidos com exemplos extraidos de
pesquisa realizada.
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ABSTRACT

This article aims to emphasize the implications of discursive
regulation adult in reading images in sequence from the child oral
literature, the interaction between verbal and nonverbal codes (Cosnier et
Brossard, 1984), and the effects tutelage adult in children’s oral narrative
(Bruner, 1991), among others, taking into consideration linguistic and
discursive aspects. The results are presented and discussed with examples
from research conducted.
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INTRODUCAO

O tema central neste artigo € a leitura de imagens em criangas de 5, 8
e 10 anos de idade de uma escola publica de Sao Paulo. O objetivo principal
¢ examinar o papel da regulacao discursiva do adulto e seus efeitos na
construcdo de narrativa infantil. Para Caron (1983), este tipo de regulagiao
¢ entendido como um conjunto de intervencoes discursivas que permitem
a atividade de se desenvolver segundo as intengdes dos interlocutores.
Quanto aos objetivos especificos, eles levam em conta pressupostos como:
imprevisibilidade, no ato de narrar; criatividade quanto a competéncia de
manter uma tematica; identificagdo de personagens, de acontecimentos,
entre outros. Concluindo nossa proposta: estamos admitindo a possibilidade
de uma variagdo na atividade de narrar, uma vez que pode ocorrer uma
apropriagao, por parte da crianga, do ponto de vista linguistico, cognitivo
e cultural. A narrativa, por um lado, aparece como um lugar de encontro
das dimensoes afetivas e cognitivas. Por outro lado, ela se constréi numa
certa coeréncia dialégica, em fun¢ao dos saberes e das expectativas do
interlocutor, e por produzir efeitos discursivos no ouvinte-leitor.

Neste contexto, serao levados em conta, a partir de agora, alguns
pressupostos teoricos pertinentes. Assim, aabordagem convergeinicialmente
para os seguintes temas e autores: narrativa (Bruner e Francois); memoria
e lembranca (Ricoeur); imagem (Davallon); imagem e pensamento (Sartre);
percepcao e imaginagao (Saes).

* Narrativa:  Bruner (1996: 60) cita dois lugares comuns, que
resistiram ao longo do tempo, no sentido de criar uma sensibilidade a
narrativa. O primeiro lugar consiste em dizer como uma crianca deveria
“ser sensibilizada” pelos mitos, pelas historias, pelas narrativas populares,
pelas histérias de suas culturas. O segundo lugar comum diz que a ficgao
desenvolve a ‘imaginagao’.

Bruner (1997: 46-48) propoe trés caracteristicas para o estudo da
narrativa. A propriedade principal, para o autor, talvez, seja a sequencialidade:
uma narrativa ¢ composta por uma sequeéncia singular de eventos, estados
mentais, ocorréncias, envolvendo seres humanos como personagens ou
autores. A segunda caracteristica ¢ que ela pode ser ‘real’ ou ‘imaginaria’,
sem perder sua for¢a como historia. A terceira caracteristica que torna a
narrativa um instrumento popular é o fato de estabelecer ligages entre o
excepcional e o comum.
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Bruner (2005: 28; 47; 113) enfatiza que “as histérias sao, a0 mesmo
tempo, a moeda e a divisoria de uma cultura, no sentido figurado de que a
cultura molda e determina nossas expectativas”. Conforme o autor, “gragas
a narrativa, reconstruimos, e, de certa maneira, reinventamos o presente
e o futuro”. Enfim, “ao longo desse processo, memoria e imaginacao se
misturam”.

F. Francois (2009: 35; 39), “todo locutor estd as voltas com a
linguagem, a lingua, e as relagoes ‘intersubjetivas’. Conforme o autor, “...
nao existe uma teoria da narrativa, mas uma teoria da narrativa que nao
afasta a fala infantil das analises e que, muitas vezes, faz parte dela, para
pensar a natureza da atividade narrativa”.

*Memdria e lembranga: Ricoeur (2010: 40-42), em “Esbogo fenomenoligico
da memdrid’, apresenta inicialmente duas observagoes interessantes sobre o
tema memoria. A primeira observagao apresenta os fenomenos atribuidos
a memoria, no discurso comum, o discurso da vida cotidiana. A segunda
observagao propde esbogar uma fenomenologia fragmentada, cujo ultimo
fio condutor continua sendo a relagao com o tempo. Distingue, na linguagem
(p-41), a memoria como visada e a lembranga como coisa visada. Para o
autor, a memoria esta no singular, e as lembrangas estdo no plural. Ricoeur
(2010) sugere também uma série de pares oposicionais, para o estudo da
narrativa. O primeiro par de oposi¢des (p.43) é constituido pela dupla,
hdbito e memdria, e algumas restricoes devem ser feitas sobre as principais
caracteristicas de ambos. O segundo par de oposi¢oes (p.45-46) é constituido
pela evocagao/ busca. Por “evocacao”, o autor entende o aparecimento atual de
uma lembranga, denominada de mnéme, designando por anamnesis “busca
ou recorda¢ao”. O esforgo de recordagao pode ter sucesso ou fracassar. A
recordacao bem-sucedida, Ricoeur denomina de memoria “feliz”.

*Imagem: Davallon (1999: 27-31) lembra que a imagem, enquanto
operador social de memoria, “representa a realidade, mas pode também
conservar a forca das relagOes sociais, e fara, entdo, impressao sobre o
espectador”. Aponta duas caracteristicas semioticas para a eficacia simbolica
da imagem. Em primeiro lugar, uma imagem pode ser compreendida
ou recebida segundo dois niveis diferentes, que possuem regras de
funcionamento proprias. Incorpora, entao, a referéncia a Benveniste, autor
do artigo Semidtica (1969), que propde dois modos de significagao: um
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semiodtico, fundado sobre o reconhecimento de unidades de significagdo
previamente definidas; e outro semantico, fundado sobre a compreensao do
sentido do texto em sua totalidade e que inclui os mecanismos da enunciagao
(p-29). Em segundo lugar, a imagem ¢ um operador de simbolizagio.

*Imagem e pensamento. Sartre (2010: 8-9; 44; 46; 98) enfatiza: (a)
“O reconhecimento da imagem como tal ¢ um dado imediato do senso
intimo”. (b) “Uma coisa, porém, é apreender imediatamente uma imagem
como imagem, outra ¢ formar pensamentos sobre a natureza das imagens
em geral”. (c) “Uma vez percebidas, as imagens se fixam e se alinham na
memoria”. (d) “A formagao da lembranga é contemporanea da percepgao”.
Finalmente, para o autor, sobre as relagdes da imagem com o pensamento,
“ a imagem serve para decifrar, compreender, explicar: mas serd preciso
primeiro decifra-la, compreendé-la, explica-la”.

*Percepeao e pensamento: para Saes (2010: 9-10; 11-37), o conceito
de percepcio ora pende para o mais sensivel (sensagdo, sensibilidade,
ou intui¢do sensivel), ora mais para o intelectual (campo das ideias e da
intui¢do intelectual). Quanto ao conceito de imaginagao, ele vem interligado
aos itens imagem, imaginario, fantasia, e representacio mental. A seguir,
a autora apresenta um roteiro ilustrado de reflexdes de pensadores sobre
“eomo ¢ 0 que” percebemos, da resposta mais antiga, como a de Aristoteles, a
respostas modernas, para chegar as respostas contemporaneas de Merleau-
Ponty e Wittgenstein.

Metodologia

A pesquisa foi realizada, em situacao de narrativa oral interativa
adulto/crianca, com, e sem a tutela do adulto, num total de 18 criancas de
5, 8 ¢ 10 anos de idade (meninos e meninas), que frequentam escola publica,
em Sao Paulo. A coleta e a transcrigao dos dados foram feitas por integrantes
do Grupo de Pesquisa em Psicolinguistica/ GPPL-USP, sob minha
coordenacao. Os dados foram transcritos segundo as convencdes utilizadas
por Preti e Urbano (1990). As criancas selecionadas foram indicadas pelos
professores, por atender aos critérios de inclusao (auséncia de alteragoes
e/ou historico de fala, de audicao, de visio e de desenvolvimento motor).
A histéria selecionada, ‘A trombada’, extraida do livto ‘Cabra-Cega’ (Eva
Furnari, 2003: 10-11), constituida de quatro imagens, sem texto, contando
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um episédio com comego, meio e fim, apresenta uma brincadeira divertida,
entre duas personagens (um menino e uma menina), com o objetivo de
trabalhar as nogbes de sequéncia temporal. Como fios condutores de
observacio sio considerados os eventos de cada historia narrada, e seus
principais ingredientes contextuais (cezdrio; desenvolvimento; conflito; desfecho); a
identificacdo e retificagdo das falsas crengas da personagem; a utilizagao dos
liames causais dos acontecimentos; os tipos e efeitos da tutela do adulto.

1) Cenario: um menino e uma menina estao sentados no muro, e
alguém esta caminhando (eventol).

2) Desenvolvimento: duas personagens, um homem e uma mulher,
usando 6culos e chapéu, o homem tem uma pasta na mao direita, a mulher
tem uma bolsa na mao direita, vira a cabega para tras, cuamprimenta as duas
criangas que estao sentadas no muro (evento2).

3) Conflito: o homem e a mulher trombam, o chapéu da mulher
cai no chao, a mulher pega a pasta do homem, as duas criangas que estdo
sentadas no muro se assustam (evento3).

4) Desfecho: o homem poe os 6culos e o chapéu dela, segura com
a mao direita a bolsa da mulher, a mulher poe os 6culos e o chapéu dele,
segura com mao direita a pasta do homem, os dois caminham em dire¢ao
contraria, as duas criangas que estao sentadas no muro dao risada (evento4).

A coleta dos dados se desenvolveu em trés situacoes. A) Visualizacao
das imagens na tela do computador, uma apds a outra, e em conjunto, e
solicitagao para a crianga construir uma narrativa autbnoma com imagens.
B) Solicitagdao para a crianga construir uma narrativa com tutela do adulto
e com imagens. C) Solicitacdo para a crianga construir uma narrativa sem
tutela do adulto e sem imagens. O objetivo principal é verificar os efeitos
do papel do adulto no ato de narrar da crianga, quanto: (a) utilizagdo
da linguagem; (b) integracdo entre os elementos verbal e niao verbal; (c)
contraste entre as duas situagoes, que permite acompanhar melhor o que
acontece na esfera do inteligivel, do interpretavel e do compreensivel,
conforme Orlandi (1993). Além desses pressupostos, e retomando Kail et
Fayol (2004), verificamos que, no plano de recuperagao das informagoes na
memoria, a lembranga de itens reagrupados em categorias tem um papel
importante na continuidade da narracao.
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A trombada

Analise e interpretagiao dos resultados

Na caracterizacao dos fios condutores da analise e interpretagao
dos resultados foi considerada a implicagao de habilidades especificas de
desempenho, que, de alguma forma, fornece subsidios para o desempenho
cognitivo e social infantil. Partindo desses pressupostos, os dados coletados
sao observados, conforme as posi¢oes discursivas do adulto, por ocasiao
da construcao da narrativa pela crianca: (a) enquadramento da tarefa:
etapa A); (b) orientacdo e regulacdo discursiva: etapa B); (c) aprovacio
e encorajamento para a realizacdo da tarefa: etapa C). Neste sentido,
sao incorporados outros autores, com o objetivo de refletir sobre as
intervencdes discursivas, em situacOes de narrativa oral, quanto aos efeitos
da tutela (Bruner, 1991), quando o adulto ajuda criancas de 3, 4 ¢ 5 anos
na constru¢ao de uma piramide, e da contratutela (. Francois, 1990),
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quando o adulto é controlador, organizador, no sentido de ‘mandar falar’,
ou ‘ajudar a falar’. Enfim, para Veneziano & Hudelot (2006: 13), [a tutela]

“parece funcionar como um catalisador de competéncias obstruidas em
sua manifestagdo por pressoes de funcionamento”. Finalmente, quanto
a questao ‘interpretar’/‘interpretacao’ dos resultados, citamos Deniau
(2015:25), “a interpretacao é sempre reflexiva, uma retomada consciente
do movimento da compreensio, uma vez que ¢ interrompido, porque a
indicagdo nio ¢ clara, ou porque é indeterminada”.

Exemplo 1 (J. 5a.10 m.)
A) Narrativa autbnoma com imagens

J: 0 menino e a menina tavam sentado... af veio uma moga e um mogo
e deu um ou pra eles... af depois...ela foi 1a e bateu nu outro homem
que tava na frente dela ...al depois...

B) Narrativa com tutela do adulto e com imagens

P1: mas agora a gente vai ver juntinho tar..vamos ver essa historia
junto...na primeira figura quem ¢ aqui?

J1: um menino e a menina sentada

P2: isso... e af 0 que acontece...quem chega ?
J2: esse homem e essa mulher

P3: uhn...quem ¢ ele?... quem ¢ esse homem?

J3: esse que tava indu pra 1a e essa mulher tava indu pra ca... af eles
bateram

P4: uhn ...e nessa trombada quando eles bateram o que aconteceu ?
J4: os meninos falaram... ou...ou... api eles continuaram a anda

P5: uhn...por que serd que eles estao rindo aqui?

J5: porque eles sio felizes

P6: por que eles sao felizes... tem alguma coisa diferente aqui?

J6: (balanca a cabeca gue sim)

P7: o que?
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J7: é que ela ta nervosa e ele também...

P8: ¢ aqui tem alguma coisa diferente?

18t (balanca a cabeca que sim)

P9: o que?

J9: que ele ta nervoso

P10: quem que tava com esse chapéu aqui?

J10: (aponta o dedo para a imagem)

P11: ela? ...¢ ...e por que sera que eles estao rindo entao?

J11: porque ele ta com o chapéu dela e ela td com o chapéu dele
C) Narrativa sem tutela do adulto e sem imagens

P12: muito bem...entao agora en vou pedir pra vocé me contar de novo essa
historia...
J12: u menino e a menina tava sentada né? ... af ..ai o homem e a
moga...ai depois eles bateram nu... af... ai 0 menino falou ou ou ... af depois
. eles...eles ficaram nervoso e 0s menino...0 menino e a menina ficaram

rindo...porque o homem tava com o chapéu dela e ela com o chapéu dele

Comentario. Na etapa B), o sujeito (P1), depois de estabelecer um
vinculo com o sujeito (J1), na tentativa de envolvé-lo na situagao apresentada
(“vamos ver essa bistoria junto”), inicia um dialogo com ele (“.. quem é aqui™). A
partir da solicitagao, o sujeito (J1) responde brevemente a solicitacio (“um
menino e a menina sentada”), e motiva a continuidade do dialogo entre o adulto
¢ a crianga.

Assim, diante da concordancia de (P1) ao pedido enfatico de
esclarecimento do adulto (P2) (“Usso... e ai o que acontece... quem chega?”), o
sujeito (J2) limita-se a responder (“esse homen: e essa mulber”).

Na sequéncia, a solicitagdao insistente de esclarecimento de (P3)
(“ubn...quem ¢ ele?...quem ¢ esse homem?”), por sua vez, leva (J3) a recorrer ao
uso do paralelismo, reutilizando estruturas, com diferentes conteudos, e de
pro-formas adverbiais (pra) /i e (pra) cd (“esse que tava indu pra ld e essa mulher
tava indu pra cd...af eles bateram”), que acabam favorecendo a encenagio ou

teatralizacdo no ato de narrar o fato.
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O sujeito (P4), por sua vez, com o objetivo de manter a situagao
de interagao discursiva, da continuidade a tutela reflexiva sobre o episédio
da ‘trombada’, e o que aconteceu, quando eles (=0 homem e a mulher)
‘bateram’ (=trombaram). A resposta do sujeito (J4), com base na descri¢ao
dos fatos, mantém a agilidade da narrativa, na medida em que se estabelece
uma relacao articulada (“os meninos falaram...eles continnaram a anda”), a fim de
justificar as a¢oes ‘falar/andar’. Neste sentido, a utilizacao inicial do sinal
de escuta, em (P4 e P5) (“ubn”), e as sucessivas e insistentes indagagoes,
em busca de esclarecimentos, em (P4, P5 e P6) (“...0 que acontecen?”); (“por
que eles estao rindo aqui?”); (“...tem alguma coisa diferente agqui?”), levam o sujeito
a Imprimir um movimento a fala (J4), a justificar a razao do riso (J5), e
ao uso do gesto ilustrador de “balancar a cabeca”, em sinal de concordancia,
mantém a comunicagao interativa (J6).

Com isso, as perguntas reiterativas, em conexao com as diferentes
manifestacoes do sujeito, ampliam o universo de envolvimento entre
os interlocutores e a participagdo na troca interativa. Sao movimentos
discursivos interligados entre si e em sintonia interativa. Finalmente, a
solicitagao insistente da pesquisadora, em (P5, P6, P7, P8 e P9), sobre a
razao do riso do sujeito, leva os sujeitos, respectivamente a tomar algumas
providéncias, como:

a) recorrer a justificagdo sucessiva, utilizando o tom emocional, ou
enfatico, de fala (J7 e J9), e de “apontar o dedo” (J10);

b) retomar a questao colocada no inicio por (P5), estabelecendo uma
sintonia com (P11), a fim de obter um esclarecimento do uso do chapéu por
(J11), reutilizando estruturas paralelas, com diferentes conteidos (“porque
ele ta com o chapéu dela e ela ta com o chapéu dele”);

c) combinar o estilo minimalista de interacao discursiva, na medida
em que (J5) acrescenta um tom emocional a sua fala [“porque eles sdo
felizes”] e (J7) [“é que ela ta nervosa e ele também”).

Finalmente, diante da retomada enfatica de (P9) (“o qué?”), e da
confirmagao do estado emocional de (J9) (“gue ele ta nervoso”), o sujeito
(P10), na tentativa de manter o didlogo, retoma a questdo de quem esta
usando o chapéu, e leva o sujeito (J10), a recorrer ao uso expressivo do
signo nao verbal de “apontar o dedo”(Cosnier et Brossard, 1984).
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Uma vez esclarecida a situagao, como (P10 ndo pretendia finalizar o
didlogo, ele retoma a questao anterior colocada no inicio por (P5), levando
o sujeito (J11) a justificar o uso do chapéu e a reutilizar estruturas paralelas,
com diferentes conteudos (“porque ele ti conr o chapén dela e ela ta com o chapén
dele”)”.
Exemplo 2 (I.S. S. 8 a. 7 m.)

A) Narrativa autbnoma com imagens...

I.S.S.: tinha dois amigos sentados no muro... ai chegaram outros
duas pessoas ...af...af chegaram outras pessoas e essas pessoas acabaram se
esbarrando nelas (desculpa)... af depois essas pessoas que estavam sentadas
Nno muro comegaram a fir ...enquanto os outros foram embora ... eu acho
que foi isso que entendi

B) Narrativa com tutela do adulto e com imagens

P1: vou mostrar pra vocé uma sequéncia de imagens que vao formar
uma histéria ... al enquanto eu vou mostrando vocé vai pensando
na histéria e quando eu acaba de mostrar o video ... af vocé vai me
conta essa historia...tda bom?

1.8.S8.1: (mexe a cabega que sim)

P2: ta bom ...vamos comegar ...oh...aqui oh...tem dois amigos sentados
no muro e af ta chegando outras pessoas...ta bom?

1.8.8.2: (mexce a cabega que sim)

P3: entdo tabom ... entdo agora vamos vé junto ai vocé vai me explicando
tar... entdo ta... aqui vocé falé que tavam chegando outras pessoas
nér... e ai o que aconteceu?

1.8.8.3: aqui...essas duas pessoas chegaram uma e outra... e depois
enquanto eles estavam indo embora essas pessoas que estavam
sentadas no muro comegaram a rir

P4: e ficou alguma coisa de diferente?
1.5.8.4: pra mim nao
C) Narrativa sem tutela do adulto e sem imagens

P5: entdo ta bom... entdo agora vocé me conta a histéria tudo de novo
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1.8.8.5: tinha duas pessoas sentadas no muro e chegaram outras duas
pessoas ... essas duas pessoas se esbarraram umas nas outras enquanto
essas pessoas que se esbarraram foram embora...essas pessoas que estavam
sentadas no muro comecaram a tir

Comentario. Tomando como referéncia a producao discursiva
inicial da crianca (etapa A), observamos que, inicialmente, ela utiliza (a)
argumentos justapostos sucessivos com ‘af’; (b) o pedido de ‘desculpas’,
a fim de neutralizar simbolicamente um ato de esbarrdo cometido contra
pessoas; () inferéncias de pré-julgamento (“eu acho”) e de compreensao
(“fol isso que entendi”).

A seguir, P1 e P2 (etapa B) instalam uma tutela reflexiva insistente,
que solicita o cumprimento de procedimentos pela crianga. Neste sentido,
ao delimitar as a¢oes da crianca, o interlocutor adulto faz com que ela
recorra, respectivamente, a comunicacdo nao verbal de ‘mexer com a
cabeca’ (I.8.8.1 e 1.8.8.2), indicando um sinal de escuta. A solicitagio de
explicagao e precisao do fato “e af o que aconteceu”, e o uso da pro-forma
adverbial, ‘aqui’, por (P3), leva 1.S8.S.3 a formular recategoriza¢oes lexicais
de interpretagio: (a) “essas duas pessoas chegaram...”; (b) “... enquanto eles
estavam indo embora...”’; (c) “essas pessoas... comegaram a rir”.

Concluindo, como o interlocutor adulto (P4), ainda nao estava
satisfeito, interroga a crianca (1.8.S.4) “e ficou alguma coisa de diferente?”,
levando-a novamente a se posicionar na constitui¢ao da subjetividade, “pra
mim nao”’, como uma espécie de fecho da situagao interativa, instaurando
dessa forma “certa distancia entre o sujeito da enunciagio e o conteudo do
enunciado” (Kerbrat-Orecchioni, 2014: 89).

Exemplo 3 (M.E.PS. 10 a. 1 m.)
Narrativa auténoma com imagens

M.E.PS.: eles tavam sentado num muro... af veio umas pessoa e sem
querer se atrapalhou todo e cafram no chao...ai depois elas ficaram
nervosa virou um pro outro e foi embora ... eles ficaram assustados
porque eles pensaram que ia briga ... mas af eles ja viram que era s6
uma bobagem
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B) Narrativa com tutela do adulto e com imagens

entdo vamos la... que que aconteceu aqui... aqui?

M.E.PS.1: aqui eles estavam conversandu...al passou uma pessoa dandu
tchau ...e ela nao tava vendu que o homi tava vindu...af sem querer
se atrapalhou todo o homi ficou nervoso e ela com vergonha ...al
ele se vird pro outro e foi embora...af eles pensaram que ia briga...
mas foi s6 uma bobagem

P2: ah::... os meninos pensaram que ele ia briga de novor

M.E.PS.2: ¢ os meninos pensaram que ele ia briga de novo mas era uma
bobagem

C) Narrativa sem tutela do adulto e sem imagens

M.E.PS.3: eles tavam ch:::...eles tavam sentado no muro conversandu...
af de repente chega uma pessoa e deu tchau pra eles... mas ela olhou
assim pra eles... eles ndo (viru) que veio outro homi... af eles se
atropelaram todo... ai eles ficaram nervoso e viraram um pro outro
ch::... foram embora... af eles pensaram que ia brigd mas era uma
bobagem

Comentario. A interacao inicial do interlocutor adulto (P1) com o
sujeito ¢ feita através de uma tutela reflexiva inicialmente insistente (...
vocé vai me ajudar a entender... entdo vamos 12”), que termina com uma
solicitagao intensiva de esclarecimento (... que que aconteceu aqui...aqui”).

Em sua resposta, (M.E.PS.1) utiliza argumentos justapostos de
forma integrada, i.e., articulados entre si, através do uso de ‘af’ (“...af passou
uma pessoa dando tchau... af sem querer se atrapalhou todo o homi ficou
nervoso e ela com vergonha... ai ele se vir6 pro outro e foi embora...”), que
culminam com uma falsa crenga, ou crenca de segunda ordem (Perner &
Wimmer, 1985) (“af eles pensaram que ia briga...”), e um encadeamento
reativo (“mas foi s6 uma bobagem”).

O que ocorre na fala de (M.E.PS.1) nos remete a Sartre (2010: 8-9),
quando ele diz que “o reconhecimento da imagem como tal é um dado
imediato do senso intimo. Uma coisa, porém, ¢é apreender imediatamente
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uma imagem, outra ¢ formar pensamentos sobre a natureza das imagens
em geral”.

Na sequéncia, o interlocutor adulto (P2) recorre ao sinal de escuta
(‘ah’), e de hesitagao em relagdo a fala anterior do sujeito (“...0s meninos
pensaram que ele ia briga de novo?”). Neste momento, (M.E.P.S.2) confirma
o que ja havia dito antes e acrescenta um contraponto discursivo reativo (“é
os meninos pensaram que ele ia briga de novo mas era uma bobagem”).

Enfim, observamos que os exemplos citados sugerem  trés
possibilidades de reflexdo. 1) Os atos de linguagem sio decorrentes de
duas fungoes da regulagao discursiva pelo adulto: a) uma func¢ao de apoio
(“gnidage”), que coordena os atos sucessivos pelos quais se constréi a
situagdo discursiva; b) uma funcio de compensagao (“compensation”), que
corrige as manifestagoes (efetivas ou virtuais), introduzidas pela crianga, ou
os erros cometidos, conforme Caron (1983: 1506). 2). A regulagdo discursiva
adotada pelo adulto pode, ou nio, contribuir com sucesso para o0 progresso
linguageiro da crianga. 3) A diversidade das formas de engajamento
afetivo, cognitivo e estético da crianga com a imagem favorece as relagdes
intersubjetivas.

Consideracoes Finais

A analise das narrativas infantis confirma as reflexoes de Joly (2005)
que a leitura da imagem estimula a interpretagdo criativa e serve de apoio
a evocagoes e questionamentos de suas significacdes. Neste sentido,
“interpretar uma imagem exige essencialmente o uso das capacidades
psicoldgicas comuns, isto ¢, do equipamento sensorial, emotivo e cognitivo
particular” (Morizot, 2009: 21).

Os resultados obtidos pelas criangas, nas etapas A) e B), de narrativa
autonoma e narrativa com tutela, ambas com visualizacio de imagens,
contribuiram de modo significativo para a realizagao da etapa C), de narrativa
sem tutela e imagens, especialmente, quanto a organizacao da narrativa
em func¢do dos conteudos, quando contrastada com o desempenho das
criangas nas etapas A) e B), respectivamente. Verificamos também que eles
sugerem que a imaginacao, a percepcao e a memoria influenciam de forma
significativa as produgdes linguageiras das criangas, e a selecio do que ¢ dito
na leitura/interpretacao das imagens.
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Paralelamente, destacamos também o papel relevante dos processos
mentais que permeiam as relacdes entre linguagem (compreensio e
producdo) e situagoes de comunicagao nas trés etapas citadas. Eles sugerem
e confirmam quatro observagoes a seguir (Melo, 2016: 37-38).

1) A interpretacio de uma determinada imagem pressupoe
essencialmente fazer uso de capacidades psicoldgicas comuns, isto é, do
equipamento sensorial, emotivo e cognitivo do ser humano.

2) A imaginagdo, a percep¢ao e a memoria influenciam, de forma
significativa, as produgdes linguageiras das criangas, na selecio do que deve
ser dito na leitura/interpretacao das imagens, e no encadeamento discursivo
dos acontecimentos.

3) A leitura de imagens mobiliza trés tipos de operacdes cognitivas
que condicionam as produgdes linguageiras: a) identificagao dos elementos
representativos, animados e nao animados; b) inferéncias dos acontecimentos
identificados; ¢) sequencia¢ao dos acontecimentos isolados.

4) O uso dos signos nao verbais tem um papel importante na regulagao
e no controle do fluxo conversacional, quando se trata da crianca de cinco
anos de idade. Dai sua tendéncia para respostas curtas, quando se trata
de cooperacao argumentativa, ao contrario do que acontece com a crianga
mais velha que ousa um pouco mais para expressar seus julgamentos e se
posicionar quanto: (a) a variagao dos modos de organizagdao da narrativa
em fungdo dos contetudos; (b) a capacidade de retomada-modificagao dos
modelos culturais; (c) a diversidade das misturas individuais criativas de
linguagem.

Concluindo, a analise da narrativa oral infantil constitui um desafio que
deve continuar a ser explorado no ambito da di-cotomia lingua-linguagem.
E também: que o cruzamento das inferéncias discursivas com a visualizagao
das imagens favorece de modo significativo o fluxo da narrativa.

A expectativa é que sejam realizadas mais pesquisas com o olhar
voltado para a sala de aula, que permitam identificar e contrastar os estilos,
segundo seus tragos peculiares.
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