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DA COMPOSICAO A PRODUCAO TEXTUAL: ONDE
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FROM COMPOSITION TO TEXT PRODUCTION:
WHERE DOES ENEM FIT?

Emanuel Cordeiro da Silva (UFRPE)

RESUMO

Este trabalho objetiva situar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) no conjunto das transformacdes sofridas pelo ensino da escrita
no Brasil. A partir da realizagio de uma breve incursio histérica acerca
do ensino do portugués e de sua escrita, bem como com base nas relagdes
tragadas entre a perspectiva da produgdo textual, as recomendagdes dos
PCNEM e as concepgdes assumidas pelo ENEM, as visdes de lingua e
de texto subjacentes ao sistema de avaliacio do exame sio observadas, e
ele é situado no processo das mudancas sofridas pelo ensino da escrita
na educacio basica brasileira. E verificado que a ruptura existente no
sistema avaliativo, permeado por duas concepgdes divergentes de lingua
e de texto, leva o proprio sistema a incorrer numa contradi¢gio. Embora o
ENEM, de maneira articulada com os PCNEM, assuma como principio
a indissociabilidade entre conhecimento e cidadania, buscando, na
relevancia pratica e social, a valorizagio do conhecimento, o exame
ainda preza por uma escrita alheia a sua relevincia pratica e social, indo
de encontro as recomendacées dos PCNEM.
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ABSTRACT

This paper aims to place the ENEM (Exane Nacional do Ensino Médzo,
High School National Exam) in the set of transformations by which the
teaching writing passed in Brazil. First, we will show a little about the
history of Portuguese teaching and writing teaching in Portuguese as
well as discuss relations between text production perspective and the
conceptions that ENEM has about education and writing teaching.
Thereafter, referring to the evaluation method of the exam, we will discuss
the underlying language and text views to place it in the historical process
of the writing teaching in the Brazilian education. We verified that the
exam contains two divergent conceptions of language and text. This
fact implies a contradiction. In an articulation with PCNEM (Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, High School National Curricular
Parameters), despite ENEM supports the practical and social relevance
of knowledge, it still emphasizes a writing practice disconnected from its
social relevance, contradicting the recommendations of PCNEM.

KEYWORDS: writing; evaluation; ENEM.

INTRODUGCAO

Este artigo objetiva situar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) no conjunto das transformagdes sofridas pelo ensino da escrita no
Brasil. Para tanto, haja vista a historica vinculagdo entre o ensino da lingua
e da sua escrita, é, primeiramente, apresentado um breve panorama do
caminho por ambos percorrido desde os primeiros séculos da colonizag¢io
até os dias atuais. Em seguida, é realizada uma discussdo acerca da vigente
concepgio de ensino da escrita como producio textual. Para tal concepgio
convergem as visdes de lingua e de texto recomendadas pelos Parimetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e, por meio dela, é
que o ENEM se propde a realizar a avaliagio da competéncia textual dos
alunos egressos da educacido basica.

A partir da pequena incursio historica realizada e com base nas

relagdes tracadas entre a perspectiva da producio textual, as recomendagoes
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dos PCNEM e as concepgdes assumidas pelo ENEM, é que as visdes
de lingua e de texto subjacentes ao sistema de avaliagio do exame sio
observadas, e ele é situado no processo das mudangas sofridas pelo ensino

da escrita na educacao basica brasileira.

1. Um pouco da histéria do ensino da escrita no brasil

No Brasil, somente a partir de meados do século XVIII, comega
a se formar um contexto favoravel a entrada do portugués no rol das
disciplinas do curriculo escolar. Até entdo, a lingua portuguesa nio gozava
do prestigio social nem do arcabou¢o de conhecimento necessarios a
escolarizacio de seu conteudo. Nos primeiros séculos da colonizagio, a
lingua latina e a chamada lingua geral concorriam socialmente com a
portuguesa. A primeira estava na base de todo o ensino dos padres jesuitas,
e a segunda servia-lhes a catequese dos povos indigenas. Ademais, apesar
das gramaticas e das cartilhas de ortografia surgidas entre os séculos XVI
e XVII - por exemplo: a primeira gramatica do portugués de Fernao de
Oliveira data de 1536 -, faltava ainda a lingua portuguesa consolidar-
se como area de conhecimento. Como bem destaca Soares (in BAGNO,
2002, p. 159),

nio havia nem condig¢des znfernas ao proprio contetdo -
que ainda nao se configurava como area de conhecimento,
a que faltava uma tradi¢io como area de estudos - nem
condicdes externas a ele - seu uso apenas secundario no
intercurso verbal, a precariedade de seu estatuto escrito,
na incipiente sociedade brasileira, enfim, seu pouco valor
como bem cultural - para que o portugués adquirisse

estatuto de disciplina curricular.

Na segunda metade do século XVIII, com vistas ao fortalecimento
do dominio de Portugal sobre suas coldnias, as reformas do Marqués
de Pombal impdem a obrigatoriedade do uso da lingua da metropole
na coldénia brasileira. Em consequéncia de tal medida, ocorre uma
valorizac¢do da lingua portuguesa frente as concorrentes. Dai entio, tanto

o latim quanto a lingua geral come¢am paulatinamente a ceder espago
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ao portugués. Some-se a isso também o fato de que o surgimento da
Impressio Régia do Rio de Janeiro, em 1808, possibilita a publicagio de
varias gramaticas, contribuindo para a consolidagio dos estudos da lingua
portuguesa enquanto area de conhecimento. Diante dessa conjuntura,
torna-se possivel ao portugués a aquisicio do estatuto de disciplina
curricular nas Gltimas décadas do século XIX.

Todavia, a sua entrada no rol das disciplinas escolares ndo resulta
em mudancas metodoldgicas significativas. As transformagdes sociais
ocorridas implicam novos valores do portugués perante a sociedade e,
consequentemente, perante a escola, mas nao lhe alteram o modelo de
ensino. Até o inicio do século XX, permanece o estudo fragmentado
em retorica, poética e gramatica; so6 que, agora, sob o rétulo unico de
portugués. Permanece também a primazia do ensino da gramatica
portuguesa, introduzido desde as reformas pombalinas. Soares (op. cit., p.
165) afirma que

Embora a disciplina curricular se denominasse portugués,
persistiram embutidas nela as disciplinas anteriores,
até mesmo com individualidade e autonomia, o que se
comprova pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras
décadas do século XX, de dois diferentes e independentes

manuais didaticos: as gramaticas e as coletineas de textos.

Sendo assim, o ensino da escrita, que sempre ocorreu dentro dos
limites da divisio entre retérica, poética e gramatica, continua a dar-
se da mesma forma. Persiste a crenga de que o estudo da gramatica
da lingua e o estudo dos textos de escritores consagrados asseguram o
dominio da competéncia da escrita. O “trabalho” com a elaboracio de
textos permanece limitado A redac¢io dentro dos parimetros gramaticais e
estilisticos prestigiados pela classe dominante. Se a inser¢io do portugués
como disciplina no curriculo escolar é recente, o ensino sistematico da
escrita decorrente dela é mais recente ainda. Beth Marcuschi (in RANGEL;
ROJO, 2010, p. 67) diz que

o século XX di continuidade ao encaminhamento

pedagogico que ja vinha sendo adotado nas tGltimas décadas
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do século XIX. Assim, na primeira metade do século
passado, a escritura em sala de aula era solicitada na forma
de uma “composi¢io livre”, de uma “composi¢io a vista

de gravura”, de “trechos narrativos” ou ainda de “cartas”.

A pouca importincia atribuida a pratica da escrita em sala de aula
resiste até a primeira metade do século XX. A escola nio concebe o ato
de escrever para além do dominio do c6digo linguistico, e os professores
acreditam que tal dominio é adquirido através de uma relacio de
espelhamento. Sob essa Otica, basta apenas que o aluno tome “bons textos”
como referéncia de modo a fazer as qualidades gramaticas e estéticas deles
refletirem-se em suas composicdes. Nesse sentido, o saber escrever é visto
como algo resultante de praticas de imitagao. Sobre essa fase do “trabalho”
com a escrita, Bunzen (in BUNZEN; MENDONCA, 2006, p. 141-142)
afirma que

Durante um longo periodo, que vai desde o final do
século XVIII até meados do século XX, percebemos um
destaque muito maior para o ensino das regras gramaticais e
da /leitura - entendida como uma pratica de decodificacio
e memorizacdo de textos literarios - do que do escrever. O
“ensino” da composio, como eram chamados os textos
escritos pelos alunos, estava reservado praticamente para
as Ultimas séries do chamado ensino secundario, nas
disciplinas retdrica, poética e literatura nacional. Nessa época,
fazer composi¢io significava escrever a partir de figuras
ou titulos dados, tendo como base os textos-modelo
apresentados pelo professor.

Entre os anos de 1960 e 1970, embora ainda nio se tenha uma
preocupagiao com um efetivo trabalho de ensino da escrita, o contexto
social vigente comega a requerer novos direcionamentos pedagogicos. O
acesso a escola publica torna-se mais amplo. Ela deixa de ser um espago
restrito a uma classe socioeconomicamente privilegiada e passa a receber
criangas oriundas das camadas mais populares. Os meios de comunicag¢io

em massa também se ampliam, atingindo uma maior parcela da populagio.
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No cenario politico, da-se a implantagio do Regime Militar, e o pais é
levado a expectativa de um acelerado desenvolvimento econdémico e
tecnologico.

Dentro desse contexto social, o ensino de portugués precisa ser
redirecionado a fim de dar conta das novas demandas; por conseguinte, a
escrita em sala de aula ganha outros encaminhamentos. Em 1971, com a
Lei n* 5692 de Diretrizes e Bases da Educacio, a disciplina de portugués é
transformada em Comunicagio e Expressao e Comunicagio em Lingua Portugnesa
nas séries iniciais e finais do 1* grau, respectivamente; o rétulo de Lingua
Portugnesa ¢ Literatura fica reservado apenas ao 2% grau. Assim, o foco é
deslocado para a comunica¢io. Como bem ressalta Bunzen (op. cit., p. 144),
“0 saber sobre a lingua “deixa”, em certo sentido, de ser o enfoque principal,
dando vez 4 compreensdo e ao estudo dos cdigos comunicacionais.”
Nesse momento, o ensino da lingua portuguesa passa a ser fortemente
influenciado pela teoria da comunicagio do Roman Jakobson, para quem

o ato de comunicagio constitui-se da seguinte maneira:

O REMETENTE envia uma MENSAGEM AO
DESTINATARIO. Para ser eficaz, a mensagem requer
um CONTEXTO a que se refere (ou “referente”, em
outra nomenclatura algo ambigua), apreensivel pelo
destinatario, e que seja verbal ou suscetivel de verbalizagao;
um CODIGO total ou parcialmente comum ao remetente
e ao destinatario (ou, em outras palavras, ao codificador
e ao decodificador da mensagem); e, finalmente, um
CONTACTO, um canal fisico e uma conexio psicolédgica
entre o remetente e o destinatario, que os capacite a ambos a

entrarem e permanecerem em comunicagio. (JAKOBSON,
1969, p. 123)

Nio mais é prioridade saber as regras da gramatica da lingua
nem redigir de acordo com padrdes estéticos de textos de referéncia. E
a capacidade de comunicar-se, sob a perspectiva da dicotomia emissor/
receptor, que deve ser priorizada. O escrever ganha fins utilitarios. Na
condi¢do de remetente ou de destinatario, o aluno precisa dominar c6digos
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como mecanismos de comunicacio.

Contudo, nio ha uma mudanga quanto a visdo de lingua. A visio
sistémica continua prevalecendo. E bem verdade que o olhar se volta para
a comunica¢do, mas também é verdade que se trata de uma concepgio de
comunicacio ainda assentada sobre as bases de um projeto estruturalista’.
Segundo Geraldi (in GERALDI, 2005, p. 41), “essa concepg¢io esta ligada
a teoria da comunicagio e vé a lingua como c6digo (conjunto de signos
que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem.” Apesar de a gramatica nio ser mais o foco do ensino, ela
continua sendo rigorosamente cobrada na correcio das composi¢des dos

alunos. Beth Marcuschi (Idem., p. 66) diz que

Do 1nicio do século XX até o final dos anos 1980, as aulas
direcionadas para o ensino da lingua portuguesa dedicavam,
em maior ou menor grau, parte expressiva do seu tempo
a questoes voltadas para a eserita correta, compreendida
como a escrita que primava pela observancia das regras da

gramatica normativa e da ortografia.

No entanto, por mais paradoxal que isto possa parecer: mesmo
ainda nio sendo dedicada uma devida atencdo a pratica escolar da escrita,
é nesse periodo, da forte influéncia da teoria da comunicagio e, sobretudo,
do predominio da visio de lingua enquanto coédigo, que se inicia uma
fase de maior valorizagio da competéncia de producgio de textos dos
alunos. Em 1978, o Decreto Federal n* 79.298 torna obrigatoria a prova
de redagio nos vestibulares. A medida da-se em resposta as criticas ao
modelo das provas com apenas questdes de multipla-escolha e 4, cada vez
mais evidente, pouca habilidade dos alunos com a escrita.

Somente a partir do final dos anos 80, em decorréncia dos avangos
ocorridos no campo dos estudos da lingua/linguagem, é que a escola se
apresentam uma nova concepg¢io de lingua e de texto e, consequentemente,
uma nova concep¢ao de ensino da escrita com uma redefini¢io do papel
da gramatica dentro dele. A partir de agora, a teoria da comunicagio passa

a dar lugar a uma perspectiva sociointeracionista. Comeca a haver um

2 Trata-se de uma alusdo ao estruturalismo linguistico, paradigma dentro do qual a teoria da
comunicag¢io do Jakobson é moldada.
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apelo para que a escola conceba a lingua como pratica de interag¢io social,
e ndo mais como um mero sistema de c6digos. O texto precisa ser tomado
como entidade discursiva, de cuja natureza, a além da gramatica da lingua,
participam aspectos pragmaticos e cognitivos. Torna-se, entio, necessario
que o aluno deixe de ser visto passivamente como emissor e receptor de
mensagens e seja compreendido como um sujeito que age socialmente por
meio da linguagem. Nesse sentido, carece que ele abandone a condigdo de
escritor de redagio escolar e ocupe a qualidade de produtor de textos. Para
tanto, nao cabe mais a escola apenas exigir reda¢des. Faz-se necessario que
ela crie “um espao” no qual a pratica da escrita seja, de fato, ensinada, ou

melhor: 7o gual o ensino da escrita seja admitido como producao textual.

2. O ensino da escrita como produgio textual

As duas tltimas décadas representam um periodo de significativas
transformacdes no tocante a forma como as praticas da escrita sio
compreendidas no dmbito escolar, mesmo que muitos casos de abordagens
tradicionais ainda hoje possam ser atestados. Silva (2011, p. 245-246) diz

que

De um ensino de escrita enfatizando-se a estrutura dos
textos, passou-se, na Ultima década do século XX e nos
primeiros anos do século XXI, a valorizar um ensino
de escrita em contexto de interacdo e suas condicdes de
producio e a aprendizagem de géneros em sua esfera de

circulacio.

Por tras dessa valorizacao da escrita contextualizada, funcional, esta
outra maneira de ver tanto a lingua quanto o texto. A escola comega a
assumir uma perspectiva sociointeracionista de lingua, sob a qual o ensino
da escrita passa a ser admitido como produgio textual, € 0 texto nio mais é
visto como um mero produto descontextualizado.

Admitir o ensino da escrita como produgido textual significa, acima
de tudo, conferir ao ato de escrever um valor utilitirio bem diferente
daquele dos anos 60 e 70. Um texto nio consiste num conjunto de codigos

sistematicamente reunidos para apenas fazer transmitir uma mensagem de
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um individuo a outro. Na vida social, somos chamados a agir por meio
da escrita. Os textos sdo entidades discursivas através das quais assumimos
nossa condi¢io de sujeitos socialmente situados. Quando escrevemos,
buscamos ver realizados determinados propdsitos motivadores de nossa
escrita. Objetivamos sempre bem mais do que a simples decodificacio
dos codigos utilizados. Por textos, dio-se as relagdes humanas a partir
de relacdes discursivas. E nessa segunda forma relagio que a primeira se
define. Toda pratica de escrita, ou producio textual, consiste num evento
de discurso cujos sujeitos envolvidos usam a lingua para defender seus
interesses numa tentativa de “controle” do outro. Dai que o valor da escrita
s6 existe no valor sociointerativo da lingua. Tal perspectiva é a que aparece
na base das orientacées dos PCNEM. De acordo com o documento,

O aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e
que o constituem como ser humano. O texto s existe na
sociedade e é produto de uma histéria social e cultural,
tnico em cada contexto, porque marca o didlogo entre os

interlocutores que o produzem e entre os outros textos que o

compdem (PCNEM, 2000, p. 18). (grifo dado)

Sendo assim, no ensino da escrita como produgio textual, ndo faz
sentido a existéncia de um receptor de mensagens. Aquele para quem
escrevemos nao é alguém que passivamente recebe nossos textos. Ele
interfere, direta ou indiretamente, nas nossas decisdes discursivas. Apesar
de, diferentemente da fala, a escrita, normalmente, nio ocorrer com a
presenca simultinea do locutor e do interlocutor, a imagem que temos
desse ultimo é suficiente para determinar grande parte de nossas escolhas
na organizagio textual. Do mesmo modo que, na fala, nio dizemos
qualquer coisa de qualquer jeito para qualquer pessoa, na escrita, também
nio o fazemos. E fundamental que saibamos de quem se trata o nosso
interlocutor. E a existéncia dele, mesmo 7# absentia, que norteia o que deve
ser dito e, sobretudo, como pode ser dito.

Esse ¢ um dos principais pontos de divergéncia entre a
pratica da escrita concebida enquanto producio textual e
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a tradicional pratica da redagdo escolar. Na escrita sob a
perspectiva da teoria da comunicac¢io, o aluno sabe que
os textos sempre sio direcionados a alguém, isto &, eles
tém um receptor/destinatario, porém, na hora de produzi-
los, a figura do receptor sequer hipoteticamente aparece. O
apagamento do interlocutor nio se da por acaso. Como é
uma pratica de escrita desprovida de funcio social, ele ndo
é visto como necessario. O espaco vazio resultante de sua
auséncia & “ocupado” pelo professor. Como bem afirma
Marinho (in DELL’ISOLA; MENDES, 1997, p. 88), A
pratica de produgio de textos, no entanto, nio deve ser
confundida com o exercicio de redacio. A redacio é uma
atividade, ja presente nas aulas de portugués ha muito
tempo, em que os alunos devem escrever um texto, para
o professor, no momento por ele proposto, sobre temas
propostos também por ele, em que nio haviam pensado
antes, e ainda para que sejam julgados, testados. Ou seja, o
exercicio da redacio se da numa situacio artificial e forcada
de emprego da lingua, constituindo-se numa atividade de
producido de textos para a escola, para o professor.

Embora o professor fique no lugar esvaziado pelo apagamento do
interlocutor, ele jamais cumpre tal papel. O aluno nio vé na figura do
professor um sujeito com o qual esteja estabelecendo um ato de interagio
verbal. O professor é percebido como uma espécie de fiscal, e, nesse sentido,
ele ocupa a posi¢io de receptor, e ndo a de interlocutor. Cabe-lhe a funcio
de apenas decodificar a escrita do aluno, verificando a pertinéncia das
ideias apresentadas ao tema proposto e, principalmente, o respeito as regras
da gramatica normativa. Outra implicacio da auséncia do interlocutor
esta no fato de que, por nio se saber para quem vai o texto, ndo ha como
lhe determinar qualquer forma de registro, e disso decorre que as praticas
de redagdo acabaram por fixar tanto um modelo engessado de texto, como
também um estilo padrao de lingua a nele ser usado.

Fora da escola, salvo alguns concursos, os vestibulares e 0 ENEM,
a redagio nio esta presente em nenhuma atividade de uso real da lingua.
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Nas suas interacdes sociais, 0s sujeitos ndo se comunicam através dela. A
artificialidade inerente as praticas escolares da escrita, das quais o modelo
redacio é originario, anula a possibilidade de existir qualquer relevincia
social para o seu uso. Na vida em sociedade, os contextos de realizacio
da lingua sio bastante diversificados. Cada situagio comunicativa impdoe
aos interlocutores necessidades discursivas particulares e determinantes do
que é ou ndo cabivel no processo de interagdo. Nio é possivel que sempre
nos comuniquemos do mesmo jeito. Nos usos reais que fazemos da
lingua, estio presentes os mais diversos géneros textuais. Diferentemente
do que acontece na escola, a vida fora dela exige que escrevamos bilhetes,
curriculos, relatorios, convites, cartas, torpedos, e-mails e inimeros outros
géneros textuais. Como diz Marcuschi (in DIONISIO; MACHADO;
BEZERRA, 2002, p. 19),

(..) os géneros textuais sido fendémenos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto
de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia.
Sio entidades socio-discursivas e formas de agdo social

incontornaveis em qualquer situacio comunicativa.

Uma vez que servem a ordenacio e a estabilidade das atividades
comunicativas do dia-a-dia, ndo ha evento sociointerativo que nio seja por
meio deles. Ora, se os sujeitos nio podem dizer o que querem de qualquer
maneira, precisam sempre acionar os géneros como parimetros para as
decisdes discursivas. Assim, na produgio de textos, ndo existe, como ocorre
na redagio, padrdes Ginicos de texto e de estilo de lingua a serem seguidos.
O que ha, sobre todos os aspectos, é a ampla heterogeneidade constitutiva
da lingua. A prépria natureza de cada evento sociointerativo ja se encontra
vinculada a necessidade social da existéncia de cada género. Na observincia
das particularidades do contexto de comunicagao e, principalmente, dos
propositos discursivos a serem nele atingidos, é que o modelo textual a
ser seguido é acionado. A partir dai, decorrem nio s6 escolha do estilo de
lingua apropriado, como também as decisdes a respeito de todos os outros

aspectos linguisticos e ndo-linguisticos envolvidos na pratica da escrita. O
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ensino de produgio de textos nio privilegia formas tinicas de género e tipo
textuais nem de registro linguistico em detrimento das demais. Enquanto
a pratica da redacio centra-se num género padrio - a propria redagio
escolar -, no tipo textual dissertativo e na norma-padrio como registro
linguistico, a producio textual privilegia o estatuto pragmatico do texto.
Nesse sentido, nada ¢ fixo. Tudo depende do gue se diz, de como se diz, de para
quem se dig e de onde e quando se diz.

Desse modo, sob uma perspectiva pragmatica, torna-se condigio
sine qua non do trabalho com a escrita a valorizagio das caracteristicas
do contexto em que se da o ato de escrever. Além da imprescindivel
consideragio da existéncia de interlocutores, é também fundamental que
o exercicio escolar da escrita vise a3 competéncia textual da produgio de
géneros diversos requeridos pelas mais variadas situa¢des de uso da lingua.
Cabral (in FIGUEIREDO-GOMES; OLIVEIRA; ARAUJO, 2011, p. 342)
afirma que

(...) centralizar o processo ensino-aprendizagem da
linguagem na compreensio e produ¢io de um numero
crescente de géneros pode trazer mudancas significativas.
O trabalho com a lingua ganha autenticidade, os textos
produzidos deixam de ser textos que servem apenas para a
escola, desarticulados da vida além dos seus muros. Passam
a ser textos com funcionalidade social, que proporcionam
aos seus leitores e produtores vivenciar relagdes mais

proficientes, mais cidadas.

Através da produgio de géneros, o aluno é colocado diante
de situagbes-problema de natureza sociodiscursiva. A ele nio mais
simplesmente se exige que codifique suas ideias sobre uma determinada
tematica numa sequéncia dissertativa para, posteriormente, submeté-la a
apreciacio do professor. Situado numa pratica de escrita contextualizada,
o aluno é levado a refletir acerca da linguagem. Ele precisa saber que
género é requerido pela situagio de comunica¢io proposta, quais suas
caracteristicas composicionais - ai se incluem os tipos textuais envolvidos

e o registro linguistico adequado -, como tais caracteristicas formais
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correlacionam-se com a fung¢ao sociocomunicativa do género e, acima de
tudo, por meio das constru¢des de sentido criadas pelas escolhas efetuadas
na organizacio textual, demonstrar habilidade na mobilizacio de
conhecimentos de mundo com vistas a realizar intencdes comunicativas
nas relacdes sociointeracionais. Essa forma de trabalho com a escrita vai
ao encontro do que dizem os PCNEM. Para o documento, o uso da lingua

(...) depende de se ter conhecimento sobre o dito/escrito (a
leitura/analise), a escolha de géneros e tipos de discurso. Tais
escolhas refletem conhecimento e dominio de “contratos”
textuais nido declarados, mas que estio implicitos. Tais
contratos exigem que se fale/escreva desta ou daquela
forma, segundo este ou aquele modo/género. Disso saem

as formas textuais (PCNEM, 2000, p. 22).
Ainda segundo o documento,

A escola nio pode garantir o uso da linguagem fora do seu
espaco, mas deve garantir tal exercicio de uso amplo no
seu espaco, como forma de instrumentalizar o aluno para
o seu desempenho social. Arma-lo para poder competir
em situacio de igualdade com aqueles que julgam ter o
dominio social da lingua (Idem.).

O ensino daescritacomo produgio textual, na media em que privilegia
o estatuto pragmatico do texto, demanda também uma redefini¢io da
posi¢io do professor. Ele precisa sair da condi¢do de receptor-corretor,
abrindo o espago a ocupagio de um efetivo interlocutor, e assumir a
posicio de avaliador’. Toda a complexidade pragmatica constitutiva
do ato de escrever pede que o texto seja visto enquanto processo, e nao

enquanto produto. Até a finalizagio de uma atividade de escrita, muitas

3 Aqui, é adotada uma concepc¢do formativa de avaliacio da escrita, e ndo somativa. De
acordo com Beth Marcuschi (2004, p. 80), na avaliacio formativa, “o parimetro assumido
para a avaliacio é a posi¢cio do individuo em fung¢do das aprendizagens desejadas e
sOcio-historicamente ancoradas, em termos dos progressos realizados pelo aprendiz no
confronto com suas proprias posicoes anteriores.” Na segunda forma de avaliagdo, insere-se
perfeitamente a chamada correcio, na qual ndo ha uma preocupagio com o confronto entre
diferentes momentos do processo de aprendizagem.
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3o as etapas percorridas. Como ja dito, o trabalho de producio textual
pde o aluno diante de situa¢des-problema de natureza sociodiscursiva
dentro das quais sio varios os saberes necessarios, e as relagdes a serem
estabelecidas entre eles. De maneira oposta ao que ocorre na pratica da
redacio, a escrita como producio requer do professor o acompanhamento
de todo o processo. Seu papel nio se esgota no sujeito que indica os temas
e recebe textos acabados para fins de corregdo.

A tarefa de acompanhar, passo a passo, o escrever, embora se
mostre bem mais trabalhosa, possibilita que as dificuldades dos alunos
sejam gradativamente observadas tanto no geral quanto em casos
particulares. Todos eles nio apresentam as mesmas dificuldades na hora
de redigir. Enquanto um, por exemplo, pode, apesar da boa capacidade
argumentativa, ter problemas no tocante a adequac¢io do texto a norma
culta da lingua, outro pode perfeitamente ser capaz de realizar a referida
adequacio, mas demonstrar pouca habilidade na escolha das estratégias
de argumentacio. Assim como as dificuldades nem sempre sio as mesmas
para todos os alunos, elas nem sempre sio as mesmas em todos dos
momentos da aprendizagem. Nesse sentido, o acompanhamento também
se faz necessario em funcio da observagio do progresso da aprendizagem.
Se o professor nio acompanha o processo, a ele nio é possivel intervir
direta e sistematicamente no problema. Oliveira (2010, p. 164) afirma que

Nio ha nada inerentemente errado no ato de apenas corrigir
um texto. Essa pratica ¢ muito comum em empresas de
grande porte. Antes de enviarem um documento para
alguém ou de publicarem um texto em jornais e revistas,
as empresas designam um funcionario, as vezes com a
funcio exclusiva de revisor textual, a tarefa de buscar erros
e corrigi-los. Chama-se essa pratica de revisio textual. Ela
também tem um lugar importante no universo académico,

mas, na sala de aula, nido ajuda os alunos em nada.

O trabalho de avaliagio deve ser tio processual quanto o ato de
escrever. Diferentemente do corretor, o professor avaliador, por conceber

a escrita como uma acio gradual, adota a pratica de reescrita como uma
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importante ferramenta de ensino-aprendizagem. O texto nao pode ser
apenas cobrado. Ele deve ser efetivamente ensinado e, para tanto, precisa
ser reescrito. A fala é adquirida, ou seja, é uma competéncia natural dos
falantes nativos de qualquer lingua, mas o mesmo ndo ocorre com a
competéncia textual. S6 se escreve, se se aprende. Na pratica da redagio, o
fato de o professor estar presente em apenas dois momentos: o inicial, da
indicagdo do tema, e o final, da corregio, torna-se menos trabalhoso porque
o exclui de todas as outras etapas do processo, e sdo essas etapas entre o
inicio e o fim que, realmente, correspondem ao fazer da escrita. Nao ha,
sem o trabalho de reescrita, como o professor sair das extremidades para
fazer-se presente na zona intermediaria do processo, restando-lhe apenas
a condi¢io de receptor-corretor de textos-produto. Contudo, quando a
escola trata o texto como produto, ela, em certo sentido, nega aos alunos
o aprendizado da escrita, desobrigando-se do cumprimento do seu papel
social.

Por ser mais ampla, abarcando todo o processo, a avaliagio nio se
limita a indicar os chamados erros. Nela, a produgio textual é observada
qualitativamente. Ha uma preocupag¢io com a valorizagio dos saberes
ja assimilados pelos alunos e com a busca de estratégias de ensino-
aprendizagem direcionadas ao que ainda precisa ser aprendido. O foco da
avaliac¢io volta-se para as competéncias e habilidades necessarias a escrita
de textos funcionalmente relevantes nas interacdes sociocomunicativas.

Com o olhar voltado para as competéncias e habilidades, o professor,
desde o inicio da atividade de produgio de texto, necessita dar aten¢io nio
somente as exigéncias contextuais, como também as de ordem cognitiva
do ato de escrever. A producio textual, além de precisar ser devidamente
inserida numa situagio social de comunicagio, ela exige que o aluno possua
os conhecimentos de mundo indispensaveis as agdes discursivas dentro da
situagdo-problema que a ele se apresenta. Nao adianta, por exemplo, que
saiba de quem se trata o interlocutor, que género e tipo textuais devem
ser acionados, se nio tiver um lugar discursivo de onde enunciar. Em
qualquer contexto de interag¢io, é imprescindivel que tenhamos o que
dizer. O dominio linguistico-textual per s/ ndo garante a producio de

um texto. Mesmo que o sujeito seja um escritor proficiente, nio é capaz
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de redigir, caso nao tenha conhecimento acerca do assunto. Como bem
ressalta Antunes (2003, p. 45),

A atividade da escrita é, entio, uma atividade interativa
de expressdo, (ex-, “para fora”), de manifestacio verbal das
1déias, informacdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos
que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele. Ter o gue dizer €, portanto, uma condigdo
prévia para o éxito da atividade de escrever.

Dai que, de modo diferente do que normalmente acontece com a
redacio escolar, a pratica da escrita necessita ser ancorada numa introdugio
A tematica em questio.

No ensino do texto como producio, nada deve dar-se aleatoriamente.
Toda a contextualizacio é pensada em fun¢io de um ensino sistematico
da escrita, posto que, somente assim, é & escola possivel buscar, através
do trabalho pautado nos usos sociais da lingua, o desenvolvimento da
competéncia textual dos sujeitos, possibilitando-lhes o amplo dominio
da escrita, dominio esse que é condi¢do essencial ao pleno exercicio da
cidadania.

3. A escrita no enem

Surgido em 1998, o ENEM, assim como os PCEM, insere-
se no bojo das reformas sofridas pelo Ensino Médio a partir de 1996,
com a publicagio da nova LDB. O exame adota como principio a
indissociabilidade entre educagio e cidadania, priorizando a relevincia
pratica e social do conhecimento. Ele é nio-obrigatério e, diferentemente
da maioria dos vestibulares, nio tem como objetivo avaliar a quantidade
de conhecimento armazenado pelo aluno. Destina-se a avaliacio do
desempenho dos alunos egressos da educacido basica na aplicagio dos

conteudos disciplinares a resolugio de problemas do dia-a-dia. Segundo
Castro e Tiezzi (in SCHWARTZMAN, 2005, p. 131),

O que esta presente na concep¢ao do Enem é a importancia
de uma educacio com contetidos analiticamente mais

ricos, voltados para o desenvolvimento do raciocinio e a
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capacidade de aprender a aprender, buscando a elimina¢io
paulatina dos curriculos gigantescos e permitindo que
as escolas do ensino médio concentrem-se no que é
importante ensinar. Neste sentido, a escola deve assegurar
aos alunos o desenvolvimento das estruturas mais gerais
das linguagens, das ciéncias, das artes e da filosofia, numa
dindmica de ensino que permita ao jovem mobilizar esses
conhecimentos tradicionais na busca de solucdes criativas
para problemas cotidianos devidamente contextualizados.

Sob essa perspectiva da relevancia social do conhecimento, é que
o ENEM também se propde a avaliar a escrita. A avaliagio é pautada
numa matriz composta por 5 competéncias. A 1° diz respeito 2 norma-
padrio da lingua. Nela, é observado o dominio do portugués padrio. A
2° esta relacionada a compreensio da proposta apresenta na prova, sendo
verificado o respeito ao tema e ao tipo textual solicitados. E observada
ainda a aplicagio de conhecimentos de diferentes campos do saber na
abordagem do tema. A 3° direciona-se a capacidade de argumentacio.
Aqui, sio analisados os argumentos selecionados quanto a pertinéncia
deles em relagdo a tematica e ao ponto de vista assumido. A 4° liga-se ao
conhecimento dos mecanismos linguisticos de articulag¢io textual. Nesse
ponto, sdo verificadas as estratégias de organizacio textual em funcio da
construc¢ao da argumentagdo. A 5°tem a ver com a capacidade de elaboracio
e apresenta¢io de uma proposta de interven¢io na problematica trazida
pelo tema. Exceto a 2% todas as outras sio avaliadas através de niveis de
habilidade de 0 a 5. O nivel 0 nio pode ser atribuido a 2° competéncia
porque ja se caracteriza como fuga ao tema.

Na composi¢io da matriz, é perceptivel a existéncia de uma
preocupagio com a adogio de critérios de avaliagio voltados para a
funcionalidade da escrita, por meio dos quais se busca a criacio de um
sistema avaliativo em consonincia com a perspectiva do valor social do
conhecimento. A observacio do texto vaialém de suas caracteristicas formais.
Ha a intencio de que os aspectos linguistico-textuais sejam considerados
em funcido da construgio de sentidos. Na 4° competéncia, por exemplo,
os mecanismos de coesdo nao sio vistos como simples emendas das frases
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do texto. Mais do que as conexdes em si, esta em jogo a maneira cOmo o
aluno é capaz de realiza-las, pondo-as a servico da sua argumentagio. O
cuidado com o valor discursivo do texto também é muito evidente na 22,
na 3° e na 5° competéncia. A 2°, na medida em que preza pela capacidade
de relacionar conhecimentos de diferentes areas, vai ao encontro da 32
Em ambas, é avaliado quio competente o aluno se mostra na utilizagio
dos saberes adquiridos para a constru¢io de uma argumentatividade com
solida sustentacio do seu posicionamento. A inser¢io da 5% competéncia
na matriz apresenta-se diretamente vinculada ao projeto de uma educacio
com fins utilitarios. A tematica da proposta coloca o aluno diante de uma
situagdo-problema que exige dele a mobilizagio de seus conhecimentos
na tentativa de formular uma soluc¢io exequivel e coerente com a linha
argumentativa assumida.

Todavia, apesar do anseio por uma valorizagio funcional da escrita
presente na base da matriz de competéncias, a avaliacio nio contempla a
funcionalidade do texto sob uma perspectiva mais ampla. Ocorre, num
certo sentido, uma ruptura no sistema avaliativo. Ao mesmo tempo em
que, por um lado, é perceptivel a preocupa¢io com o valor pratico da
escrita, por outro, pode também ser observado a sua parca consideragio.
O sistema avaliativo deve ser visto em sua totalidade. Ele ndo deve limitar-
se a aplicagio da matriz na andlise dos textos pelo avaliador. O processo
de avaliagio comeca ja na realizacio do exame. Nesse sentido, para que
haja uma apreciagio efetivamente alicercada na visio de texto como
pratica social, torna-se indispensavel que a proposta apresentada esteja,
de fato, alinhada com tal visdo. Inclusive, essa é a concep¢ao que aparece

declaradamente adotada no Manual de Capacitagio para a Avaliacio das
Redacoes do ENEM 2012. Ele diz que

A avaliagio dos textos, no ENEM, tem por objetivo verificar
competéncias linguisticas na dimensio textual. Isso implica
considerar o desempenho linguistico do participante
quanto as habilidades de demonstrar conhecimento
dos mecanismos linguisticos necessarios para a selecio,
organizag¢ao e interpretacio de informagdes, estruturando-

as em um texto do tipo dissertativo-argumentativo, no qual
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se constituem entidades significativas: pela tessitura textual
percebe-se a intrinseca relacio entre linguagem, mundo
e praticas sociais. (MANUAL DE CAPACITACAO DO
ENEM, 2012, p. 9)

E inegavel que, pela propria natureza do exame, nio é possivel nem
necessario que todas as caracteristicas da escrita como produgao textual se
facam presentes. Nao cabem coisas como, por exemplo, a reescrita do texto.
O momento de a pratica da escrita ser treinada corresponde ao periodo
de escolarizagio. O papel do ENEM é somente avalid-la. Contudo, uma
vez que assume uma visio de texto fincada na relagio entre linguagem e
mundo e, sobretudo, como pratica social, ele precisa criar uma proposta
de producio textual que melhor atenda as concepg¢des assumidas. Se os
alunos, durante os anos de escola, devem ser treinados quanto & pratica da
escrita inserida em situagdes reais de uso da lingua, eles também devem ser
avaliados sob as mesmas condig¢des, haja vista a articulacio entre ENEM e

PCNEM. Castro e Tiezzi (Idem., p. 132) afirmam que

O Enem segue as orienta¢des da reforma do ensino médio
e contempla as diretrizes dos Pardmetros Curriculares do
Ensino Médio, ao demonstrar, por meio de uma prova,
como é possivel trabalhar os diferentes conteddos numa
perspectiva transdisciplinar, privilegiando a aprendizagem
a partir da resolu¢io de problemas de tematicas presentes
no contexto pessoal dos alunos e social da escola e do meio

onde estio 1nseridos.

A despeito dos avangos verificados na matriz de avaliagio, ainda
subjaz a prova de redagio do ENEM uma concepcio tradicional de pratica
da escrita. Tomemos em analise a proposta de 2012*

4 A proposta analisada, embora seja de 2012, continua a ser representativa do modelo aqui
discutido, uma vez que o ENEM, até a sua tltima edi¢io (2016), mantém o mesmo padrio
de proposta de redagao.
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagéo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua poriuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervengéo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
& etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pais
e parz a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migragio humana ndo deve ser encarada como uma questdo relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de fratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel em: hitp:/iwww.museudaimigracao,org.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti

Nos wltimos rés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos
entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
quantidade de imigrantes daquele pais nc municipio de Brasileia
(AC). Segundo o secretario-adjunto de Justiga e Direitos Humanos
do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praga da
cidade. A Defesa Civil do estado enviou gales de agua potavel e
alimentos, mas ainda néo providenciou abrigo.

A imigragdo ocorre porque o Haiti ainda n&o se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. G primeiro
grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
de 2011. Desde entéo, a entrada ilegal continua, mas eles néa séo
expulsos: obtém visto humanitério e conseguem tirar carteira de
trabalho e CPF para morar € trabalhar no Brasil.

Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo sdo
haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
professores, advogados, pedreiros, mestres. de obras e carpinteiros.
Porém, a maioria chega sem dinheiro.

Cs brasileiros sempre criticaram a forma como os paises
europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
afirma Corinto.

Disponivel em: hitprlimg1.com br. Acesso enm: 18 jul. 2012 Disponivel em: hitp:fiwvew.dpf.gowbr. Acesso am: 19 jul. 2012 (adaptado).

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo dltimo censo, sdo mais de 3 milhGes, com populagdo de aproximadamente
9,119 milhdes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posigéo de 114° de acordo com os parémetros
estabelacidos pela ONU. (* pais esta no centro da América do Sul e é o mais pobre, sendo 70% da populagéo
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se s&o: Argentina, Brasil,
Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da populagéo da Bolivia, estes dados ja
demonstram que as motivagdes do fluxo de imigragéo n&o s&o politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populago
tem baixa qualificagdo, os frabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sao os de mais facil acesso.

OLIVEIRA, R.T. Disponivel em: Acesso em; 19 jul.

INSTRUGOES:
« O rascunho da redaggo deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
« ‘Aredagdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
- Aredagao que fugir ao tema ou que n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.
- Aredag#o que apresentar proposta de interveng&o que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.

= - A redaggo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redaggio ou do Caderno de Questdes tera o
| numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.

A proposta enquadra-se perfeitamente no paradigma da redagio
escolar. Como pode ser verificado, é solicitado que o aluno redija um
texto dissertativo-argumentativo sobre o tema “O movimento imigratorio
para o Brasil no século XXI” e, em seguida, sio fornecidos alguns textos
de apoio. Eles aparecem como forma de situar o aluno diante da tematica.
Dio uma espécie de suporte cognitivo, na medida em que permitem
ao aluno a aquisi¢io de informagdes prévias, possibilitando que tenha,
minimamente, o que dizer. No entanto, a contextualiza¢io da proposta se
limita ao fornecimento de tais textos. Nada é dito em relacdo a situagio
comunicativa em que se deve dar a escrita.
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Nio hd nenhuma informagio acerca da existéncia dum possivel
interlocutor. Ao aluno é exigido escrever um texto por meio do qual nio
interage com ninguém. A Unica certeza que ele tem é que o texto sera
lido por professores avaliadores. Assim como ocorre na redagio escolar, a
figura do interlocutor é apagada. Aqui, é a banca que passa a “ocupar” o
lugar esvaziado pelo apagamento dele.

A mobiliza¢io dos conhecimentos necessarios a escrita nio ultrapassa
os limites do proprio texto. Uma vez que nio ha uma imagem como
referéncia de interlocutor, nio se faz necessaria a realizacio de escolhas
linguistico-textuais orientadas por propositos sociointerativos. Basta
apenas que a escrita siga um modelo ja cristalizado. A composi¢ao do texto
- padrio redagdo escolar -, o registro linguistico, o tipo textual, a pessoa do
discurso, entre tantos outros aspectos, ja se encontram predeterminados.
O aluno precisa apenas redigir uma sequéncia dissertativa-argumentativa
dentro da norma-padrio, bem articulada e com bons argumentos, embora,
conforme dito anteriormente, nos usos reais da lingua, a atividade de
escrita exija bem mais que isso.

Tendo em vista a centralidade num padrio tGnico de texto, a avalia¢io
nio contempla a diversidade de géneros nem de tipos textuais. Apesar
de, em consonancia com as recomenda¢des dos PCNEM, a perspectiva
da escrita como produgio de textos prezar pela variedade de modelos
discursivos, essa variedade nao é valorizada pela prova de redacio do
ENEM. E importante observarmos que a concepgio assumida de escrita
como pratica social se da @ margem de uma proposta de escrita com
funcio social. O modelo textual requerido pela prova do ENEM nio
circula nas esferas da vida em sociedade. O perfil da proposta nio tem
como preocupagdo criar uma situagao-problema para o proprio ato de
escrever. O aluno nio é desafiado a produzir um texto que atenda as suas
necessidades discursivas dentro de um determinado contexto socialmente
situado de interagdo. Dai a situagido-problema da prova de redacio ficar
restrita & apresentacio de ideias de interven¢ido na problematica social
trazida pelo tema, quando, na verdade, a propria situagio de escrita é
que deveria constituir-se como a situagdo-problema. Afinal de contas, os
usos da lingua sio sempre situagdes sociais que nos desafiam a resolver
problemas de natureza discursiva.
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Portanto, sedo o sistema avaliativo considerado em sua totalidade,
a escrita no ENEM patina entre a vigente perspectiva do texto como
producio, assentada na visdo sociointeracionista de lingua, e a perspectiva
do texto como produto, sob a 6tica da teoria da comunicagao, que perdurou
até os anos 80. Enquanto a composi¢io da matriz de competéncias busca
inserir-se dentro da primeira visdo, a chamada proposta de reda¢io ainda
preserva as caracteristicas de uma pratica de escrita situada dentro da
segunda.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Devido a importincia conquistada pelo ENEM desde o seu
surgimento, em 1998, até os dias atuais, sobretudo dos ultimos quatro
anos para ca, quando se transformou na forma de acesso as principais
universidades publicas do pais, ele passou a ter uma forte influéncia nio
s6 sobre os conteudos disciplinares selecionados, como também sobre os
métodos de ensino adotados pelas escolas do nivel médio. Se antes os
tltimos anos do processo de escolariza¢io acabavam destinados ao preparo
para a prova do vestibular, agora o foco volta-se para a prova do ENEM.
O éxito no desempenho dos alunos no exame passa a ser uma exigéncia
social, e as escolas sio cobradas a darem conta dessa nova demanda.

Diante de tal contexto, na medida em que a prova de redagio do
ENEM ainda preserva as caracteristicas de uma pratica de escrita desprovida
de funcio social, ela passa a exercer uma pressio contraria sobre a adogio
da perspectiva da escrita enquanto producio textual. Apesar das modernas
orientacdes acerca do trabalho com o texto em sala de aula, as escolas
ainda se veem obrigadas a, em certa medida, tomar a redac¢io escolar como
objeto de ensino. A ruptura existente no sistema avaliativo, permeado por
duas concepgdes divergentes de lingua e de texto, leva o proprio sistema a
incorrer numa contradicdo. Embora o ENEM, de maneira articulada com
os PCEM, assuma como principio a indissociabilidade entre conhecimento
e cidadania, buscando, na relevincia pratica e social, a valorizacio do
conhecimento, o exame ainda preza por uma escrita alheia a sua relevincia
pratica e social, indo de encontro as recomendacdes dos PCEM.
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