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RESUMO

Este trabalho, inscrito na perspectiva da Analise de Discurso Materialista de Linha Francesa, com
Michel Pécheux, e Eni Orlandi, no Brasil, tem por objetivo refletir sobre a politica de avaliagao
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a partir da formulagdo da proposta de redagio,
enquanto um repetivel que aponta para um imaginario de leitor/escritor “ideal”, projetado pelo
discurso do Exame. Dessa maneira, as reflexdes aqui articuladas dizem respeito a maneira como
um sistema de avaliacado em larga escala, em seu efeito classificatorio, aponta para um imaginario
de lingua (escrita) e, consequentemente, para um perfil de aluno que se “enquadre” as normas
ditas pelo Estado. Para tanto, destacamos a relevancia deste estudo para o dominio da linguagem,
sobretudo, para os pesquisadores que se voltam a pensar sobre as politicas educacionais, pois,
dada a importancia desse Programa para o Estado, observa-se que as analises refletem a
constituicdo do sujeito institucionalizado por um imaginario de escrita, o que possibilita
refletirmos, ainda, a proje¢ao imaginaria da posi¢ao-sujeito-aluno “ideal” para a escrita da
redagio. Estas questoes nos possibilitam dizer que o modo como o sujeito se relaciona com
escrita tem a ver com o modo como ele se relaciona com o conhecimento, com a linguagem e
com a sociedade.
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ABSTRACT

This work, inscribed in the perspective of the French Line Materialist Discourse Analysis with
Michel Pécheux and Eni Orlandi in Brazil, aims to reflect on the evaluation policy of the
National High School Examination (ENEM), from Formulation of the writing proposal, while a
repeatable one that points to an "ideal" reader / writer's imagination, projected by the discourse
of the Exam. Thus, the reflections articulated here relate to the way in which a large-scale
evaluation system, in its classificatory effect, points to an imaginary language (written) and,
consequently, to a student profile that "conforms" to the norms Dictated by the State. Therefore,
we highlight the relevance of this study to the domain of language, especially for researchers who
are thinking about educational policies, because, given the importance of this Program for the
State, it is observed that the analyzes reflect the constitution of the Subject institutionalized by an
imaginary of writing, which makes it possible to reflect, also, the imaginary projection of the
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"ideal" subject-student position for the writing of the essay. These questions enable us to say that
how the subject relates to writing has to do with how it relates to knowledge, language, and
society.

KEY WORDS: Discourse; ENEM; Writing; Imaginary; Subject-position.

INTRODUCAO

O que move a teoria é o proprio objeto e esse nos coloca em lugares tedricos diferentes.
Orlandi (2003)’ dira que é porque o analista tem um objeto a ser analisado que a teoria vai se
impondo. Diante disso, trazemos para a trama pensar o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) enquanto fato discursivo de linguagem, que recorta questoes sobre os gestos de leitura e
de escrita enquanto praticas que permeiam as distintas condi¢oes de produgao dos sujeitos e das
instituicoes nas quals estes estao inscritos.

A nosso ver, refletir sobre a politica nacional de avaliagago do ENEM faz emergir questoes
muito ‘caras’ ao ensino no Brasil, dentre estas, uma questao que se impoe para os que trabalham
com a Analise de Discurso ¢ a da relagio dos processos de ensino aprendizagem, particularmente,
a relacido sujeito/escrita. Essa é uma questdo que nos instiga, pois o Exame Nacional é uma
avaliagao em larga escala que esta posta, atualmente, como condi¢ao de acesso ao ensino supetior
para a grande maioria das universidades no pafs. Sdo essas e outras questdes que nos movem a
refletir as discursividades do Exame Nacional e seus efeitos de sentido produzidos em ambito
nacional.

O processo avaliativo do ENEM ¢é uma prova que, ao longo de suas sucessivas edigdes
(1998-2016) tem provocado inimeros questionamentos em relagdo a politica avaliativa que a
sustenta. De sua instituicdo até a presente edicio (20106), varias criticas foram tecidas sobre a
maneira como o Exame avalia o candidato. Diante disso, varias reformulacdes foram feitas e
essas constantes re(adequagdes) pelas quais o ENEM passou nos dao pistas do quao instavel é a
politica avaliativa de um Exame que se propde avaliar em larga escala.

Ao apontarmos, ainda que rapidamente, questdes que tocam “negativamente” o Exame
Nacional, nossa reflexido, nesta escrita, nao incidird sobre tais criticas, mas recaird sobre nossa
inquietagao em relagao a politica avaliativa do Exame, mais especificamente, o repetivel inscrito
na formulagao da proposta de redagao.

Ao dizermos que o ENEM, a cada edi¢ao, vem conquistando maior espaco nas politicas
de avaliacao do pafs podemos pensar que essa repercussao e legitimidade da prova ocorreram ao
longo de suas sucessivas edi¢Oes e isso fez com que, atualmente, ele ocupasse a centralidade das
discussoes no cendtio educacional, seja do ensino médio e/ou da educagao supetior.

Posto isso, nossa escolha em estudar as discursividades das politicas de lingua, a partir do
ENEM, se deve a um conjunto de fatores, dentre estes, o de refletir os efeitos de sentido
produzidos por um imaginario de aluno e de escrita “ideais” projetado no processo avaliativo, em
particular, na maneira como esta posta a formula¢ao da proposta de redagao do Exame. Dessa
forma, dada a relevancia desse Programa Avaliativo para a na¢ao, propomos pelas andlises,
refletir sobre a politica nacional de lingua escrita inscrita nas proposi¢cdes do Exame Nacional, em
que abre-se espago para pensarmos a constitutividade do sujeito institucionalizado pelas normas
de escrita do Estado.

Ao tomarmos o ENEM como objeto de andlise, estamos lidando com um fato de
linguagem que nos da pistas da “severa” disputa para o acesso ao Ensino Superior, pois esse
processo avaliativo provoca efeitos de sentido nas discussoes sobre a qualidade do ensino no
pais, sobretudo, no que diz respeito a maneira como sao selecionados os candidatos para o acesso
as Universidades no pafs, o que produz gestos de interpretacao que repercutem na maneira como
esta “posta” a distribuicao de vagas nas Institui¢oes de Ensino Superior (IES), sejam elas publicas

3 Preficio da obra “A Inquietac¢do do Discurso” (Maldidier, 2003).
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e/ou privadas. Dessa forma, considerando-se que o Exame Nacional trata-se de uma avaliacao
em larga escala, em que hd uma instabilidade em relacio a sua politica avaliativa, a nosso ver
precisa-se de um olhar atento para as condi¢cdes de produciao dos sujeitos-participantes, o que
produz, como efeito da avaliagdo, a aprovacao de uns e a exclusio de muitos. Essa questio da
“exclusio” ¢é algo que apenas levantamos aqui, mas precisa ser trabalhada
minuciosamente/analiticamente, uma vez que se abre para questdes maiores no campo da
democratiza¢ao, enquanto politicas de acesso, permanéncia, etc.

Posto isso, nos perguntamos: por que pensar a politica de escrita do Exame Nacional?
Para nés, enquanto fato discursivo de linguagem, este processo avaliativo/seletivo recorta
questoes sobre os gestos de leitura, de escrita e de interpretagdao e de condigoes de producio dos
sujeitos. Isso nos possibilita refletir, de maneira particular, a questdo da leitura, da escrita e da
interpretagdo, enquanto praticas que nos fazem olhar para o vio das versdes’ e seus efeitos de
sentido. Questées que nos movem a pensar, enquanto pesquisadores da linguagem, que o
discurso é o lugar da incompletude, do movimento. Serdo estes dispositivos teorico-analiticos que
nos servirao de fundamento as andlises, posteriormente.

A nosso ver, inscrevermos na teoria da Analise de Discurso, enquanto vertente tedrica,
significa compreendermos um fato de linguagem em movimento (batimento entre descrigao e
interpretacdo), pensando os fatos sociais, politicos e linguisticos, de maneira particular. A referida
teoria nos permite refletir sobre questdes aparentemente ‘naturalizadas’; isso porque cabe ao
analista de discurso trabalhar nos limites da interpretacdo, indagando a literalidade dos sentidos e
os efeitos da interpretacio com um “outro olhar” sobre o objeto simbdlico. Ou seja, nossa
questdo fulcral é desnudar a evidéncia posta, refletindo sobre os sentidos outros diante do que o
objeto simbolico nos oferece enquanto materialidade simbdlica significante.

Dito de outro modo, este é um gesto em que o trabalho com “a linguagem nio se da
como evidéncia, mas oferece-se como lugar de descoberta, lugar do discurso” (ORLANDI, 2009,
p. 96). E, portanto, nesse espaco do “possivel”, que trabalharemos a Analise do Discurso como
perspectiva tedrica e ancoragem analitica no processo de analise do corpus. Para tanto, sera o
dispositivo teérico-analitico’ - batimento entre descrigio e interpretacdo - que sustentard a nossa
reflexdo no que concerne a materialidade discursiva sobre a Politica Nacional de Avaliacio do
ENEM.

1. A politica nacional de avaliagio do ENEM: o acesso ao ensino superior

Figura (01)
ACHO QUE “ENEM”
NAO VOU EU.
PASSAR DE o

Fonte: Google Imagens/Charges do ENEMS

4 Referimo-nos a Orlandi (2012), que diz na epigrafe de seu livro “Discurso e Texto™: o que bd sio verses.

5 A andlise se da a partir do batimento entre o dispositivo tedrico e analitico, sendo este ultimo configurado pela
relagdo entre material de analise e teoria (ORLANDI, 2001).

¢ A charge em leitura recorta uma questio de ensino, sobre a qual nos deteremos nas analises, a posteriors.
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Grosso modo, o ENEM ¢é uma prova que deriva de uma politica do INEP’ (Instituto
Nacional de Pesquisa e Estatistica Anisio Teixeira), legitimada por um discurso pedagdgico que
diz sobre o processo avaliativo do aluno ao final do ensino médio, o qual passou a funcionar, ao
longo das edi¢bes, como uma politica avaliativa que possibilita o acesso ao ensino supetior.
Diante disso, ao tomarmos a politica nacional de avaliacio do Exame Nacional, nos inscrevemos
em um lugar tedrico-analitico para refletirmos sobre uma questio muito ‘cara’ ao ensino no
Brasil: a relagao dos processos de ensino e aprendizagem via ENEM.

Na esteira do que estamos dizendo e para fazermos alusio ao exposto, trazemos a
imagem da figura (01) como um gesto de leitura que nos faz pensar as politicas de ensino,
particularmente, as avaliacGes em larga escala e com elas a disputa de acesso ao Ensino Superior.
Discursivamente, a imagem e a formulagao (fig.01, “acho que nio vou passar de ano; ENEM
eu”) produz um lugar de leitura que remete ao ensino e aprendizagem, ao processo avaliativo do
ENEM. A relacio da referida imagem com as questdes que dizem respeito a esse processo de
aprendizagem produz como efeito uma linha ténue e nos permite dizer que ha, no espago das
politicas de escrita, um lugar de divisdao, de bifurcagao entre os que tém e os que Nao tém acesso a
esses lugares legitimados.

A charge da figura (01) aponta para o ENEM e para o acesso a Universidade, com uma
linguagem humortistica, em que a personagem P! diz: “acho que nao vou passar de ano” e, P?
responde: “ENEM” eu. Temos, na materialidade simbolico-discursiva, um efeito metaférico, tal
como formulou Pécheux (1969), uma deriva, um deslizamento de sentido. Observa-se que ha
uma mobilidade de sentidos no uso da palavra ENEM, em que o efeito metaférico da
justaposicdo (e nem) desliza para sentidos outros de reprovacao e de negacio no processo
seletivo do Exame Nacional, ou seja, na linguagem cotidiana de se dizer “e nem eu” tem-se o
efeito de exclusdo, de decréscimo em nao obter uma boa nota, o que significa, ao fio do discurso,
‘estar fora’ do ensino supetior.

Pensar o processo avaliativo do ENEM nos conduz a refletir sobre o Estado-Avaliador
(ALVES, 2009), como lugar em que as politicas educacionais assumem estratégias na busca pela
melhoria e eficiéncia na qualidade da educacao. Ao falar de Estado-Avaliador, Alves (2009) traz
Sobrinho (2003, p.59) para dizer que, como avaliador ou interventor, o Estado costuma praticar
uma avaliacdo predominantemente controladora e organizadora de suas politicas de distribuigao
de recursos. Em geral, sio avaliagdes externas, somativas, orientadas para o exame dos resultados,
e seguem prioritariamente os paradigmas objetivistas e quantitativistas.

Nessa direcao, compreendemos que o ‘Estado-Avaliador’ assume fun¢des prioritarias de
legislar e avaliar, pois ao organizar e realizar o ENEM, textualiza-se, também, o processo
educacional a partir das politicas publicas que, por sua vez, fixam e definem os processos de
avaliagdao, dando visibilidade as questoes referentes ao ensino no pafs, a partir dos resultados
desses processos. Isso posto, nos permite entender que o Estado avaliador intervém no controle
e na organizagao de um exame que objetiva resultados numéricos, que midiatiza e estratifica o
nivel de ensino-aprendizado do pais. Expliquemos essa questao:

O filtro/tresultado produzido pelo INEP, a pattit da avaliacgio do ENEM, funciona como
um seletivo que institui o acesso a Universidade. Isso faz com que o Exame, ao longo das
edicOes, deixe de ser, eminentemente avaliativo, e passe a funcionar como possibilidade de
ingresso ao ensino superior. Esta é uma questio que retoma a charge, em analise, que diz entre
outras coisas, sobre um fio condutor que aponta para a relacio ensino fundamental — ensino
médio — ENEM — ensino superior. Esta ¢ uma relacio constitutiva, entretanto, ¢
naturalizada pelo efeito de evidéncia, ou seja, dizer desses processos faz, muitas vezes,

7 O INEP ¢é um o6rgio ligado ao proprio MEC. Surgiu em 1984 e funciona como um sistema de informacoes,
pesquisas e estatisticas na publicacio dos resultados de avaliagdo de todas as etapas de ensino. Disponivel em
www.inep.gov.br. Acessado em: 16 de nov. de 2016.
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escamotear as condi¢es de producido do sujeito-aluno e da instituicdo em que este estd inscrito.
E o Exame, enquanto avalia¢do unificada corrobora para que essa discrepancia seja materializada
nos graficos numéricos que dizem sobre o ensino no Brasil. Nessa linhagem, compreendemos
que a politica nacional do Exame Nacional configura um apontamento para o ensino
fundamental e médio, uma vez que o acesso a0 ensino superior depende da base constitutiva
destas etapas de ensino.

2. A formulagao da proposta de redagio do ENEM: um repetivel que produz sentido(s)

A prova discursiva do Exame Nacional avalia as competéncias do candidato em relagdo a
sua capacidade de produzir um texto dissertativo-argumentativo, seu posicionamento critico da
realidade, e que respeite a diversidade sociocultural e os valores humanos. Para isso, sdao
disponibilizados, junto 4 proposta de redagio, os textos motivadores®, que funcionam como
mecanismos de suporte para a escrita; uma maneira de o participante refletir sobre a tematica da
proposta e desenvolver sua escrita. Estes textos motivadores siao, entre outras coisa, subsidios
para que o participante reflita, organize e selecione os argumentos que nao fujam do tema e,
portanto, constituem-se uma base/estrutura para a escrita da redacio.

Diante do exposto, ¢ possivel notar que a disponibilidade de textos motivadores permite
que o sujeito-aluno relacione-os, uma vez que eles mantém uma proficua intertextualidade. Eles
dizem, de outra maneira, sobre o que se pede na proposta de redagdao. A respeito dessa relacio,
Orlandi (2009) afirma que “nao ha discurso que nao se relacione com outros” (p. 30). Tal como a
autora (op.cit), compreendemos que os sentidos resultam de relagdes, na qual um discurso aponta
para outros, pois nao ha comeco absoluto nem ponto final para o discurso, ou seja, um dizer tem
sempre relacdo com outros dizeres possiveis. SAo essas tramas de relagies a que se abrem para os
sentidos outros, isto ¢, esse jogo interdiscursivo torna possivel a significacao, a producao de
sentidos.

Por outro lado, pode-se dizer que a relagao entre os textos motivadores pode ser vista sob
uma perspectiva de como o texto deve ser lido/interpretado pelo sujeito-leitor-escritor, ou seja, a
leitura destes aponta para a escrita: o qué e o como escrever. Nota-se que ha o funcionamento de
ordem que interdita, também, outros dizeres, isto é, um saber discursivo ja estabilizado. Em
outras palavras, essa relagdo entre os textos motivadores pode ser vista como o fio condutor para
que o sujeito-aluno atenda aquilo que esta textualizado na formulagdao da proposta de redacio.
Percebe-se, entre outras coisas, um sujeito que precisa intervir sobre uma questao-problema e dar
uma solugao, colocando-se numa posicao de responsavel pelo que I¢, pelo que escreve, pelo que
propde, sobretudo, pelo que pensa em face do que orienta o Estado, por meio da proposta de
redacio.

Posto isso, compreendemos que, pela incompletude da linguagem, todo texto tem relagao
com outros textos (ORLANDI, 2012); uma relagao necessaria com a exterioridade, na qual sao
estabelecidas as relagoes de sentido. Assim, o INEP, ao projetar textos que funcionam como base
para a escrita da redagdo, produz diferentes gestos de interpretagdo, diferentes formas de
linguagem, atravessadas por diferentes formacoes discursivas, diferentes condi¢oes de produgao,
que, juntas, significam de modo, igualmente, distintos.

Diante do que vimos afirmando em rela¢ao 2 normatizacio e/ou alinhamento produzida
pela formulacao da proposta de redacao, trazemos, a seguir, a maneira como esta encontra-se
textualizada na prova, enquanto um repetivel que enquadra uma forma sujeito-aluno para a
escrita. O comando da proposta diz:

8 Os textos motivadores se referem a tematica da proposta de redagao. Eles se distribuem em textos verbais e nao-
verbais. Normalmente, siao disponibilizados de trés a quatro textos motivadores.
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A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacio, redija um texto dissertativo-argumentativo em
norma padrio da lingua portuguesa [...], apresentando proposta de intervengio, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista (Proposta de
Redagio/Caderno Cinza, 2° dia de prova, p. 01).

Gostarfamos de iniciar nossas reflexdes com o posicionamento de Otlandi (2009) a
respeito da Analise de Discurso. Para a autora, esta é uma teoria que ensina a pensar, que tira
nossas certezas, fazendo com que o mundo fique mais amplo, menos sabido, mais desafiador. A
nosso ver, esse ¢ o ponto fulcral quando pensamos em um determinado objeto simbdlico-
analitico, seja ele qual for. Esse processo de desnaturalizagao, de descortinar a opacidade, da qual
afirma a autora, é algo engenhoso e demanda um ir e vir entre a teoria e analise, entretanto, nos
possibilita dizer que a questio do sentido é sempre aberta, ela ndo se esgota. E dessa abertura,
dessa fluidez da/na producio dos sentidos que trataremos no decotrrer dessa esctita.

Primeiramente, ha de se dizer que o conjunto de textos motivadores faz circular questdes
de ordem social, politica e/ou cultural, o que configura um atravessamento de diferentes
formagdes discursivas, ideoldgicas e imaginarias. Observa-se, desse modo, que o comando da
proposta de redacio marca uma relagdo com a exterioridade, ou seja, ha um movimento na
produgao, na circulacdo e nos efeitos de sentidos que nao fixam nos textos motivadores, mas que
se significam no entremeio. Desse modo, compreendemos que a interpretagdao, sempre regida por
condi¢des de producio especificas ¢, nesse sentido, fundamental na relagdo entre a lingua e sua
exterioridade, uma vez que, enquanto gesto interpretativo, ela abre-se ao simbolico e possibilita a
significagdo como constitutivas da linguagem.

Teoricamente, a ideologia é constitutiva do discurso; ela produz a opacidade, isto é, o
efeito de evidéncia na lingua (ORLANDI, 2012). Nesse sentido, considerando a relagao lingua-
discurso-ideologia, observa-se que hd um imaginario de lingua inscrito na proposta de redagao,
em que o candidato ¢ individuado pelo Estado sobre a maneira de como deve proceder a escrita.
Nota-se, pelo fio discursivo, que a formulagiao da proposi¢ao de redagdo se da a partir de um
dispositivo juridico, que se assenta num respaldo legitimo do Estado e assegura a politica de
escrita proposta pelo INEP. Aqui estio imbricadas as relagdes de poder que, mais uma vez,
silenciam/regulam outros modos de producio, outras formas de constituicio no movimento dos
sentidos.

Ha que se dizer, ainda, que o repetivel, inscrito na formulagao da proposta de redagao,
nos faz observar que as politicas de lingua sio o lugar da regularidade (da unidade) e, neste caso,
tem-se o enquadramento do participante do ENEM em uma formagao imaginaria, que ritualiza a
maneira como o candidato deve proceder sua escrita. Ou seja, este é um efeito ideoldgico, ou
melhor, é um gesto de apropria¢io de sentidos ja circulantes, é um recorte politico-simbolico
textualizado em uma estrutura que se mantém: a modalidade dissertativo-argumentativa. Dito de
outro modo, independente do assunto formulado na proposta ha sempre a obrigatoriedade de o
aluno ter que “solucionar” um problema de ordem social; é esse gesto que marca sua posi¢ao-
sujeito submissa as regularidades do Estado frente a um ja-dito. O que queremos dizer com isso ¢é
que ha uma voz institucional que projeta sujeitos para uma proposta de escrita, e ao instituir tal
pratica abre-se para o lugar de uma escrita higienizada’, ao passo que regula o lugar da
heterogeneidade.

Nessa linhagem, entendemos que o Estado, pelo efeito normatizador, projeta
ideologicamente, uma posi¢ao-sujeito aluno capaz de intervir, pelos escritos, na redagao, face a
questoes politico-sociais. Essa responsabilidade, segundo Pécheux (1990), ¢ uma questao politica,
em que faz funcionar um imaginario que permeia as questoes relacionadas ao ensino de lingua e
que resulta no processo de individuagio da forma-sujeito pelo Estado (ORLANDI, 2012).

% Ver Barthes (1996), que trabalha com essas questdes de imagindrio de lingua higienizada, depurada, clara e sem
marcas indesejaveis.
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Compreendemos, dessa forma, que as condi¢des de produgdao para a escrita da redagdo estdo
atravessadas por diferentes formacgdoes discursivas, que asseguram o que pode, o que deve e como
deve ser dito, dada a situagao de avaliacdo, isto ¢, hda um cerceamento que diz respeito a maneira
como o Hstado (regulador) projeta, imaginariamente, posigdes-sujeitos para pensar conforme o
que ¢, previamente, normatizado sobre escrita.

3. As formagdes discursivas e imaginarias

No discurso da proposta de redagdo observa-se que o sujeito-aluno esta interdito pelas
formagdes discursivas e imaginarias que permeiam a politica de escrita da prova. Courtine (1984)
afirma que os sentidos sao regulados de acordo com determinada formagao discursiva, que é o
lugar de articulacdo entre lingua e discurso e que regula o que pode e deve ser dito. Compreende-
se por isso que a formagdo discursiva que sustenta a politica avaliativa do ENEM esta relacionada
as competéncias e habilidades do sujeito-aluno; produto de um saber autorizado, transmitido
na/pela Escola que, ao escrever a redacio, inscreve-se numa formacdo ideolégica do Estado.

A formacio imaginaria que permeia o sujeito-aluno, no ENEM, se da pela posigao-sujeito
no discurso e aquilo que o Estado projeta sobre si. Pécheux (1995), ao pensar na relacio das
formagdes discursivas com a ideologia, propde o conceito de formagao imaginiria como o
mecanismo de funcionamento discursivo, que diz respeito as imagens resultantes das projecdes
dos sujeitos. Dessa forma, nota-se que hd um imaginario de sujeito para a escrita da redagao;
projetado, imaginariamente, como “ideal” pela politica de lingua do Exame. Tem-se um
enquadramento do sujeito-aluno em relagdo ao dizer institucional do Estado. Um dizer limitado,
que regula o sujeito a posicionar-se conforme o que lhe é autorizado/permitido, via formulacio
da proposta de redagao.

Discursivamente, sabe-se que o sujeito se significa pela escrita e por ela se constitui na
relagio com o social. Parafraseando Orlandi (2001), dizemos que o sujeito nao se apropria da
linguagem num movimento individual, mas na relagio com o social, com o simbdlico. Desse
modo, na perspectiva discursiva, compreendemos que a proposta de reda¢ao, ao solicitar que os
candidatos redijam um texto dissertativo-argumentativo com base na leitura dos textos
motivadores e nos conhecimentos adquiridos ao longo da formacgio escolar, “selecionando,
organizando, e relacionando, coerentemente, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de
vista” (cf. Manual do Candidato), ndo toma o texto como produto do conhecimento do sujeito-
aluno, mas como resultado de uma pratica letrada, homogénea e linear. Nesse sentido, pressupoe-
se que para escrevet, precisa-se sempre de outros textos (motivadores/suportes), que serdao
(re)tomados pelo sujeito-escritor e nao da leitura como um saber discursivo para a produgao de
texto.

A escrita se constitui carregada de historicidade, na qual o sujeito, em situagio de
avaliagdo, precisa estabelecer redes de sentidos para historiciza-la e produzir sentidos. Entretanto,
o discurso do ENEM, atravessado ideologicamente pelo Estado, solicita, pelo comando da
proposta de redacio, que o sujeito-aluno “redija um texto do tipo dissertativo-argumentativo, na
norma culta da Lingua Portuguesa” (cf. Manual do Candidato). H4a uma injungao a obedecer as
ordens de um discurso pedagogico, inscrito numa posicao idealista de como proceder a escrita do
texto, o que produz como efeito a resisténcia no sujeito-aluno em nao historicizar a pratica de
escrita e nao relaciona-la a exterioridade. Em outras palavras, pode-se compreender que o sujeito
tem de inserir seu dizer em um repetivel para que o seu discurso seja interpretavel e produza
sentidos. Este é um efeito imaginario e resultado de uma pratica ideoldgica.

Refletir sobre estas questdes nos faz pensar que a pratica de leitura, assim como a de
escrita, implica a interpretagao, entretanto, ha coer¢oes/regulacdes injungidas por mecanismos do
Estado que silenciam e produzem um efeito de (re)producao nos sujeitos inscritos no Exame
Nacional, isto ¢é, a historia de leitura e de escrita dessas posi¢Oes-sujeito sao desconsideradas. Isso
nos remete ao que Orlandi (1996) dira sobre as condi¢des de interpretagao que, por sua vez, nao
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sao iguais para todos, pois o conhecimento é distribuido de forma desigual. Em um contexto
amplo, a afirmacido da autora nos faz olhar para as bases da educagao no pafs, em que a Escola ¢
o espaco de producio do conhecimento, contudo, a desigualdade na distribuicdo desse
conhecimento, em um contexto imediato, remete-nos aos mecanismos de regulagdo na prova do
ENEM, que direciona a posicio sujeito-aluno a pensar politicamente, como o Estado,
administrando os saberes sobre o sujeito-aluno, de modo a tragar um perfil ‘ideal’.

Ao refletirmos sobre a projecao imaginaria de um “sujeito ideal” para a escrita da redagao,
observamos que ha certa legitimacao a linearidade na produgao dessa escrita. Orlandi (1988, p.
113) diz que “a unidade do texto nao ¢ plana, nem simétrica, mas fugaz”. A partir da autora
(op.cit), compreendemos que a nocio de incompletude é entendida como constitutiva na/para a
produgao (escrita) e seus efeitos de sentido, isto é, o incompleto na linguagem ¢ o lugar do
possivel, é condicao do movimento dos sentidos e dos sujeitos. Dito de outro modo, na
perspectiva da Analise de Discurso a escrita ¢ um trabalho discursivo em que o sujeito inscreve-se
na lingua para produzir sentidos; e quando falamos da relagio sujeito-sentido, a questio do
simbdlico é sempre uma questao sempre aberta, que intervém. (ORLANDI, 2012). Dai dizermos
que esse repetivel que se mantém na proposta de redacdo ¢, pois, constitutivo, dessa relagao
sujeito/esctita.

De tudo o que discorremos a respeito da proposta de redagdo, inscrita e alicercada em
uma concepcio de lingua formal/culta, seguimos nossa andlise, apresentando a maneira pela qual
o discurso do Estado (Inep/Enem) solicita ao candidato a estrutura de texto para a escrita:

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de vista sobte
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do
leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta [...] Seu
objetivo ¢, em ultima analise, convencer ou tentar convencer o leitor, pela apresentacdo
de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio coerente e consistente. (In:
Guia do Participante/ENEM 2015, p.15).

O recorte diz, entre outras coisas, que o objetivo do aluno é convencer o leitor pela
escrita. Ha uma injuncao de o candidato ter que escrever para convencer e, dirfamos, vencer, pela
escrita, o idealismo de ser coerente com a proposi¢dao do que se solicita no enunciado da prova de
reda¢ao. Nota-se distintas formas de atravessamento de leituras, de conhecimentos para a escrita
do texto dissertativo. Dessa forma, o recorte produz efeitos de sentido, em que o sujeito-escritor
devera apresentar e defender uma posi¢ao a respeito de determinado tema.

Denomina-se texto argumentativo porque se trata de defender uma tese (ideia/opiniao)
estruturada em proposi¢ao, argumentagao e conclusiao (cf. Manual do Candidato, ENEM 2015).
Isso nos leva a compreender que o processo de leitura e de escrita no ENEM se dd para um
sujeito que tem dominio da modalidade textual do tipo dissertativo-argumentativo. Essa tipologia
exige do participante a capacidade de construir argumentos, pensar, refletir e intervir diante de
problematicas sociais, sobretudo, propondo solugdes.

A nosso ver, a restricdo a modalidade dissertativa, no ENEM, traz graves consequéncias
para o ensino da escrita, principalmente, no ensino médio, uma vez que o aluno, com a finalidade
de alcangar uma boa nota na prova de redagio do ENEM, passa a ‘treinar’ apenas o texto
dissertativo (LUNA, 2009). Isso contribui para a padronizag¢ao e engessamento de ‘textos que dao
certo’, o que possibilita a “preparaciao”'’ dos alunos para a prova, a fim de obterem uma boa nota
na redagao. Cria-se um imaginario de tipologia textual (dissertativo-argumentativo), que passa a
servir como “férmula”, contribuindo para o efeito de uma proje¢do imaginaria idealizada de
sujeito e de texto.

Nessa linhagem, recortando nossa questao para as considera¢des finais, dizemos que o
imaginario sobre o ensino de producao de textos, calcado em uma “férmula” ¢, ainda hoje, muito

10 HEsta ¢ uma questio que demanda uma maior reflexdo, entretanto a trazemos aqui, uma vez que ela ¢é efeito dessa
pratica de producao escrita exigida o Exame Nacional.
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praticado nas escolas e o Exame Nacional, a partir da solicitagdio do comando da proposta de
redacgdo, contribui com essa tese ao “alinhar” o aluno para escrever um texto na modalidade
dissertativo-argumentativa, como condi¢ao para que sua redagdo seja aceita, conforme a politica
de lingua do Exame. Essas e outras questdes sio, muitas vezes, naturalizadas pelo préprio
discurso do Estado que, ao instituir tal modelo, corrobora para o enquadramento de candidatos a
ocuparem determinadas vagas no ensino superior: uma politica meritocratica que aponta para a
exclusao.

Ao propormos refletir sobre a politica de avaliagago do ENEM, particularmente, as
questoes que tocam diretamente a relagdo sujeito-escrita, procuramos nao filtrar resultados, mas
levantar questdes e refletir sobre elas, desnaturalizando discursos previamente estabilizados. Isso
porque esse é, também, o ponto nodal a qual a teoria da Analise de Discurso se propde a fazer.
Dessa maneira, recortamos nossas reflexdes para as considera¢des finais, sabendo que inimeras
outras questoes sao pertinentes e podiam acrescentar-se as que aqui foram articuladas, contudo, o
ponto final se faz necessario.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de um fechamento e retomando nossa proposta inicial, que foi a de pensar, a
pattir da politica de avaliagio do Exame Nacional, as normas de escrita instituidas na/pela prova,
podemos dizer que ha, inscrito na formula¢do da proposta de redagao, o imaginario de um
sujeito-aluno “ideal”, projetado por uma politica de Estado que institui e regula o Exame.
Nossas analises mostraram que esse imaginario de candidato é resultado de uma politica
normalizadora, homogénea e restrita aquilo a qual se propde enquanto uma avaliagio em larga
escala, como ¢ o caso da prova em questao.

Desse modo, em um sentido amplo de leitura, observa-se que o ENEM busca “captar” o
modo particular de interpreta¢ao do candidato. Assim, pode-se dizer que a escrita da redagdo esta
inscrita em um imaginario de registro formal de linguagem (norma culta da lingua), cabendo ao
candidato adequar seu uso de linguagem ao registro discursivo inscrito na proposta de redagao e
nas competéncias avaliativas. O participante do ENEM, em sua posi¢ao sujeito-escritor, circula
por um imaginario de esctrita legitimado pelo Estado e solicitado na proposicio do MEC/INEP e
inscrito num lugar de “regularidade na lingua”. Dessa forma, ao falar da projecido imaginaria
“ideal” do aluno no discurso do ENEM, falamos da imagem que o Estado projeta desse sujeito
em relagdo ao conhecimento de lingua, de escrita e, sobretudo, de sua capacidade discursivo-
argumentativa.

A analise da formulacdo da proposta de redac¢do e o enquadramento de uma forma-sujeito
projetada no/pelo discurso do INEP nos remete a Milner (1987, p. 39) que diz: “na lingua ha
sempre a impossivel; o impossivel de dizer tudo”. Segundo o autor, o tudo na lingua se
materializa pela incompletude e pelo movimento dos sentidos. Ao afirmar que “o tudo niao pode
ser dito” (MILNER, op.cit), entendemos que toda lingua ¢é afetada por uma divisao, um
impossivel, inscrita em sua ordem. Assim, ha de se pensar no modo heterogéneo de constituicao
da escrita pela relagio sujeito/linguagem.

Dessa maneira, compreendemos, ao final deste trabalho, que a escrita instituida pelo
porta-voz INEP faz ler o discurso pedagogico institucionalizado, que projeta a regularidade e a
homogencidade da lingua; ou seja, ¢ a lei que institui um modo de pensar a escrita N0 processo
seletivo. No entanto, do ponto de vista discursivo, nao ha como conceber a homogeneidade do
texto, nem mesmo o imaginario de escrita e/ou de sujeito. Pelo viés discursivo consideramos as
margens, as falhas, o heterogéneo, os deslizes, os efeitos de sentidos, sobretudo, a incompletude,
enquanto modos de observarmos a heterogeneidade na escrita.

Por fim, pode-se dizer que avaliar as competéncias e as habilidades dos alunos por meio
da redagao, desloca-se para sentidos outros, cuja finalidade fundamenta-se no ‘diagnéstico’ de
“competéncias” ou “incompeténcias” para a escrita. Nesse sentido, o Exame visa, entre outras
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coisas, obter um extrato (nota) do nivel de aprendizado dos alunos, visto que ha uma politica de
escrita no ENEM que aponta para o ingresso ao ensino superior. Essa questao se marca pelo fato
de que escrever para a universidade passa por determinadas competéncias avaliativas, cujo efeito
¢ de um sujeito inscrito numa politica meritocratica que nomeia certo modo de escrever.

Tudo isso nos faz pensar no gesto de intepretagao que permeia a formulac¢do da proposta
de redagdo, na politica de escrita do ENEM e um olhar outro para a sala de aula. Urge, portanto,
a necessidade de ir além do imediatismo dos dados numéricos/estatisticos do INEP que dizem
sobre o nivel do ensino no Brasil, e pensar nas condi¢des de producio de leitura e escrita,
sobretudo na posi¢ao-sujeito-aluno, inscrito no lugar real do ensino de escrita na Escola.
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