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PROJETOS DE ENSINO E RESSIGNIFICAGAO DA PRATICA DO
PROFESSOR DE LINGUA MATERNA
(Projetc of Teaching and Ressignification of Teacher’s
Maternal Language Practice)

ABSTRACT

Considering that the teaching of maternal language has the purpose to expand the students’ linguistic activities,
explaining them the important role of the writing in the learned societies, enlarging, therefore, their possibilities of
social participation, this article has as an objective analyze linguistic practices which are developed from a teaching
project as a strategy for the development of the reading and written competence of students from basic education
(intermediate teaching level). For that, we considered the language in a discursive and declaring perspective of
Bakhtinian base and the contribution of the learning studies.
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RESUMO

Considerando que o ensino de lingua materna tem por objetivo expandir as atividades lingiiisticas dos alunos,
explicitando-lhes o importante papel da escrita nas sociedades letradas, ampliando, assim, suas possibilidades de
participacdo social, este artigo tem por objetivo analisar praticas linglisticas desenvolvidas a partir de um projeto de
ensino como estratégia para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de alunos do ensino médio. Para
isso, consideramos a linguagem numa perspectiva discursiva/enunciativa de base bakhtiniana e a contribuicdo dos
estudos de letramento.

Palavras-chave: letramento — projetos de ensino — ensino de lingua materna.

A discussdo em torno das préticas de letramento oferecidas aos alunos
do ensino médio (EM) atesta a necessidade de ressignificacdo do ensino da
escrita em nossas escolas. Do ponto de vista sintético-semanti co-pragmatico,
algumas publicactes ja apontaram a“inabilidade” dos alunos para produzirem
textos escritos (PECORA, 1999; COSTA VAL, 1999; GARCEZ, 1998).

Relatérios de pesquisas produzidos por bancas de corre¢do de provas de
vestibulares indicam a “ineficiéncia’ de alunos egressos do EM para usar
recursos dalingua adequados ainterlocucédo, o desconhecimento dadiversidade
dos géneros discursivos e a consequiente “incompeténcia’ desses alunos paraa
resolucdo das chamadas questdes discursivas.

Outras pesquisas apontam a necessidade de percebermos no texto do
aluno ndo somente asuadimensdo formal, mas também os aspectos discursivos,
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: investigando heterogeneidades, processos de significagéo e marcas de
- subjetividade, aspectos que podem contribuir com uma maior autonomia do
* produtor para emitir pontos de vista e valores construidos socialmente
(OLIVEIRA, 2001; LIMA, 2001; SANTOS, 2004).

Como vimos, as pesquisastém ampliado o seu ol har sobre aescritaescolar
e sinalizado a busca de melhorias para o ensino da producgao textual escrita.
Mas é preciso ir aém. No ambito da Linguistica Aplicada, a necessidade de
ressignificacdo do ensino dalinguamaternanaescolatem sido objeto de discusséo
e de reflexdo em uma consideravel producéo tedrica. Observamos mais
recentemente, nesse mesmo campo de pesquisa, um crescente nimero de estudos
sobre 0s saberes mobilizados nas praticas escolares sobretudo nos estudos que
tém aformacao de professores como foco, conforme atestam Bazarim (2005) e
Tinoco (no prelo). Contudo, ainda é rel ativamente pequeno o nimero detrabal hos,
Ccujatematica verse em torno de experiéncias com transposi¢ao didética.

Convém ressaltar que empreender esse tipo de transposicdo em
procedimentos pedagdgicos néo € tarefa das mais faceis para os professores,
nem naescolapublica, nem muito menos haescol aprivada. Naguelaencontramos
obstacul os nas condi¢gdes materiais, por exemplo, mas encontramaos, sem sombra
de duvida, umamaior autonomiaparaagir. Nesta, emboradisponhamos de uma
gama de recursos didaticos e das mais modernas tecnologias de ensino,
encontramos dificuldades de outra natureza.

Dentre essas dificul dades, destacamos arel utancia de muitos professores
em se engajarem nas atividades interdisciplinares. 1sso configurou-se num dos
mai ores obstacul os enfrentados e, certamente, em um dos pontos negativos da
experiéncia.

A despeito dos documentos oficiais proporem como objetivo de ensino a
formac&o de leitores e escritores nas diversas areas de conhecimento, no EM,
isso ndo tem se efetivado; da mesma forma que o trabalho com projetos
interdisciplinares ainda é algo incomum. Embora a fragmentacéo de saberes
ndo faca nenhum sentido, a escola ndo tem levado em consideracdo que um
estudo interdisciplinar permite acriacdo de um novo objeto, sem que este pertenca
especificamente aumadisciplina

N&o queremos com isso dizer que todos 0s projetos aglutinem todas as
disciplinas, mas que, nhamedidado possivel, um mesmo objeto sejainvestigado
em diversas areas do conhecimento. Se a escola considerasse o papel dos
proj etos interdi sciplinares como el ementos facilitadores nas situagdes de ensino
e de aprendizagem de leitura e de escrita ela teria maiores chances de sucesso
no desenvolvimento dessas préticas.

Nessalinha de reflex&o, aescola precisarever suas estratégias de ensino
e delinear novas propostas, capazes de dinamizar as acGes pedagdgicas, de
modo que permitam envolver um maior nimero de alunos em torno de uma
problemética, fortalecendo neles o seu papel de agente, aproporcdo que possibilita
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examina-lade formamais ampla, apartir do conhecimento produzido nas mais *
diversas &reas. E preciso ter clareza de que saberes e objetos de ensino devemos -
lancar méo para garantir a eficécia das préticas pedagdgicas. )
Nos projetos de ensino, a aprendizagem se da de maneira situada, de
modo que asituacéo naqual os alunos aprendem tem um relevante papel no que
eles aprendem. Nessa perspectiva situada de cogni¢cdo, os alunos ndo sdo meros
participantes. Nelaconsidera-se ainteracdo de uns com os outros, dosindividuos
com 0s materiais ou com os sistemas de representactes. As atividades de sala
de aula devem ser consideradas auténticas, favorecendo as habilidades de
pensamento e de resolucdo de problemas fora da sala de aula. Assim, a escola
deve ser um espaco favoravel a equidade e a emancipacéo dos sujeitos. Para
que isso se concretize, 0 aprendizado deve se situar no centro do processo
educacional, envolvendo, se possivel, alunos, professores, familiae comunidade
num processo de aprendizagem gue contemple areflex&@o, o questionamento, a
criatividade, acolaboraco, aexploracio e adescoberta(HERNANDEZ, 1998).

Nessa perspectiva, desenvolver acbes didaticas mais significativasno EM
implicaromper com normasinstitucionais, dominar saberes necessari 0sao saber-
fazer, romper com forcas que atuam no controle das acdes de professores e
alunos, impondo limites as atividades de sala de aula. Implica, dentre outras
coisas, reconhecer a escola como um espaco de acdo que remete a movimento.
Paraisso, € necessério alimentar no cotidiano escolar o sentimento de col etividade,
de modo quetodos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem possam,
conjuntamente, atuar para imprimir novos sentidos ao processo de letramento
dos alunos. Assim, a responsabilidade de formac&o de |eitores e produtores de
textos ndo cabe apenas ao professor de lingua materna.

O desenvolvimento de experiéncias como a que ora socializamos exige
uma posturacritica, reflexivae, sobretudo, engajada, amedidaque persegue um
ideal de formar sujeitos-agentes, construtores de sua cidadania. 1sso tudo exige
bastante ndo s6 dos professores e alunos mas também da propria escola que
muitas vezes ndo se dispbe arelativizar o seu poder de decisdo sobre aquilo que
se faz na sala de aula, nem tampouco fora dos seus muros. Um trabal ho nessa
perspectiva demanda, antes de tudo, que se altere a quietude do espago escolar,
dinamizando as agbes que ali se desenvolvem.

Consideramos relevantes relatos de experiéncias dessa hatureza, ndo so
por contribuirem com a reflexdo e a discussdo sobre novas formas de pensar 0
ensino dalinguamaternanaescola, mastambém porque através dessestrabal hos
podemos encorajar outros professores ao empreendimento de atividades
pedag6gicas mais coerentes com um ensino dalingua capaz de dar respostas as
novas demandas sociais, atendendo as necessidades pessoai s dos alunos. Além
disso, achamosimportante umamaior aproximacgao entre aproducéo académica
e aproducgo escolar. E necessaria a divulgacéo de experiéncias bem sucedidas
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* queapontem n&o apenas o caminho aser seguido, mas que mostrem efetivamente
- como fazer, isto € como desenvolver agdes pedagdgicas mais eficazes.

’ Neste artigo, temos por objetivo relatar uma experiéncia de transposi ¢éo
didética, analisando dados gerados a partir do desenvolvimento de um projeto de
ensino que consideramos exitosa, ja que registramos acdes pedagogicas que
oportunizaram aos alunos vivenciar eventos de letramento para além da esfera
escolar.

1. FUNDAMENTANDO A EXPERIENCIA

Um ensino da escrita que se encaixe em uma perspectiva discursiva
impde-nos a necessi dade de um suporte tedrico que permitaampliar avisdo que
setemdalingua. A experiénciaque orasocializamos estdancoradanaconcepgao
de linguagem de base bakhtiniana em cuja esséncia a lingua é entendida como
acdo social ealinguagem como umaatividade constitutivae produto histérico e
socia, quetem no dialogismo o seu principio fundador (BAKHTIN, 1999, 2000).

Conceber alinguagem como um conjunto de praticas sociointeracionais,
desenvolvidas por sujeitos historicamente situados pressupde um tratamento
pedagdgico diferenciado daguele que ainda Ihe é dado em algumas salas de
aula, onde se desconsideraqueler pressupde umaatitude critica diante do texto,
buscando perceber valores, visdes de mundo e intencdes de quem o produziul.
Pressupde também uma compreensdo responsiva ativa, reagindo e dando
respostas que se manifestam quando concordaou discordadel e, quando o refuta
Ou se emociona com ele.

Quanto aescrita, paratransforma-lanumaatividade efetivamente geradora
de sentidos é preciso romper com o artificialismo que lheimpBem as praticasde
linguagem costumeiramente desenvolvidas nas salas de aula, de maneira que,
ao final do EM, os aunos dominem praticas de escrita e de leitura que |hes
sejam Uteis ao efetivo exercicio de cidadania, que lhes permitam operar com as
informagdes ao discutir questdes relativas aos complexos movimentos de uma
sociedade em mudanca.

Paraisso, os alunos precisam saber se posicionar por escrito, relacionando
dados e opinifes. A escola deve, entdo, ser espaco de debate e argumentacdo
politicae, sobretudo, of ertados bens culturais, disponibilizando-os aos aprendizes.
Assim, o livro didético ndo pode ser 0 Unico instrumento de acesso aesses bens.
E preciso expd-los a diversos recursos como livros, jornais, revistas, internet,
etc.

A escritando pode sair do vazio. Eladeve ser um trabalho coletivo cujo
método deve se pautar na sistematizacdo, de modo que o amadurecimento dessa
producdo estejaintimamente ligado ao desenvol vimento dacompeténcialeitora
dos estudantes, os quais precisam ver a lingua funcionar com os efeitos de
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sentido produzidos nas diversas versdes de um mesmo texto. Enfim, escrever *
significaatividade, significater umleitor que ndo é necessariamente o professor. -
| sso demanda suj eitos-agentes, ativos naconstrucéo, negociagio etransformacio
do mundo social (BARTON; HAMILTON e IVANIC, 2000).

Também buscamos apoi o nos estudos de letramento, entendido como préatica
social (KLEIMAN, 1995), ancorada nos usos da leitura e da escrita, que se
tornam relevantes para nés por abrir novas perspectivas para uma reflexéo
critica sobre as praticas letradas propostas pela escola. Esses estudos propdem
gue se considerem 0s Us0s sociai s daescrita, tomada como instrumento de poder
einclusdo social. Ao atribuir novos sentidosao ler e ao escrever, aescolaassume
um maior engajamento na producgado de préticas emancipatérias, oferecendo ao
aluno possibilidades de compreenso e intervencdo na sua realidade social e
pessoal (KLEIMAN, 2005).

Na perspectivado letramento, as préticas sao situadas. A situacdo modela
as atividades, determinando atitudes e comportamentos, dependendo das
instituicdesem que serealizam. Nessadirecéo, o trabalho escolar deve considerar
as préaticas de outras instituicdes, delas se aproximando (KLEIMAN, 2006).

Neste trabalho, a idéia de pratica situada torna-se relevante, posto que,
na experiéncia que desenvolvemos, os alunos participam de eventos mediados
pelas praticas de leitura e de escrita, cujas funcdes e caracteristicas ligam-se a
instanciasocia em que ocorrem. A utilizac&o dos géneros d&-se deformasituada,
modificando-se e transformando-se, quando necessario, assumindo o papel de
matriz socio-historica para os alunos envol vidos na situagao.

A imersdo dos sujeitos em préticas situadas pode leva-los aos discursos
institucionais mais amplos, como o da politica, por exemplo, interferindo nas
acoes e atitudes desses sujeitos. Dessaforma, eles rompem fronteiras e migram
de um espaco micro paraum macro, entretecendo fios discursivos distintos, por
isso € importante considerar o que dizem e fazem com os textos que produzem
(BARTON; HAMILTON e IVANIC, 2000).

Apoiamo-nos ainda na abordagem social de género proposta pela nova
retorica, por considerar o cardter dinmico, interativo e agentivo do uso dos
géneros. Ademais, torna-se bastante relevante neste estudo a concepcéo de
estudantes agentes, capazes de perceber na escrita uma poderosa ferramenta
pararealizar coisasemarcar presencano mundo, como propde Bazerman (2006).

Uma abordagem de género como ferramenta parafazer coisas no mundo
faz umagrande diferencano ensino e aprendizagem daleitura e daescrita, pois
rompe com uma visao reducionista que contempla apenas os aspectos formais
em detrimento de outros aspectos ligados aos usos, que atendam a necessidades
pessoais dos alunos. Nesse sentido, 0 género € um meio para a agéncia social.
Assim sendo, ele deve ser ensinado em situacBes concretas de uso.

Aprendendo a usar criativamente a escrita, os alunos entendem mais
facilmente que 0 seu dominio pode [hes dar empoderamento e condicdes paraa
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: ac&o sobre 0o mundo e parainteragir e cooperar com osoutros. A idéiade agéncia
- impBe ao ensino daescritanovas perspectivas, amedidaque superao artificialismo
* das atividades de escrita of erecidas pela escola.

De acordo com os pressupostos danovaretorica, a eficaciado ensino da
escritaestaligada ao saber consciente aguilo que sefaz e a capacidade de fazer
adequadamente as escolhas. Segundo Bazerman (2006), isso se insere nos
dominiosretdricos. Umaabordagem retéricaocupa-se do significado das praticas
e de como usé-las em contextos especificos. 1sso justifica a sua importancia
para o trabalho que ora desenvolvemos.

2.CONTEXTUALIZANDO A EXPERIENCIA

Ao educador critico cabe atarefa de questionar a certeza das coisas e de
desvelar arealidade, investigando-a; além disso, buscar respostas e possiveis
solugdBes para 0s seus problemas de ensino e de aprendizagem do aluno. Por
iss0 optamos pel o enquadramento tedrico-metodol 6gico da LingUisticaAplicada
gue nos permite também examinar a base ideolgica do conhecimento que
produzimos (PENNY COOK, 1998).

Neste artigo, apresentamos um rel ato critico-reflexivo de al guns resultados
de umaexperiéncia com um projeto de ensino, utilizado como estratégiaparao
desenvolvimento dacompeténcialeitorae em particular dacompeténciaescritora
dos aunos de duas turmas do segundo ano do EM de umaescoladarede privada
de Natal — RN.

O projeto politico-pedagdgi co daescola, construido col etivamente, ancora-
se numa concepcao de ensino em gue a responsabilidade e a autonomia dos
estudantes sdo trabalhadas na perspectiva de desenvolvimento integral do
cidaddo, oferecendo-lhe condicbes de se posicionar e de se representar como
sujeito critico em relacdo a realidade que o cerca.

Os dados apresentados foram gerados no ano letivo de 2005 e constam
de produtos de diversos géneros discursivos, cujo processo de producdo foi
encaminhado com o propdsito de circulacdo social, resultando em publicacdes
no site do colégio e num dos principaisjornais que circulam em Natal — RN.

Nossa experiéncia profissional tem constatado que o ensino da producéo
textual escrita na perspectiva dos géneros! discursivos aponta para resultados
mai s sati sfatdrios no ensino de lingua materna, umavez que coloca o aluno em
contato com a diversidade de textos que circulam socialmente.

Buscando a ressignificacdo das préticas de leitura e escrita no EM,

1 O conceito de género aqui adotado é construido num viés socio-histérico e discursivo,
cujo dominio permite a participacdo em diversas situaces que demandem os usos da
linguagem.



Vol. 9 - Nos. 1/2 - 2007 167
desenvolvemos nos Ultimos trés anos o projeto de ensino Producdes textuais *
escritas: préticas discursivas para a participacao social, cujo objetivo geral -
éampliar acompeténciadiscursivados nossos alunos, trabalhando o texto numa
perspectivamultissemidtica, poisacatamos como legitimo o pressuposto de Vieira
(2005) de que as praticas de letramento devem associar ao texto umadiversidade
derecursos graficos, de cores e, principal mente, deimagens que tanto seduzem
os alunos nos dias atuais. Para isso contamos com a diversidade de recursos
didéticos que nos of erecem as modernas tecnol ogias educacionais. A experiéncia
tem se mostrado bastante significativa, a medida que tem nos impulsionado a
pensar e repensar, plangjar e replangjar as nossas acdes didaticas.

Por ter sua origem ligada as necessidades de melhores respostas as
exigéncias sociaisem relacéo ao dominio daleiturae daescrita, 0 projeto busca
desenvolver no aluno um sentimento de co-responsabilidade no seu processo de
aprendizagem, estimulando-o aparticipar ativamente das agdes del e suscitadas.
Isso se da sem gue necessariamente as atividades desenvolvidas estejam
vinculadas aquelas que compdem a nota trimestral do aluno, mas sempre
traduzimos aspectos positivos do seu desempenho qualitativo naquilo que
concerne a construcao de valores e atitudes.

Os temas trabalhados ndo sdo preestabelecidos por nds. Eles tém sido
considerados a partir da discussdo e do debate de idéias que circulam namidia
e que despertam o interesse do aluno. S&o normalmente temas da atualidade;
como veremos mais adiante na descri¢cao do processo de produgdo dos géneros.

As atividades desenvolvidas no projeto constam de préticas de leiturae
de producdo textual. Além disso, a selecéo dos contelidos de andlise linglistica
tem se adaptado as necessidades do projeto. Muitas escolas, por forcadatradicéo
aindaconsideram que o objeto de ensino ndo éleituraeescrita, masalingua. No
Nosso caso, 0 trabalho com projetos permitiu-nos ampliar a compreenséo de
que, se o objeto fundamental sdo essas préticas, alingua passaaseincluir num
todo maior. Assim, trabalhamos a gramatica voltada aos propdsitos da
interlocucdo. A seguir apresentaremos, em linhas gerais, como se desenvolve o
trabalho com essas praticas, apartir do relato de umadas experiénciasvivenciadas
pelosalunos.

3. A DINAMIZACAO DOS GENEROS

As aulas s8o normalmente combinadas e planejadas com a participacdo
dosaunos. Deles sdo solicitadas pesquisasem jornais, revistas, sites, livrosetc.,
que possam fundamenta-los para a producdo textual. Desse modo, leitura e
escrita sdo consideradas praticas complementares.

De posse do material pesquisado, a leitura se da de diversas maneiras:
silenciosa, oral, emrodadeleituraou deformadirigida. Um traco interessante é
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: asocializagéo do material, de modo que em grupo ou individual mente, durante
- asatividades, os alunostém acesso a diferentes géneros em diferentes suportes.
* Assim sendo, visto num viés socio-histdrico, o género pode orientar as agoes
dos alunos, conforme nos adverte Kleiman (2006).

Os procedimentos utilizados imp&em uma certa dinamicidade a acdo
pedagdgica e geramotivacao a participacao coletivanas atividades. A motivacdo
dos alunos pode ser observada no interesse pela leitura dos véarios textos que
circulam nasala, podendo ser explicadaapartir do que propde Bazerman (2006,
p. 48), ao afirmar que ler é“ profundamente interessante se 0s alunos véem uma
conexao entre o texto e algumatarefa em que estéo engajados ou entre o texto
e algum assunto sobre o qual estdo pensando no momento”.

Nesse processo de dinamizacdo dos géneros, nds também levamos para
asaladeaulaalguns materiais paracontribuir com aformacéo leitorados alunos
e com o debate e a discussdo sobre o tema escol hido. Também temos o cuidado
de observar atentamente o material selecionado por eles paraanalisar aadequa-
¢a0 e a pertinéncia em relacdo aos nossos objetivos, considerando as situacdes
de comunicacdo e a circulacéo dos textos produzidos.

Temos a clareza de que os objetivos tracados devem levar a resultados
efetivos de melhorias nas competéncias relacionadas ao ler e ao escrever.
Entendemos, portanto, que ndo podemos nos permitir a espontaneidade de
préticas que ndo condizem com aresponsabilidade que temos de formar o aluno
numa perspectiva mais critica. O que temos observado em relacéo as praticas
de leitura desenvolvidas € que elas tém agradado cada vez mais aos aunos.
Observamos uma certa autonomia deles para sugerir leituras e atividades, ao
mesmo tempo, ndstemaos adquirido também uma crescente autonomiaem rel agdo
ao uso do livro didatico, amedida que trazemos paraa sala de aulaos textos que
circulam em outras esferas sociais.

Dessa forma, observamos evidéncias de melhorias na formacéo leitora
dos alunos e temos a clareza do papel ativo que eles tém no seu processo de
aprendizagem; porém reconhecemos a responsabilidade que temos em relacdo
aisso, pois como afirma Bazerman (2006, p. 33) “é dentro do professor, o qual
se posiciona na conjuncédo de forcas acima e abaixo e ao lado, que as situacdes
de aprendizagem sfo estruturadas. E naintersegdo de forcas de todas as forcas
gue a sala de aula acontece”.

E importante que aformag&o do professor |he permita el aborar situacdes
efetivas de aprendizagem. O trabalho de ensinar demandaum conjunto de saberes
especificos que precisam ser dominados pelo docente para nortear a sua agao
didatica

A exposicao dos alunos a diversidade dos géneros que sdo lidos tem se
mostrado muito positiva, porque possibilitatanto aapreensdo das marcastextuais
e discursivas gque caracterizam esses géneros, como 0 espaco no qual circulam.
Isso confirmaatese defendidapor Kleiman (2006) de que tomar apréticasocial
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como ponto de partidano trabalho em salade aulamobilizagénerosdediversas *
instituicdes, promovendo o desenvolvimento de competéncias bésicas para a -
realizacdo de agdes desenvolvidas. Em sintese, asleituras realizadas tém como
objetivo Ultimo possibilitar ao aluno ter o que dizer e como dizer nos génerosque
produz.

No &mbito das atividades do projeto, os alunos aprendem aler por meio
demuitasleituras, do conhecimento de diversos autores, produzido em diversos
setores da cultura escrita. Enfim, utilizam a escrita como meio de (re)construir
conhecimento. Dessamaneira, observamos nos suj eitos alguns comportamentos
leitores como: comentar os textos lidos, indicar outros textos, consumir
informacdes, etc.

4. A ESCRITA IMBUIDA DE AGENCIA

No que se refere as atividades de producdo textual escrita, ha uma
preparacdo prévia do aluno, que o fundamenta para os momentos de escritura.
Assim, durante 0 ano letivo de 2005, quando foi realizado no Brasil o referendo
popular sobre 0 desarmamento, registramos uma experiéncia com o ensino de
escrita que marcou nossa memaria profissional. Ao longo desse ano, 0s meios
de comunicacdo destacaram o assunto e a discussdo chegou naturalmente a
sadla de aula.

A tematicafoi espontaneamente incorporada as nossas discussies e quase
tudo que circulava namidiachegavaasalade aula, quer seja em textos escritos
em revistas e jornais, quer seja nos discursos que (re)produziamos. De modo
gue os a unos sugeriram a organi zacaéo de um debate em salade aula. A producéo
desse género sedimentou a construcéo dos pontos de vista dos alunos.
Evidentemente, formaram-se grupos favoraveis outros desfavoraveis ao
desarmamento. 1sso nNos pareceu ser muito salutar.

Naaulasubseqliente ao debate, sugeriram-nosarealizacdo de umael eicdo
simulada e uma pesquisa de opinido. Os alunos deliberaram que deveriamos
incluir ndo sb os alunos, mas também professores e funcionérios. A pesquisafoi
realizada com os diversos segmentos dacomunidade escolar. O resultado apontou
avitériado SIM, isto é, da posicao favoravel ao desarmamento, embora tenha
sido registrada uma diferenca muito pequena em relacdo ao NAO.

Também foi sugerida uma pesquisa online no site do colégio, no qual
familiares, amigos e os proprios al unos pudessem votar. Acatadaaidéia, buscamos
apoio no laboratoério deinformaética, que estabel eceu conosco umaparceriamuito
produtiva, organizando juntamente com os alunos um férum online. Ainda
realizamos, nesse laboratdrio, aulasdeleitura, paraque os alunostivessem acesso
ndo sO ao que circulava nos jornais locais mas também nos jornais de maior
circulacéo nacional como A Folha de Sao Paulo, O Globo, dentre outros.
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: Em face das crescentes exigéncias do mundo contemporaneo, o qual nos
- expde constantemente a imagens, fazendo com que o aspecto visual sgja
* preponderante, a escola ndo pode mais se restringir ao texto verbal escrito,
ainda que lhe sgjaimprescindivel. E indispensavel que aimagem seja melhor
inserida no contexto escolar, posto que a internet exerce uma grande atracéo
sobre os estudantes. Eles gostam de navegar, de descobrir novos enderegos, de
se comunicar com outros colegas. Sendo assim, sugerimos 0 acesso a outros
sites, um deles de charges, tendo em vista a relevancia desse género para a
formacéo do ponto de vista dos alunos sobre o tema em estudo.

Desde o advento datelevisdo, ainternet parece ser amidiamais sedutora,
por isso ndo podemos prescindir daintegracéo de midias no ensino, que pode se
configurar numa boa aliada para estimular aformacgao de leitores e escritores.
Nesse processo, cabe ao professor o papel de agente de inovagbes (KENSKI,
2001). Ele deve tornar conhecido o desconhecido. Expor 0 auno as novidades,
as informacgBes para que se dé a efetiva aprendizagem.

Apbsasaulasdeleiturano laboratério deinformética, podemos dizer que
nesse ponto do estudo da temética os alunos ja estavam imersos num turbilhéo
de idéias de tal modo que demonstravam bastante familiaridade com o tema.
Surgiu, entdo, aidéiade realizarmos umamobilizacdo naruacom aintencéo de
formar a opinido da populacéo e conseguir a sua adesdo a0 posicionamento
favoravel ao desarmamento. Isso implicou adeliberacéo de algumas acbes. uma
€leicdo simulada com ostranseuntes gue circulam naavenidaonde selocalizaa
escola e nas adjacéncias, a producéo de uma carta col etiva para ser entregue a
populacéo e algumas faixas para a mobilizacdo na rua, oportunidade em que
entregariam o documento a popul acéo.

Inicialmente, todas as atencbes se voltaram para a producdo da carta.
Sugerimos que fosse umacarta aberta, género que se adequariamel hor asituacéo
comunicativa. Planejamos algumas aul as pararevisarmos aestruturadasequiéncia
argumentativa, outros aspectos da argumentacdo e as caracteristicas do género
aser produzido.

Cumprida a etapa de fundamentagao tedrica, cada aluno escreveu uma
carta aberta. Havia sido acordado que a escola sairia as ruas com um
posicionamento favoravel ao desarmamento, tendo em vistaeladesenvolver um
trabalho na perspectiva de uma educacdo voltada para a construcéo da paz,
sendo pioneira naluta pela paz em Natal.

Nessa decisdo, pesou muito o poder de persuasdo dos varios alunos que
pertenciam ao Grupo de Jovens e ao Departamento Pastoral, pois elestém uma
vivénciamaior de engajamento nas causas humanitérias e maisexperiénciacom
0 protagonismo juvenil, por participarem muito mais de eventos como congressos
e foruns estudantis. Todos os alunos foram estimulados a participar, mas
respeitamos a posi¢ao dagqueles que ndo quiseram aderir aidéia

Instaurada a situacéo de comunicacéo, a carta abertafoi produzida num
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processo que passou por variasfases: individualmente num primeiro momentoe, °
posteriormente, em sessdes de escrita colaborativa em dupla, depois juntando -
duplas em grupos e por fim dos diversos grupos formou-se umaequipe de cada
sala que juntou os produtos de cada grupo num so.

Finalmente, um grupo de seis alunos (trés de cada sala) reescreveu a
versdo final e submeteu-a a apreciacdo do grande grupo, o qual deliberou o
encaminhamento do documento aos Departamentos de Redacdo dos principais
jornais dacidade. Enquanto isso, outro grupo jatomaraainiciativade produzir
vérias faixas e de solicitar a Diregdo da escola areproducdo de duas mil cépias
da carta para ser entregue a populagéo, nas ruas circunvizinhas, no centro da
cidade, onde se localiza o colégio. O mesmo grupo sugeriu ainda que a carta
fosseremetidaarevistaVeja. No dia 18/10/05 um dos alunos enviou um e-mail
arevista e no dia 20/10/05 recebeu um retorno acusando o recebimento da
sugestéo de publicacéo, a qual ndo chegou a se concretizar.

O relato das experiéncias vivenciadas pelos alunos por si s6 depdem a
favor do trabalho com projetos de ensino, umavez que aaprendizagem se dano
processo de produzir, levantar hipoteses, pesquisar, criar, descobrir, compreender
e (re)construir conhecimentos. Os projetos abrem a possibilidade para que os
aunos leiam e aprendam para outra atividade a ser realizada, a producéo da
carta aberta, por exemplo. Sendo assim, eles ndo |éem apenas para aprender a
ler.

Constatamos que € possivel fazer osalunos circularem com desenvoltura
entre as préticas letradas de instituicdes diversas, como fizeram ao escrever
para a redacdo de uma das revistas de maior circulagdo no pais. E preciso
considerar que el es conhecem as praticas de uso da escritadamidia, dafamilia,
daigreja, dentre outras, e que sabem acioné-las quando necessario.

A escola deve, portanto, valorizar a diversidade dos usos da escrita do
cotidiano. Deve ensinar a usé&-la de forma criativa. Deve fazer os alunos
entenderem o poder da escrita, motivando-os a aprender a escrever de forma
efetiva. Agindo assim, ela estara transformando os estudantes em agentes,
capazes de deixarem suas marcas no mundo, capazes de compartilhar
pensamentos ao interagir com outras pessoas, influenciando-as, cooperando com
elas (BAZERMAN, 2006).

A mobilizacéo organizada pel os alunos, no dia20/10/2005, foi um grande
exemplo de protagonismo: empunhando faixas e gritando palavras de ordem
entregaram 0 documento (a carta aberta) aos transeuntes, argumentando em
defesa do desarmamento.

No mesmo dia, um dos maioresjornais dacidade publicou a cartaaberta.
A publicagdo causou um grande impacto nos alunos, 0s quais se sentiram
prestigiados e deram depoimentos de sua satisfagdo e do reconhecimento da
importancia desse evento para a aprendizagem daescrita. Apos arealizacéo do
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* referendo, reunimo-nos com as duasturmas paraavaliar o evento e as atividades
- desenvolvidas. Os alunos foram unanimes em afirmar que aprenderam muito.

’ A acdo dos alunos nesse evento coloca-0s ef etivamente na condicéo de
agentes, revelando que de fato aleitura e a escrita preparam os individuos para
umaatuacao comprometidacom o seu contexto. Quando devidamente orientados,
os aunos sentiram-se “ chamados’ a assumir atitudes engajadas e responsaveis
em relacdo arealidade que os circunda. Nesse sentido, estamos certos de que a
apatia e a alienacdo atribuidas aos estudantes do EM podem ser superadas. Os
estudantes demonstraram um protagonismo em potencial que precisa ser
estimulado pela escola. Dessa forma, concordamos com Bazerman (2006, p.
13) ao afirmar que “ permanecemos agentes em toda nossa escrita; Nossos textos
sS40 atos de nossa vontade, motivados pel os nossos desgj os e intengdes’ .

A experiénciarevelou que, do ponto de vista pedagdgico, a saida sdo as
préticas e vivéncias que levem a construcdo de valores, de pontos de vista e de
visdes de mundo que respaldem e estimulem a participacdo ativae solidariae o
envolvimento dos alunos, quer sejanaresolucdo de problemasreaisdainstituicéo
escolar, quer sgjanos problemas sociais mais ampl os.

Evidentemente, no EM, isso ndo pode se dar através de experiéncias
simuladas de educacéo paraa cidadania, mas por meio dasua participacdo ativa
e efetivaem determinadas atividades como amanifestacao realizada pel os alunos
afavor do desarmamento. Oportunizar aos alunos aexperiénciacom as préticas
sociais deleitura, de escrita, de fala e de andlise linglistica que rompam com o
tradicional artificialismo das préticas escolares € um objetivo a ser perseguido
no EM.

Ao discutir o papel da escola no processo de letramento dos alunos do
EM é preciso considerar que umadas|licbes mais preciosas deve ser ade ensinar
que ler e escrever sdo préticas imprescindiveis na sociedade grafocéntrica em
que vivemos, viabilizam o acesso ao conhecimento e aos bens culturais,
estabel ecem relagcdes entre a escola e 0 que hafora dos seus muros. Atribuindo
novos significados a essas praticas, a escola pode ser vista de forma efetiva
€como um espaco produtor de cidadania.

Os exemplos da producdo de géneros diversos aqui apresentados, o
processo do qual resultam amobilizac&o e aconstrucdo de saberesai implicados
atestam que a escola, muito criticada atualmente pela artificializacdo no trato
com as questdes de linguagem, pode suplantar a crise ora enfrentada, a medida
que se abrir aanalise critica, areflexéo e aimplementacéo de novas estratégias
gue viabilizem aautonomiade alunos e professores, que fortalecam as préticas
emancipatorias através do estimulo as acles coletivas.

De fato, a producdo da carta aberta e a mobilizacdo dos estudantes em
defesa do desarmamento ilustram e revelam a necessidade de ampliacéo e
qualificacéo dasformas de acesso dos alunos aos dif erentestextos, em diferentes
suportes, bem como da producdo de praticas discursivas voltadas para as suas
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necessidades reais de usos e de participagdo social. Dessa forma, cada vez °
mais eles estardo sendo fortal ecidos pel os reflexos daquilo que os usos sociais -
da escrita podem |hes oferecer: a capacidade de transformag&o por meio das *
condi¢es de pleno exercicio de cidadania.

A partir da avaliacdo coletiva das acBes desenvolvidas com o projeto,
pudemos constatar que a abordagem do uso social da escrita no EM pode ser
um diferencial para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos
alunos, a proporcédo que gera situacfes de aprendizagem em que todos,
coletivamente, atribuem mais sentido a um conhecimento novo, construido a
partir das experiéncias vivenciadas anteriormente.

Diante do exposto, as préticas de letramento escolar podem ser
desenvolvidas sem que necessariamente se restrinjam aquele ambiente. Na
escola, osalunos aprenderam paraavida. Através das atividades que envolveram
o ler e o escrever, eles reconheceram o valor e a importancia dessas praticas
sociais para a construgdo do conhecimento que produzem.

ALGUMAS CONCLUSOES

Neste artigo, analisamos praticas de letramento desenvol vidas com a unos
do EM. Paraisso, discutimos o papel dos estudantes-agentesvinculadosaprojetos
de ensino e anecessidade de ressignificacao das préticas de letramento escolar.
Osdados apresentados demonstram que 0s proj etos de ensino podem contribuir
com aformacao deleitores e produtores de textos multissemidticos de diferentes
géneros, a medida que oportunizam trazer para a sala de aula préticas socio-
histéricas reais por eles vivenciadas. Evidenciam também a necessidade de
repensar as praticas de letramento na escola, considerando 0s sujeitos para
além da sua condicao escolar, levando em conta suas necessidades de
participacdo social, através dos usos da linguagem.

Observamos ser necessario um redimensionamento nos contetidos do EM
de modo que as praticas de letramento sejam vivenciadas na perspectiva de
umaeducagdo emanci patoriacom vistas ao exercicio efetivo de cidadania. Nesse
sentido, éimperioso implementar préti cas pedagdgicasinovadoras, apoiadasnas
modernas tecnologias, buscando melhorias para as praticas de leitura e escrita,
de modo atorné-las significativas para os alunos.

Paraisso, é imprescindivel que aformacdo do professor seja repensada
de modo a favorecer a busca de estratégias e aternativas que possibilitem a
ampliacéo do letramento do aluno e do professor, conseglientemente com
experiéncias mais exitosas no ensino de lingua materna na escola.

Em sintese, éimportante que as agdes do professor sejam fundamentadas
em conhecimentos que possam ser mobilizados, permitindo-lhe abuscade novas
estratégias de ensino, mais adequadas a esse tipo de prética, os estudos de
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letramento, por exemplo. A escola precisa dar outras respostas as demandas
sociais, relacionadas ao ler e ao escrever, contribuindo de forma efetiva com a
imersao dos alunos no universo das praticas |etradas.

Na perspectiva do letramento, o trabalho com os usos sociais da escrita
permite suplantar as préticas tradicionais de leitura e escrita, muitas vezes
mecani zadas e distanciadas do universo socia dos alunos, oferecendo outras
perspectivas metodol 6gicas para o trabalho com a linguagem, concebendo-a
como praticasocio-historica.
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