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O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA NA
CONSTRUCAO DA “AUTONOMIA” DO SUJEITO PRODUTOR
DE TEXTOS: AQUALIDADE DA MEDIACAO NO PROCESSO

DE ESCRITURA

1

Wellington Barbosa SILVA (UFAL/IFAL)

RESUMO: as praticas interativas produzidas no ambito escolar, sob os mais diferentes
angulos, tem sido objeto de estudo de véarios dominios do saber, como a Psicologia, a
Pedagogia, a Linguistica ou a Sociologia. Em cada dominio, diferentes expectativas de
entendimento de suas propriedades voltam-se a observacdo dos diferentes sentidos que
constituem as interacdes e as implicagdes que estas provocam, denunciam e revelam nos
diferentes contextos sociais. Nesse contexto, vemos que as diferentes concepc¢oes e teorias
que norteiam tanto o estudo cientifico quanto o ensino de Lingua Portuguesa, ja
proporcionaram amplos debates e continuam orientando muitas pesquisas no ambito
escolar, a fim de que possam instrumentalizar os diferentes sujeitos envolvidos no
processo de ensinar e aprender lingua para questbes pertinentes ao desenvolvimento
cognitivo e social dos individuos, num espaco de construcdo e apropriacdo de saberes
multiplos.

PALAVRAS-CHAVE: Mediagdo. Producéo escrita. Interacao.
Da leitura a producao escrita: afinal, pra que serve o texto em sala de aula?

Reconhecemos que nas Uultimas décadas tem havido um produtivo
questionamento entre educadores e linguistasa respeito de uma concepc¢do de linguagem
que norteie o ensino de lingua portuguesa (leitura e producéo de textos) nas escolas. E por
iSSO que a nocdo de interacdo e suas implicagdes com o contexto de aprendizagem vém
sendo preocupacdo constante das recentes propostas pedagdgicas de ensino de
leitura/escrita no Ensino Fundamental, uma vez que se busca constatar o grau de
compreensdo que os professores de lingua portuguesa tém demonstrado sobre as
concepgOes de lingua, sujeito e ensino que embasam suas propostas didatico- pedagogicas
e as aplicacdes que fazem desses conhecimentos a sua metodologia de trabalho.

Notamos dentro desse contexto que a questdo das praticas de leitura e escrita €,
sem duvida, um dos fatores que interferem na relacdo de ensino e aprendizagem em sala de
aula e na qualidade da apropriacdo do saber que ai ocorre, uma vez que vivemos em um
contexto educacional que exige necessidades urgentes de reformulagdo, adaptagdo e
aplicacdo de novos métodos/técnicas no processamento das informacdes que circulam em
nossasociedade.

Dessa forma, a perspectiva da linguagem como meio de interagdo (BAKHTIN,
2000) pode ndo so representar significativa contribuicdo ao desenvolvimento de padrbes
proficientes de comunicacdo oral e escrita, como favorecer a ampliacdo do dominio de
diferentes praticas de leitura e escrita para a consolidacdo do processo de ensino e
aprendizagem, além de proporcionar o uso de diferentes recursos no desvelamento e na
construcdo de diferentes géneros textuais, a partir da insercdo do sujeito no
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funcionamento lingistico e discursivo da lingua e da relacdo que se estabelece com o
outro no processo de aquisi¢do e uso da linguagem.

Tentar identificar qual o verdadeiro sentido das interagfes produzidas na sala de

aulaem que se da a mediacdo do professor num contexto educacional tdo heterogéneo é o
que buscamos a partir do estudo proposto. E para isso, destacamos para efeito de estudos,
os trabalhos de renomados pesquisadores (BAKHTIN, 2000, 2004; VYGOTSKY, 1991,
2005; CERTEAU, 2004, ABAURRE et. al.2003; ROJO, 2003;
KLEIMAN, 2002, 2004) com o objetivo de verificar as diferentes perspectivas com que 0s
temas sdo abordados, como estes interagem e complementam-se nas praticas de leitura e
escritaem salade aula. Além disso, espera-se que a qualidade das interagdes tenha a ver, de
alguma maneira, com os limites e os alcances da escola enquanto instituicdo, enquanto
espaco de praticas sociais.

Assim, faz-se necessario desenvolver em contexto de sala de aula praticas de leitura
e escrita por meio das quais os alunos possam ter acesso a producdo dos diferentes
géneros discursivos, de modo que eles, interlocutivamente, estabelecam dialogos (e
sentidos) com os textos lidos e escritos. Ou seja, 0s contextos de aprendizagem da lingua
devem se caracterizar como situacgdes significativas de interacdo entre o aluno, os autores
lidos, os discursos e as vozes que ali emergirem e o proprio professor, viabilizando, assim,
a possibilidade de multiplas leituras e a construcdo de varios sentidos nas diferentes
realidades sociais.

Com isso, esperamos que as atividades de linguagem produzidas pelo professor, na
escola, possam orientar o aluno para a definicdo de interlocutores reais e possiveis, para a
reflexdo mais profunda sobre os fatos abordados nos textos produzidos, fazendo- lhe
intervencOes e apresentando sugestdes que possibilitem ao aluno ampliar as possibilidades
de reflexdo e de criacdo de textos diversos. Ao tempo em que o aluno passa a refletir sobre
0 uso da linguagem no texto produzido por ele, tende a refletir, também, sobre a
linguagem dos textos produzidos por outros.

Nessa visdo, o professor deixard de ser um mero repassador de um conhecimento
pronto e acabado; a sala de aula deixara de ser o lugar da certeza e passard a ser 0 espaco
da procura do conhecimento, em que professor e alunos passam a ter papel central na
construcdo de conhecimentos sobre o uso e aplicacdo da lingua em praticas sociais
diferentes.

A preparacdo do professor serd, nesta perspectiva, de fundamental importancia,
pois s6 0 conhecimento tedrico-pratico podera criar condigdes de o profissional conduzir
os trabalhos de leitura e escrita em sala de aula de forma segura e satisfatéria. Portanto, o
professor deve ter amplo conhecimento e ter gosto pela atividade que desenvolve para, s6
assim, conseguir desenvolver um trabalho satisfatorio com a(s) crianga(s). Esse mesmo
profissional deve estar atento as tendéncias atuais e ser criativo para conduzir de forma
produtiva o trabalho com a lingua em suas diferentes modalidades. E ser atual ndo
significa esquecer das teorias anteriores, uma vez que essas teorias servem de base tedrica
a prética atual do educador no ambiente escolar. E importante que o professor estabeleca
objetivos e estratégias claras que permitam orientar suas atividades e proporcionar um
trabalho mais efetivo com a lingua. E assim, acreditamos como Kleiman (2004, p.40) que:

[...] a acdo do professor ndo pode ser diluida, e passa a ser

constitutiva, portanto, da relacéo entre autor e leitor, na qual, alem dos
interesses e capacidades do leitor jogam um papel importante, os
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objetivos da leitura. Nessa dimensdo, também, o papel do professor
pode ser ndo o de mediador entre autor e leitor, mas o de fornecedor
de condicGes para que se estabeleca a interlocucédo. Do ponto de vista
da relacdo autor-leitor, esquece-se muitas vezes que as dificuldades
que o aluno tem para depreender o significado do texto sdo tdo agudas
que o papel do locutor se esvazia: o leitor ndo consegue recuperar nem
0 quadro referencial proposto pelo autor, nessa dimensdo também, o
professor pode, pela sua acdo no contexto, isto é, ensino de leitura,
reestabelecer as condi¢Oes para a interacao.

Definir os objetivos e tracar as estratégias de trabalho, dentro de uma visdo
coerente com a realidade de seu alunado, faz parte das varias tarefas do dia-a-dia do
educador. Este ter& como principal papel adequar a sua prética as necessidades da
comunidade. Entdo, ele ajudard o aluno a buscar as ferramentas adequadas para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, o qual pode ser sustentado nas
praticas interativas de sala de aula, considerando o contexto social do aluno de forma a
proporcionar significativas condicdes de aprendizagem.

O professor devera desenvolver junto ao aluno o hébito pela leitura no intuito de
permitir que 0 mesmo possa construir seu conhecimento a partir do contexto em que esta
inserido, juntamente com os outros individuos. Alias, a companhia dos outros individuos
faz despertar, segundo Vygotsky (1991) o desejo de aprender, pois esse fato mexe nos
processos internos da crianga. Além disso, se a linguagem é comum entre as pessoas de
uma comunidade, as atividades de leitura e escritatambém devem ser adequadas a todos.

Sabemos que a escola tem a funcdo de promover condicGes para que os alunos
reflitam sobre os conhecimentos construidos ao longo de seu processo de socializacdo e
possam agir com e sobre eles, transformando-os continuamente nas suas agdes, conforme
as demandas trazidas pelos espagos sociaisem que atuam. Assim, se considerarmos que 0
papel da disciplinade Lingua Portuguesa e do papel do professor é o de possibilitar, por
procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das a¢fes de producdo de linguagem em
diferentes situacdes de interacdo, as abordagens interdisciplinares na sala de aula sdo
essenciais.

Nesse contexto, a énfase que se busca dar ao trabalho com as multiplas linguagens
e com os diferentes géneros discursivos merece ser compreendida como uma tentativa de
ndo fragmentar, no processo de formacdo do aluno, as diferentes dimensdes implicadas na
producao de textos e sentidos.

Para isso, acreditamos que reconhecer a importancia das contribuicdes de
diferentes teorias/concepcdes para o entendimento e o redirecionamento da pratica
pedagogica € indispensavel e deve fazer parte tanto da formacgdo do professor que se
encontra em sala de aula, como daqueles que buscam, através de pesquisas, analisarem
contextos de ensino e de aprendizagem a partir do uso da lingua em diferentes situacdes
de interacdo social. E é com esse interrelacionamento de teorias que buscamos caminhar
rumo ao entendimento do que realmente acontece em sala de aula a partir da leitura de
textos, dispensando um olhar especial ao objetivo do professor ao solicitar a producgéo
escrita dos alunos.

A partir deste momento, passamos a apresentar a analise de uma aula de leitura
composta por trés situacOes distintas, mas que se relacionam compondo a aula da
professora. A andlise esta centrada em momentos diferentes do trabalho com o texto em
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sala de aula, ja que a professora apresenta certo “ritual” que se divide entre a
apresentacdo do texto para os alunos, o trabalho de compreenséo textual e a solicitacdo da
producdo escrita.

Acreditamos que a observancia da conducdo da aula pelo professor e a analise do
momento em que ele solicita a producdo escrita dos alunos pode contribuir para o
entendimento do que realmente acontece em sala de aula nas aulas de leitura e qual o papel do
professor neste processo interativo.

A aula foi dada em uma turma de 6° ano (antiga 52 série) e o texto (VER ANEXO) que
serviu como base para a aula da professora que selecionamos foi retirado do caderno de
Atividades de Apoio a Aprendizagem do Programa de Gestdo de Aprendizagem Escolar —
GESTAR que trabalha com a leitura e producéo de textos narrativos. O programa tem como
proposta auxiliar os professores no tratamento dos diferentes fatores envolvidos nos
processos da leitura e de producdo de textos, apresentando uma discussao teorica bastante
pertinente para o que se propde, como também, atividades praticas para serem trabalhadas com
os alunos em sala de aula. Vejamos:

MOMENTO 1
(apresentacdo do texto (ANEXO 04) a ser trabalhado em sala de aula)

PR: Hoje nds vamos trabalhar o texto narrativo. Vamos estudar uma historia belissima que
falade amor. VVocés acreditam no amor?

AL:Sim.

PR: agora, 0 amor que realmente existe é o0 amor de quem? De Deus e de nossos...

AL: Pais.

PR: e principalmente da nossa... AL:

mée

PR: muito bem! Mas como vocé viu que o amor ¢ lindo, felizé quem... AL:

ama

PR: Oh! Como estamos! Entdo isso aqui € um texto, uma narrativa que fala desse amor. E
agora a tia quer ver o resultado. E uma atividadezinha, € um texto que vocés v&o escrever
e depois agente vai ler. Ndo quero nem saber. Todo mundo vai ler. Aquele que Ié um
pouquinho arrastado vai ler porque quem |é sabe...

AL: mais.

PR: entdo a tia quer saber se ja pode comecar.

AL: pode.

Como um momento de exposicdo do texto e da tematica a ser trabalhada em sala
de aula, percebe-se que a professora ndo trabalha as especificidades do género textual, ndo
apresenta, mesmo que de forma expositiva, os elementos constitutivos deste tipo de
género, nem desenvolve um trabalho de reflexdo que propicie aos alunos a utilizacéo de
seus conhecimentos prévios sobre o tipo e a tematica desenvolvida. Isso porque “o
aprendizado das criancas comeca muito antes delas frequentarem a escola. Qualquer
situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma
historia préevia” (VYGOTSKY, 1991, p.94).

A professora ndo reconhece que este momento inicial para o desenvolvimento da
leitura é de fundamental importancia para despertar nas criangas o interesse e a curiosidade
de se ler o texto, de conhecé-lo, de mergulhar nas entrelinhas, nos sentidos e,
principalmente, manter um dialogo entre si e o seuautor.

Percebe-se, neste fragmento, que as estratégias discursivas da professora para o
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trabalho inicial de interpretacdo textual ndo permite que os alunos facam descobertas,
levantem hipdteses sobre o tema, transcendam os limites do real e desenvolvam com meus
colegas de sala reflexdes que os levem a um posicionamento critico, ou menos ingénuo,
sobre o assunto abordado.

O excerto mostra-nos que a professora trabalha dentro da concepcdo de que a
leitura é a simples transcrigdo do cddigo linguistico para o caderno e sua conseqiiente
decodificagéo.
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MOMENTO 2
(‘Atividades de compreensao textual desenvolvidas pela professora e realizada uma aula
apos o inicio do trabalho).

PR: alguém lembra do titulo do texto?

AL: as lagrimas eternas!

PR: e essas lagrimas eram de quem? AL:

Potyra.

PR: oh! Parece que ja fizeram a leitura...

PR: minha gente o texto falade amor, de ddio, de vingancas, falade qué?
AL: de amor

PR: 0 amor existe? AL:

Existe!

PR: e é?Vocés tém certeza? AL:

sim! Nao!

PR:0 amor existente aqui comprova o qué? AL.:

que hoje em dia ndo existe.

PR: ai vocé transporta esse amor assim através de que, de que e de quem?
MARCIA: de muitas coisas.

PR: digaai uma das coisas? ((muito

barulho))

PR: o Pedro ndo calaa boca. O amor existe pra vocé Pedro? O amor a Deus existe? E a
guem mais vocé desejaamor? VVocé tem amor?

PEDRO: a minha mée, a0 meu pai. PR:

nem a namoradinha?

PR: Fernanda, 0 amor existe?

FERNANDA: existe.

PR: olha pra ela! Verdade verdadeira?

FERNANDA: sim.

PR: qual é o verdadeiro amor pra vocé? E o amor de quem?
FERNANDA: de minha mée , de meu pai...

PR: muito bem! Entdo esse texto...

PR: vocés acham que esse texto foi real? Ele aconteceu realmente ou foi s6 uma ficcdo,
uma imaginagao?

AL: foi uma imaginagao.

PR: muito bem! Estou me surpreendendo com o Leandro.

PR: olhe, entdo o titulo do texto, as lagrimas eternas, essas lagrimas eternas foram lagrimas
que acabaram ou lagrimas gue ainda continuam?

AL: acabaram.

PR: 0 que é eterna?
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AL:algo que n&o acaba

PR: entdo € o verdadeiro amor, o verdadeiro amor de nossa mée, o verdadeiro amor que
nunca se acaba.

PR: e agora a tia vai fazer a leitura da narrativa, que € uma ficcdo, né? pra depois nos
trabalharmos a producdo de um texto relacionado as lagrimas eternas de Potyra né? e a
gente vai ler agora porque a gente vai mostrar nosso talento ao professor.

PR: olhe, a tia vai ler, vai fazer a leitura, depois a tia vai mandar cada um ler um pedacinho.
CARLOS: eu nao quero ler néo!

PR: Ah! Vocé tem que 1€, quem Ié sabe mais, quem I€ é inteligente. Eu sei, 0 professor
sabe, ndo tem esse negdcio de ndo gostar de ler ndo!

PR: vocé vai ler, ndo ¢é Carlos? Vocé ndo vai me decepcionar né? porque é chique, todos
somos chiques!

Neste fragmento da aula, podemos perceber que muitas das perguntas feitas pelo
professor seguem o paradigma tradicional — o que o texto quer dizer? — deixando o0s
alunos submissos a leitura da professora ou a analises parciais, ignorando o todo do texto.
Os alunos continuam expostos a metodologias tradicionais com perguntas cujas respostas
ja sdo previsiveis e encontram-se na superficie do texto, subordinados as idéias do
professor que se apresenta como “autoridade” e impossibilitando os alunos de
construirem criticamente “um” sentido para o texto.

Fica evidente que 0 excesso de perguntas, cujas respostas ja sdo previsiveis ndo
estdo colaborando com o processo de interacdo verbal que deveria estar perpassando a
dindmica de sala de aula. Embora as atividades realizadas em sala de aula sejam
consideradas no ato da interacdo, muitas ndo levam os alunos a construcdo do sentido do
texto, pois se encontram presos ao discurso do professor, do livro didatico ou até mesmo
da escola. E com isso, esquece-se que

A escola deveria ser capaz, também, de aproveitar-se da participacdo
das criangas em diferentes esferas de comunicacao verbal externas a
escola e dos conhecimentos de géneros discursivos, orais e escritos,
nelas constituidos, trazendo essa variedade de géneros para 0 seu
interior para trabalhar com eles sem, no entanto, escolariza-los,
tornando-os artificiais e irreconheciveis como géneros discursivos.
(ABAURRE; MAYRINK-SABINSON; FIAD, 2003, p. 183).

Diferentemente, 0 que aparece é uma pratica pedagogica com uma metodologia
que busca sempre direcionar a fala dos alunos, com a finalidade de manter a tematica a ser
estudada e a conservacdo de um tipo de interpretacéo, independente dos demais efeitos de
sentidos provocados pelo texto. Alguns trechos revelam, também, a pratica tomada pelo
professor, de enquanto ndo conseguir a resposta esperada ou desejada, insistir nos
questionamentos até obté-la, ou seja, até que a interpretacdo por ele defendida seja dita
pelos seus alunos.

As iniciativas realmente partem da professora; é ela quem decide o que sera
discutido na sala de aula. Além disso, ndo ha partilha regular de turnos entre professor e
alunos por se tratar de um dialogo no qual se sobressai, quase exclusivamente, apenas a
voz do professor na exposicdo da tematica presente no texto, como forma de controlar os
sentidos que sdo produzidos ou, até mesmo, a situacdo de sala de aula. Desse modo,
esquece-se 0 principio basico de que
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[...]o texto sO tem sentido gracas a seus leitores; muda-se com eles;
ordena-se conforme codigos de percepcdo que Ihe escapam. Torna-se
texto somente na relacdo a exterioridade do leitor, por um jogo de
implicacGes e de astucias entre duas espécies de “expectativa”
combinadas: a que organiza um espaco legivel (uma literalidade) e a
que organiza uma démarche necessaria para a efetuacdo da obra (uma
leitura) (CERTEAU, 2004, p.266).

Contraria a exposicdo de Certeau vemos que o uso de algumas expressdes no
imperativo nos enunciados da professora caracteriza o tipo de interacdo que ndo permite a
contrapalavra dos alunos, ficando 0 processo interativo restrito a voz da professora. Do
mesmo modo, as questdes de “interpretacdo textual” feitas oralmente pela professora ndo
oferecem nenhuma possibilidade de reflexdo para os alunos; parece até que eles ndo sdo
capazes de raciocinar e criar outras interpretac@es, de serem sujeitos autdnomos.

Com isso, fica claro que as respostas das criangas, em fungdo dos questionamentos
da professora, sdo dadas sempre em coro, e todas repetem as mesmas palavras, 0 que nos
fazem indagar sobre qual seria a fungdo dessas atividades no contexto de ensino-
aprendizageme no processo de funcionamento da lingua.

Pode-se dizer que as discussoes feitas pela professora, neste momento da aula, néo
oportunizaram aos alunos uma autonomia na constru¢cdo do conhecimento, ja que se
percebe ainda nas aulas de leitura e compreensdo textual um predominio do discurso do
professor em relacdo ao discurso dos alunos, além de uma forte dependéncia as
informagdes contidas no texto didatico utilizado em sala de aula, 0 que mostra uma certa
passividade dos alunos no processo.

Sobre essa questdo vejamos 0 que nos diz Kleiman (2004, p.41):

Comenta-se geralmente que uma conseqiiéncia dessa passividade,
produto de um tipo de acdo do professor no contexto, € a imposicao
de uma leitura Unica, que privilegiaou o autor, ou o professor
intérprete do autor, e que leva o aluno a aceitar sem questionar a
palavra escrita, em vez de conscientizd-lo de que é possivel fazer
leituras multiplas de um mesmo texto. Dai é ficil a falacia de a
impossibilidade de se ensinar a leitura, e, consequentemente, da
inadequacdo das propostas de ensino de leitura de base analitico-
formal, mediante a identificagdo e selecdo prévia de aspectos formais
do texto.

O texto é apresentado e trabalhado com énfase quase que exclusivana idéia da
professora. Em nenhum momento ele é trabalhado nas especificidades do seu género e
no que ele tem de Unico. Ndo se permite que a interpretacdo do texto va além de suas
marcas mais gerais, na busca de seus significados menos evidentes, num movimento que
iria, aos poucos, agucando o olhar dos alunos para uma leitura cada vez mais sensivel e
critica.

Esta pratica acaba por ndo considerar que o trabalho do professor com a
linguagem influi no sentido de que, atuando de forma a explicar as dimensdes da
linguagem enquanto pratica social, podera levar o aluno a construir o seu proprio discurso,
desenvolver estratégias comunicativas, e ndo apenas apreender como lidar com um codigo

Revista do GELNE, Vol. 12 - Nimero 1/2: 142-157. 2010

148



=

Revista do GELNE, PIAUI, v.12, n.1/2, 2010 ISSN: 2236-0883

lingliistico ou dar respostas prontas e desnecessarias sobre o que esta explicitamente posto
na materialidade do texto.

Acreditamos que a visdo de lingua-linguagem e de ensino-aprendizagem que estdo
subjacentes as praticas pedagdgicas do professor tém grande importancia no sentido de
que determinam o modo como a linguagem serd apresentada aos alunos. A reproducdo
dos modelos tradicionais de ensino, entretanto, parece ser uma constante no contexto da
sala de aula observada.

MOMENTO 3
(orientacdes para a producdo textual, realizada na 42 aulaa partir do inicio do trabalho).

PR: olhem. Prestem atencdo. Potyra, as lagrimas eternas fala de amor elando falade odio,
certo? Por que o amor ¢€ lindo e felizé quem ama.

PR: agora... € um texto narrativo, € uma ficcdo. Vocés acham que aconteceu isso com ela?
AL: néo.

PR: foi tirado de uma lenda. Agora voceé vai criar a sua prépria producgédo que fale de amor,
VOCE vai criar seus personagens (sem entendimento)

PR: agora vocés vao se reunir em grupos pra fazerem a producao de vocés.

PR: oh! Eu posso explicar o trabalho?

AL.: pode.

PR: oh, menino! Hei! Toda vez eu tenho que falar com vocé!

PR: oh, qual foi o titulo do texto?

AL: as lagrimas eternas.

PR: as lagrimas eternas. De quem? AL:

Potyra.

PR: vocés fizeram a leitura, agora vao criar outro texto. VVocés tém que criar relacionado a
essa leitura que vocés fizeram ontem, entenderam? Comecem pelo titulo. Eu quero bem
bonito!

((os alunos discutem qual vai ser o titulo do texto))

PR: olhe! Eu mandei vocés trabalharem, ndo mandei vocés ficarem ai conversando.

PR: olhe. Outra coisa, cada pessoa vai fazer a sua. Ele vai fazer a dele, ele vai fazer a dele e
ele vai fazer a dele; cada um vai fazer com titulos dife...

AL: rentes.

PR: eu so reuni pra buscar idéia de um pra passar a idéia pro outro e ai ele criar. Depois que
cada um criar a gente vai montar e fazer um texto so. Prestem atencéo!

PR: olhe essa producdo tem que ter um titulo, ndo pode ser uma producdo bem
pequenininha ndo. Muito pequenininha ndo. Agora faz tudo o que vocé entendeu naquela
producdo. Vocé pode desenhar, relacionado aquele titulo, depois a gente reiine e cada um
vai apresentar, certo!? E depois a gente escolhe as melhores pra levar pra coordenacéo,
certo?

PR: pronto. Agora bote a maozinha pra trabalhar. Qualquer coisa eu estou aqui pra
explicar.

E interessante observarmos que a pratica pedagégica de producio de textos em sala
de aula resume-se, quase sempre, a cobrar dos aprendizes uma histéria com “comego,
meio e fim”, que seja “criativa”, além de ser produzida num espaco de tempo bastante
limitado e de, muito raramente, sofrer qualquer tipo de revisdo. A producao textual limita-
se apenas a dar uma resposta a proposta do professor: contar uma historia por escrito, ndo
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considerando que a lingua é um fato social e que é, portanto, produzida em um contexto
que lhe d& sentido.

Trata-se a producdo como que um processamento automatico. Acredita-se que 0s
alunos de posse de seus conhecimentos cognitivos e meta cognitivos e usando estratégias
(neste caso dadas pela professora) sdo capazes de produzir textos coerentes e coesos (para
a escola/professora). E com isso, deixa-se em segundo plano, ou totalmente esquecido, 0s
aspectos discursivos e interativos que se estabelecem entre o sujeito em contexto escolar e
que sdo determinantes para a constituicdo do texto deste sujeito leitor e produtor de
escritura, 0 que nos faz concordar com Rojo (2003) quando ela diz que as praticas
didaticas decorrentes de um “ensino sistematico e meta-(linguistico, cognitivo) ndo
demonstram eficécia.

Trabalha-se na visdo de que somente as informacgdes armazenadas ha memoria do
escrevente sdo suficientes para o planejamento e a constru¢do do texto, em que estariam
de forma simultanea subjacentes a organizacdo das idéias e o estabelecimento de metas
para a producdo, ou seja, a producdo é vista como um conjunto de comportamentos que
se mantém governados por processos cognitivos gerados por esquemas ou conhecimentos
armazenados que sdo ativados para o cumprimento da tarefa (na escola) . E assim, como
nos diz Rojo (2003, p 193)

As questdes da aprendizagem, da linguagem e do discurso estdo fora
de questdo e, do ponto de vista da escola, tratar-se-ia de instalar e
viabilizar comportamentos ou procedimentos (planejar, editorar, revisar
etc.)., dependentes de conhecimentos prévios que se instalariam,
possivelmente, por outras vias € ndo no proprio processo.

Da mesma forma, a constante preocupacdo da professora em que se escreva
primeiramente o titulo da producdo denuncia uma posicdo discursiva de leitor que
evidencia a necessidade, imposta por uma certa “norma textual” de se especificar
qual/quem € a personagem. Supde-se que a criacdo do titulo antecipa o tipo de
situacdo/personagem de que o texto ird tratar, 0 que nos revela um certo modo de
funcionamento do que vem a ser um texto para estas criancas.

Entendemos que a professora, enquanto profissional da educacdo, € um sujeito
ideoldgico cujas praticas de linguagem sdo o resultado de um sistema de ensino cuja

formacéo discursiva2 determina que ensinar a lingua materna € ensina-la a ler e escrever
decodificando e reproduzindo. Contudo, hoje tdo importante quanto conhecer o
funcionamento do sistema de escrita é poder participar de praticas sociais reais e
significativas, reconhecendo que os individuos estdo em uma determinada formacéo e nela
estd vinculada sua forma de pensar, de ver e ler o mundo. Assim, 0 processo de aquisi cao
da linguagem, deve focalizar ndo sé a estrutura/codigo interno da lingua, mas os aspectos
socio-historicos de aquisicdo de uma sociedade.

Sabe-se que a natureza da interagdo pedagdgica juntamente com os tipos de
atividades de textualizagdo realizadas na escola podem contribuir para a aquisicdo mais

2Concebida por Foucault (1969) ao interrogar-se sobre as condi¢des historicas e discursivas quais se constituem os sistemas de saber e, depois,
elaborada por Pécheux, a nogdo de formagéo discursiva representana Analise do Discurso um lugar central da articulago entre lingua e discurso,
reconhecendo que o discurso é constituido por um corpus de conhecimento que supunha uma mesma visdo das coisas. Nao é somente um
conjunto de hipéteses, mas também um conjunto de enunciagdes descritivas que podem se ligar e compor uma espécie de texto interrupto com a

possibilidade de se deslocar no tempo.
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eficiente do texto escrito mediante a contextualizacdo das praticas e dos géneros discursivos
com o0s quais opera desde as séries iniciais de escolarizagdo. E assim,

a escola deveria ser capaz, também, de aproveitar-se da
participacdo das criancas em diferentes esferas de comunicagéo
verbal externas a escola e dos conhecimentos de géneros
discursivos, orais e escritos, nelas constituidos, trazendo essa
variedade de géneros para 0 seu interior para trabalhar com eles
sem, no entanto, escolariza-los, tornando-os artificiais e
irreconheciveis como  géneros  discursivos. (ABAURRE;
MAYRINK-SABINSON; FIAD, 2003, p. 183).

E o professor quem podera proporcionar as condigdes desse uso, pois quando o
aluno sabe para quem fala e escreve, num lugar e momento determinados, e por que ele
fala e escreve, o significado da linguagem emerge desse uso contextualizado. Ndo serdo
exercicios repetitivos e mecénicos em forma de listagens, nem cépias sem finalidades que
contemplardo essa dimensdo discursiva da linguagem. E trabalhando a linguagem como
um todo, na pratica com a leiturae a producdo de textos, que poderemos chegar ao p onto
desejado: o dominio das atividades com a lingua (oral e escrita), para que 0s alunos possam
ler e principalmente compreender todo o material escrito disponivel, refletir sobre eles e
produzir textos significativos.

O professor precisard reconhecer que a leitura e a escrita ndo sdo atividades em si
mecénicas, sdo produtos resultantes de diferentes competéncias e habilidades
(decodificacdo, selecdo, antecipacdo, argumentacao, inferéncia, verificacdo etc.). Mais do
que ter um dominio da lingua-padrdo, o leitor e/ou produtor de textos deve incorporar as
dimensdes discursivas, incluindo desta maneira os interlocutores, as relaces que existem
entre eles, as condi¢des socio-historicas de producdes reais dos textos, as intencgdes e
especificidades de cada texto. Dai a necessidade de o professor proporcionar situaces em
os alunos possam ampliar suas capacidades de uso da lingua e adquirirem outras que nédo
possuem em situagdes linguisticamente significativas. 1sso porque “com o auxilio de uma
outra pessoa (o professor), toda crianca pode fazer mais do que faria sozinha — ainda que
se restringindo aos limites estabelecidos pelo grau de seu desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 2005, p. 129)

Uma préatica escolar baseada nesses principios devera, necessariamente, considerar
0 sujeito ativo e interativo no seu processo de conhecimento, ja que ele ndo € visto como
aquele que recebe passivamente as informagdes do exterior, além de considerar também a
importancia da intervengdo do professor e, finalmente, as trocas efetivadas entre as
criancgas, pois “o que a crianca € capaz de fazer hoje em cooperacéo, serd capaz de fazer
sozinha amanhd” (VYGOTSKY, 2005, p. 129 -130).

Depreendemos da discussdo posta que, nos limites de uma perspectiva linguistico-
discursiva, o processo de leitura e producdo textual s6 é possivel de ser compreendido na
relagdo do sujeito com a linguagem.

Em sala de aula, é fundamental criar oportunidades para que os alunos trabalhem
textos que exemplifiqguem diversas situacfes de comunicagdo, em que dialetos e registros
diferentes se apresentem para a sua reflexdo e discussdo e como ponto de partida para a
producéo de textos igualmente diversificados.
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A partir dessas reflexBes, passemos a observar como as praticas de mediagdo da
professora e as orientacOes propostas aos alunos durante a leitura e producdo textual se
apresentam nas suas escritas e nas observacdes feitas pela professora durante a analise
e/ou correcéo dos textos.

Para a analise foram selecionados dois textos produzidos em contexto de sala de
aula a partir da leitura e discussbes do texto de Potyra nos quais podemos identificar
alguns movimentos na escrita das criangas que revelam tanto um “aprisionamento” a
proposta do professor quanto uma ruptura ao que é colocado ou dito em sala de aula. A
escolha deveu-se ao fato da professora considerar o texto 1 como excelente e ndo aceitar
0 texto 2.
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TEXTO 1

e e,
(A mn

AS LAGRIMAS DE
DIAMANTE.

ERA UMA VEZ UMA JOVEM MUITO LINDA QUE SE CHAMAVA
ROSE, ELA SE APAIXONOU POR UM RAPAZ QUE MORAVA PERTO DA CASA
DELA, O NOME DELE E RODRIGO, ELE TAMBEM SE APAIXONOU POR ELA E
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0S DOIS VIVERAM UM LINDO AMOR, ATE QUE UM DIA ELE PRECISOU FAZER
UMA VIAGEM PARA UMA CIDADE LONGE, PARA VISITAR A SUA AVO, A
VIAGEM ERA MUITO LONGE E MUITO PERIGOSA, ACONTECEU UM
IMPROVISO, UM CAMINHAO ENTROU NA CONTRAMAO E UM ACIDENTE
TERIVEL ACONTECEU, NESSA HORA ROSE TEVE UM APERTO NO CORACAO,
PENSOU QUE ALGUMA COISA RUIM HAVIA ACONTECIDO, MAS A FAMILIA A
ACALMOU.
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NESSE ACIDENTE MUITAS PESSOAS MORRERAM, INCLUSIVE
RODRIGO, QUANDO ROSE SOUBE O QUE HAVIA ACONTECIDO SE
DESESPEROU E COMECOU A CHORAR. ALGUNS DIAS DEPOIS ELA FOI PARAA
BEIRA DO RIO E COMECOU A SE LEMBRARDOS MOMENTOS FELIZES QUE
ELA TINHA PASSADO COM SEU GRANDE AMOR, NA MESMA HORA
ACONTECEU UM MILAGRE AS LAGRIMAS QUE ELA TINHA
DERRUBADO SE TRANSFORMOU EM DIAMANTES E ELA IA TODOS OS DIAS
PRABEIRA DO RIO PRASE LEMBRAR DE SEU AMOR.

TEXTO 2

PATRICIA ESTAVA FELIS HAVIA GANHADO UM LINDO E FOFO
COELHINHO. FICOU POREM, MUITO PREOCUPADO POIS NAO SABIA CUIDAR
DELE. A NOITE, O PAPAlI CHEGOU TRAZENDO OUTRO PRESENTE. ERA UM
LIVRO QUE FALAVA SOBRE COELHOS. QUE BOM! CHAMOU PATRICIA. OU
BRIGADO PAPAI. ENTAO PATRICIA PEGOU O LIVRO E LEU TODINHO ELA
GOSTOU MUITO DO LIVRO!
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ENTAO NO DIA SEGUINTE FOI COMPRAR AS RACOES ATE MESMO A
CASINHA DO COELHINHO. ENTAO DEU O NOME DE PELUDINHO.

Pode-se perceber que no texto 1 o aluno apresenta em sua produgdo um principio
de unidade bastante propagado pela pratica de alguns professores e por um paradigma que
ainda esta bastante presente nas escolas que € o de produzir um texto com comeco, meio e
fim, que seja criativo, que ndo tenha erros ortograficos, que respeite a paragrafacdo, a
pontuacdo, as concordancias etc. Observa-se que o aluno obedece rigorosamente as
orientacOes da professora e a proposta de producdo que ela estabelece. Mesmo se criando
personagens diferentes e situacdes espacos-temporais distintas das que apareceram no
texto trabalhado em sala de aula, num processo em que se apresentam formacdes
discursivas diferentes na constituicdo do texto pelo aluno, ainda fica evidente que o
mesmo continua preso ao discurso pedagdgico-autoritario da professora ndo conseguindo
transcender ou libertar-se do que é imposto por ela.

A crianca permanece presa a um modo de funcionamento da linguagem onde o
que realmente importa é o simples controle da estrutura e das relagdes morfoldgicas,
sintaticas e semanticas na constituicdo do texto, além do dominio e uso de conhecimentos
metalinglisticos necessarios a sua organizacao.

Fica claro, a partir da observacdo colocada na producdo do aluno (parabéns
continue sempre assim) que a submissao dele tanto ao género quanto ao que €é exigido pela
professora é o que justifica a boa qualidade de sua producdo escrita e sua posterior
promocdo. O sujeito ndo consegue ultrapassar os limites do que é posto e do que vem, por
décadas, se difundindo na escola. E assim, levando em consideracdo as condi¢fes de
producdo do sujeito, chega-se a conclusdo que o0 escrevente produz seu texto para atender
a solicitacdo da professora, para “agrada-la.”

A andlise mostra que o discurso que atravessa a historia parece guiar-se por uma
normatividade escolar com o qual o sujeito esta identificado, praticamente durante todo o
tempo, dentro e fora da escola. As relaces entre as palavras e o discurso pedagdgico
parecem moldar o principio de unidade com o qual os discursos se submetem. Essa
submissdo atua, necessariamente, atraves do interdiscurso (a memoria discursiva) e 0
intradiscurso (o dito), ambos presentes e inseridos no processo de producéo do texto.

Quando relacionamos o texto 1 ao texto 2, percebemos que as criangas estdo
envolvidas em diferentes movimentos que articulam um conjunto de enunciados que
fazem parte de sua memoria e de sua historicidade, e que a partir das relagdes entre 0s
textos e suas articulagbes com as formacOes discursivas, € que sdo produzidos 0s
diferentes sentidos.

No texto 2, pode-se observar que o aluno também tem conhecimento de unidade
textual. Seu texto apresenta inicio, meio e fim e se organiza dentro dos preceitos do que se
espera, enquanto estrutura, pela escola. Contudo, analisando a tematica abordada na sua
producdo, fica visivel que o aluno escapa ao que foi proposto e “solicitado” pela
professora e consegue criar um texto que se afasta completamente daquele que foi
trabalhado em sala de aula e que, naquele momento, estava servindo de parametro para as
producdes que seriam feitas.

O aluno, no processo de criacdo, mergulha num imaginario e deixa-se levar pelo
conjunto de discursos e situagbes que, no momento, eram mais significativos para ele,
trazendo todos esses conhecimentos para se fazerem presentes e dialogarem no texto.
Desse modo, reconhecemos que o efeito de sentido que vai se produzindo em um texto
estd a todo tempo no que vem antes e no que é escrito depois.
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E notorio que o aluno esta imerso num funcionamento de linguagem diferente do
que foi visto no texto 1 e que o resultado dessa imersdo é a ruptura, a quebra do
paradigma imposto pela professora em sala de aula. Essa ruptura faz parte um
funcionamento muito mais complexo, onde as relagfes estabelecidas entre o sujeito e 0s
sentidos que sdo produzidos nao restringem, mas abrem outras possibilidades de
significagdo. O aluno rompe com o movimento circular que os efeitos do universo
discursivo dos contos de fada provocam e que ainda séo tdo solicitados / utilizados pelas
criangas em suas produgdes e introduz uma forma de estabelecimento de unidade, de
coeréncia menos dependente ao que é exigido pela professora.

E importante observar que o texto rompe com o linear, com o previsivel e que as
relagOes estabelecidas durante o processo e presentes no produto final apontam para uma
autonomia relativaem que os indicios desse movimento estariam relacionados aos efeitos
de sentido que sdo tomados, tecidos pelo sujeito, apesar de certa determinacdo do discurso
pedagogico.

Fato importante a ser explicitado aqui € a observacao feita pela professora (Eu pedi
uma producdo relacionada ao texto) presente no final do texto e que vem denunciar sua postura
e as concepcdes que norteiam sua pratica com o ensino da lingua. Um posicionamento de
rejeicdo, que justificaa posicdo assumida por ela diante do texto do aluno de néo aceitar,
de ndo reconhecer como significativo uma criacdo que foge as suas determinacdes, ao
mesmo tempo que desconsidera os deslocamentos que permitem romper com 0 “mesmo”,
com o previsivel na construcdo e/ou ressignificacdo dos sentidos esperados.

Depreendemos da discussdo posta que, nos limites de uma perspectiva lingtistico-
discursiva, o processo de producdo de texto sO é possivel de ser compreendido na relagédo
do sujeito com a linguagem.

Em funcdo disso, cabe-nos indagar sobre que tipos de atividades os alunos sdo
introduzidos na linguae como se apresenta este objeto no contexto escolar, assim como o
verdadeiro objetivo dos professores ao solicitarem as atividades de leitura e producdo
textual.

CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de um tema ja tdo amplamente discutido por pesquisadores e estudiosos de
diferentes areas do conhecimento foi, sem duvida, de uma responsabilidade e, a0 mesmo
tempo, de uma satisfacdo muito grande para nds que, mesmo diante das dificuldades
inerentes ao processo de construgédo deste trabalho, buscamos o entendimento de aspectos
que, indissoluvelmente, sdo fundantes e perpassam as praticas de leitura e de escrita na
escola.?

Em funcdo das teméticas abordadas neste trabalho, percebemos que a interacéo
entre os sujeitos perpassa o0 ambiente da  salade aula pesquisada. Contudo, vimos que
esta interacdo pouco favorece a troca de experiéncias e de conhecimentos entre 0s

participantes, pois muitas vezes a voz do professor se sobrepde de forma impositiva3 as
vozes dos alunos.

Reconhecemos que é papel do professor, no inicio de qualquer processo de
aprendizado, orientar, direcionar, guiar a construcdo do conhecimento dos alunos. No

entanto, ele precisater a consciénciade que ndo deve nem pode controlar sucessivamente

3. .~ . — x . .
A imposicdo aparece no sentido de se restringir a constru¢éo dos possiveis sentidos do texto pelos alunos.
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as possibilidades de aprendizagem individuais de seus alunos, pois eles precisam, em
determinados momentos de sua vida, caminhar por si sés, quer seja na aquisicdo de novos
conhecimentos, quer sejano aprimoramento dos conhecimentos ja adquiridos.

A anélise desenvolvida a partir da aula de leitura que foi observada mostrou que,
mesmo com suas limitagOes, a professora apresentou uma preocupagao constante com 0s
alunos, no sentido de que eles participassem e desenvolvessem as atividades que lhes eram
propostas. Com isso, reconhecemos que a professora, mediante a funcdo que assumiu em
sala de aula, buscou mediar o processo de aprendizagem dos alunos.

Assim, as observacdes feitas permitem-nos afirmar que 0s processos de ensino e
aprendizagem na sala de aula, mesmo com suas deficiéncias, conseguiram ser dialdgico e
polifénico, no sentido bakhtiniano (BAKHTIN, 2000, 2004). Professoras e alunos
estabeleceram interacdes assumindo papéis diferenciados, caracteristicos da cultura
escolar.

Sabemos que a postura assumida pela professora pode ser o reflexo de sua historia
enquanto leitora. Histdria que se faz presente em nossas salas de aula e que determinam o
modo como as aulas de leiturasdo desenvolvidas.

Os dados analisados permitem-nos apontar para a necessidade de a professora
refletir sobre o seu discurso e as estratégias que desenvolveu na atividade de leituraem sala
de aula, a fim de verificar se sdo claras e atendem aos objetivos da aula de leitura, pois
acreditamos que cabe ao professor provocar a participacdo dos alunos, atrair e manter a
atencdo deles, incentiva-los a falar e, especialmente, motiva-los a participar ativamente do
processo de ensino e de aprendizagem.

Em sintese, o conjunto de dados demonstrou que a conducdo da aula feita pela
professora constituiu-se um fator fundamental para determinar a natureza da interagéo
entre alunos — texto — professor, e do conhecimento construido nessa relacdo. Da mesma
forma, vimos que o professor que trabalha com a leitura em sala de aula deve atender a
uma premissabésica: ele tem que ser, antes de qualquer coisa, um bom leitor- mediador.
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