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ENSINO MEDIO: ALGUMAS REFLEXOES EM TORNO
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA A
ELABORAGAO DE UM NOVO CURRICULO
(High-school education: a new few reflexions
around the national curricular parameters for the
elaboration of a new curriculum)

ABSTRACT

In view of the teacher being the privileged reader of the national curricular proposals of a new political and
pedagogical project for high-school education, our aim, in this work, is to weave a few considerations regarding these
proposals, attempting to reflect on the understanding difficulties shown on these official documents and the teachers”
effort to follow the proposal suggested by the Ministry of Education (MEC) in its pedagogical practices. We have
realized that by observing a few teaching programs (course plans) of the Portuguese Language of the 3 grade of
high-school education of public and private schools of the city of Jodo Pessoa, which we had access to. For believing
that textbooks, in last instance, is the material that in fact drives the teacher’s work, we will still present a paraphrase
about the reviews of the Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio-PNLEM/2005: Lingua
Portuguesa, since this text is also elaborated to this reader: the teacher.
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RESUMO

Tendo em vista ser o professor o sujeito-leitor privilegiado das propostas curriculares nacionais de um novo projeto
politico-pedagdgico para o Ensino Médio, nosso objetivo, neste trabalho, é tecer algumas consideracdes sobre essas
propostas, procurando refletir sobre as dificuldades de entendimento apresentadas nesses documentos oficiais e 0
esforco dos professores para seguir a proposta sugerida pelo MEC em suas préticas pedagdgicas. Percebemos isso
observando alguns programas de ensino (planos de curso) de Lingua Portuguesa da 3¢ série do ensino médio de
escolas publicas e particulares da cidade de Jodo Pessoa, 0s quais tivemos acesso. Por acreditar que o livro didatico,
em Ultima insténcia, € o material que norteia, de fato, o trabalho do professor, apresentaremos, ainda, uma paréfrase
sobre as resenhas do Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio-PNLEM/2005: Lingua
Portuguesa, ja que este texto, também, é elaborado para esse leitor: o professor.

Palavras-chave: Propostas oficiais para o ensino de lingua portuguesa, programas de ensino, professor.

INTRODUCAO

E sabido que, na era da Revolugdo Tecnoldgica e da Globalizago, as
informagdes sdo rapidamente superadas em decorréncia de novas tecnol ogias.
Por isso, mudangas se fazem necessérias no setor educacional. Para legitimar
essa idéia de mudanca, o MEC elaborou, além de outros documentos oficiais
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: (LDB, DCN — EDUCACAO BASICA), os Parametros Curricul ares Nacionais
- —Ensino Médio—(PCNEM) com ointuito de orientar os professores nael aboracéo
* deum novo curriculo.

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes dois
fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada “revolucéo do
conhecimento”, alterando o modo de organizacéo do trabalho e as relacdes
sociais; e aexpansdo crescente darede publica, que deveraatender a padrées de
qualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade (PCNEM, 1998,

p.7).

A idéiade escrever sobre os discursos governamentais (PCNEM, PCN+,
OCNEM) surgiu quando participamos do Seminario Regional sobre as
OrientacBes Curriculares do Ensino Médio, no periodo de 04 a05 de novembro
de 2004, nacidade de Jo&o Pessoa-PB. O objetivo deste Seminério erapromover
discussBes em torno destes documentos, afim de subsidiar o traba ho do professor
na elaboracéo da proposta pedagdgica.

Em seguida, no periodo de 28 de marco a01 de abril de 2005, participamos
doVII CCHLA —CONHECIMENTO EM DEBATE, redlizado naUniversidade
Federal da Paraiba-UFPB. Nesta ocasi&o, no Simposio intitulado POLITICAS
PUBLICAS PARA O ENSINO DE LINGUAS E LITERATURAS NA
EDUCAGCAO BASICA, apresentamos o trabalho: PCNEM: Programas de
ensino e o discurso oficial, no qual analisamos o contetido dos programas de
ensino de Lingua Portuguesa da 32 série do Ensino M édio de escolas publicas e
particulares da cidade de Jodo Pessoa-PB, comparando estes programas ao
discurso do MEC — discurso oficial. Verificamos se os programas de Ensino
Médio estavam de acordo com os contelidos indicados pelos PCNEM.

Nosso interesse por esse assunto justifica-se, principalmente, no fato de
sermos professora em um Curso de L etras. Como sabemos, em todo Curso de
Licenciatura, formamos sujeitos que atuaréo como professores no Ensino Bésico,
responsaveis, portanto, pelaformacao de outros sujeitos.

Nosso propdsito, neste trabalho, é tecer algumas consideracdes sobre
essa proposta do MEC, veiculada através de documentos oficiais, ja citados,
paraaelaboracdo de um novo curriculo parao Ensino Médio, tendo em vistaser
o professor o sujeito-leitor privilegiado das propostas curriculares nacionais de
um novo projeto politi co-pedagdgico. Procuraremosrefletir sobre as dificul dades
de entendimento apresentadas nesses documentos. Nessas reflexdes,
utilizaremos, além de documentos oficiais, 0 mesmo corpus coletado para o
trabal ho apresentado no Simp6sio, anteriormente citado, natentativa de mostrar
que o professor, apesar do problema de compreensdo desses documentos, se
esforca paraseguir aproposta sugeridapelo MEC em suas préticas pedagogicas,
conforme percebemos nos programas de ensino (planos de curso) aos quais
tivemos acesso.
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Além disso, por acreditar que o livro didatico, em dltima instancia, €o *
material que norteia, de fato, o trabalho do professor, apresentaremos, ainda, -
uma paréfrase! sobre as resenhas do Catélogo do Programa Nacional do *
Livro para o Ensino Médio-PNLEM/2005: Lingua Portuguesa, ja que este
texto, também, é elaborado para esse leitor: o professor.

1. PROPOSTA DE UM NOVO ENSINO MEDIO

A partir da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), o Ensino Médio ganhaumanovaidentidade: Ensino Médio agoraéa
etapa final do Ensino Béasico (Infantil, Fundamental e Médio). Propbe-se, no
nivel do Ensino Médio, aformacao geral, em oposicdo aformacdo especifica, e
0 desenvolvimento de capacidades — pesqguisar, analisar, selecionar, aprender,
criar, elaborar etc., enfim, “um curricul o baseado no dominio de competéncias
bésicas e ndo no acimulo de informagbes’ (PCNEM, 1998, p.4).

Partindo de uma visdo democrética, as orientagdes nacionais — definidas
pelo Ministério da Educacéo Nacional — distribuem responsabilidades para a
operacionalizacdo desse novo projeto politico-pedagdgico. Cabe acada Secretaria
de Educacéo Estadual elaborar os programas de ensino, e é tarefa das escolas
a elaboracdo das propostas pedagdgicas.

Ora, ocorre gue essa propostade um novo curriculo parao Ensino Médio
sugeridapelos PCNEM, em 1998, e pelos PCN+, em 2002, até o momento, hao
se concretizou de fato nas escolas, porque, dentre outros fatores, esses
documentostrazem umalinguagem muito hermética, apropriaestruturado texto
em si é problematica, 0s conceitos apresentados, na maioria das vezes, sdo
mesclados de diferenteslinhastedricas.? 1sso dificultaacompreensdo dostextos
por parte dos professores, embora, teoricamente, sejam eles os interlocutores
privilegiados desses documentos. Alguns até desconhecem essas teorias®, além

1 Acercadessanogao, Orlandi (2000, p. 36) afirmaque “ Os processos parafrasticos sdo
aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel, a
memoria. A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer”.

2 Paramel hor esclarecimento dessaidéia, ver Sousae Vilar (2004).

3 Como os PCNEM trazem conceitos basicos de teorias que foram divulgadas
recentemente, é natural que o professor que se formou ha algum tempo desconhega.
CUNHA (2004, p. 34) questionaessaproblemética“(...) encontramos alguns conceitos
centrais do socio-interacionismo, apesar de ndo haver nenhuma referénciaafonte:
‘interatividade, o didlogo, a construcédo de significados na, pela e com alinguagem'’.
Usam-se esses conceitos como se amaioria dos professores do Ensino Médio tivesse
um conhecimento partilhado da teoria, 0 que € pouco provavel, tendo em vistaque a
divulgacéo dos postulados bakhtinianos comegou ha menos de duas décadas, tendo
sido introduzidos em pouquissimos curricul os dos cursos de L etras bem recentemente”.
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: disso, as condigOes de trabalho ndo favorecem — ndo sobra tempo para
- atualizarem seus conhecimentos. E mais, a desvalorizacdo profissional do
* professor, principalmente o baixo sal&rio, dificultaaaquisicdo delivros atualizados
e 0 acervo das bibliotecas das escolas, por suavez, também néo oferece livros
tedricos atualizados que déem subsidios ao trabalho do professor.

Outro problema gque agrava ainda mais esse quadro deficitario é que o
professor é o Ultimo a conhecer os documentos elaborados pelo MEC. Parece
gue esses documentos nunca chegam as escolas, ou quando chegam ficam nas
“gavetas’ ou nas “estantes’, longe do alcance do professor. Com todos esses
problemas, como € que o professor, principal agente transformador darealidade
escolar, pode, efetivamente, participar da construcdo de uma nova proposta
pedagdbgica?

1. ORIENTACOES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

Em buscade umasolucéo parao problema, o MEC, através da suaequipe,
reconhecendo os problemas existentes, principalmente a falta de clareza dos
dois documentos anteriores (PCNEM, PCN+), elaborou um novo documento
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio e promoveu, de outubro a
novembro/2004, cinco semindriosregionaise, em dezembro de 2004, um seminério
nacional, com o objetivo de consolidar aorganizacdo curricular do Ensino Médio.

Sendo assim, vamos nos ater a esse documento — Orientacfes Curricul ares
do Ensino Médio —, especificamente, no que diz respeito aarea de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, parte de Lingua Portuguesa, cujo subtitulo é Os
PCNEM e os PCN+/ Lingua Portuguesa (Lingua Materna, LM) —
desencontros de vozes.

Como o proprio subtitulo sugere, este documento tece criticas aos dois
documentos anteriores; PCNEM e PCN+. Vegjamos:

[...] os PCN+, ao fazerem uma tentativa de operacionalizac&o deixada de lado
pelos PCNEM, recorrem aumadiversidade ecl éticadeteorias, jaimpregnadas na
cultura do senso comum das escolas, e organizam o ensino de maneira bastante
disciplinar e proximaao curricul o consolidado nas préticas. Nada, portanto, mais
distante das intencdes de reforma das DCNEM. Para que os parémetros para o
Ensino Médio de Linguas (Materna, Estrangeiras) setornem operacionais, dando
continuidade a educacéo de nivel fundamental, é preciso, portanto, discutir e
definir com clareza uma compreensao tedrica sobre a linguagem e a
aprendizagem” (OCNEM, 2004, p. 35).

O interessante de se observar é que o discurso oficial deveria servir de
paréametro para definir e nortear a elaboracéo do novo curriculo, no entanto, se
constitui num texto abrangente, confuso, sem esclarecer, exatamente, 0 que
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deve ser ensinado e quando deve ser ensinado. A misturadeteoriaslinguisticas *
presentes nesses documentos e, por sua vez, empregada nos conceitos, como -
por exemplo, os de linguagem e lingua veiculados pelos PCNEM, que trazem ~
duas perspectivastedricas— estruturalismo e socio-interacionismo —, dificultaa
definicéo de uma proposta pedagdgicapor parte dos professores que, sem saber
exatamente como acompanhar essa proposta, acabam, no geral, ensinando, em
salade aula, a partir do curriculo consolidado. Acerca da mistura tedrica nesse
documento, Cunha (2004, p. 34) afirmaque

haumaintencéo de setrazer parao Ensino Médio aconcepcéo de linguagem da
abordagem sdcio-interacionista, mas a visao de lingua como sistema ou como
codigo permeiao texto. Parece que ndo se compreendeu que a escolhade um dos
dois paradigmas tem repercussdes tedricas e metodol 6gi cas profundas no ensino
de linguas.

A0 tecermos esses comentdrios ndo estamos negando a importancia das
orientacfes nacionais para a educacdo, mas, anosso ver, elas devem ser claras,
para que realmente constituam subsidios para a elaboracdo dos programas de
ensino e para a formacdo dos professores (segja nos cursos de Licenciaturas,
seja nos cursos de formacdo — educacdo continuada). Ai sim a escola pode
cumprir a sua tarefa: elaborar uma proposta pedagdgica de acordo com as
orientacfes nacionais, e com as mudancas sociais.

A propostaexpostanos documentosoficiais (PCNEM, PCN+) é organizar
o trabalho escolar a partir de um projeto curricular interdisciplinar, sem perder
devistaque a*“ proposta pedagdgicado Ensino Médio deve ter como referéncia
a continuidade dos estudos, o exercicio da cidadania e o mundo do traba ho”
(OCNEM, 2004, p. 12).

De acordo com as Orientagdes Curricul ares Nacionais do Ensino Médio,
0s enfoques necessarios a reorgani zacdo curricular sdo:

1 Propiciar a reinterpretac@o e reorganizacdo dos PCNEM e das DCNEM,
priorizando o aluno-sujeito, respeitando adiversidade cultural, privilegiando
o didogo e a construgdo coletiva do curriculo;

2. Rever aconcepcdo de avaliacdo predominante que col oca énfase no resultado
em detrimento do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, promover a
avaliacdo qualitativa no lugar da quantitativa;

3. Criar condicfes parao desenvolvimento de pardmetrosediretrizescurriculares
locais, com a mediacdo das Secretarias de Educacdo e do MEC, em
consonancia com as diretrizes nacionais;

4. Tratar como politicasocio-cultural otemarelativo asorientages curriculares
nacionais,

5. Entender aimportanciadetrabal har o desenvolvimento dacapacidade critica
dos alunos em relagéo aos padrfes universais de conhecimento escolar até
hoje instituidos;
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6. Trabalhar o conceito de competéncia enquanto conhecimento necessario a

compreensao e atuacdo critica quanto as questdes de ordem ética, social e
econdmica;

7. O movimento de reorganizacdo da escola deve estar sustentado no tripé:
curriculo, formacéo de professores e gestdo, a serem plenamente conside-
rados;

8. Assegurar condicdestedricas e materiais paraacomunidade escolar assumir
papel significativo na elaboracdo e execucdo do curriculo (OCNEM, 2004,
p.12-13).

Paraque aconteca umamudancano Ensino Médio €, realmente, necessario
que estapoliticade reorganizacdo proposta por este novo documento (OCNEM)
de fato, se efetive; principalmente, no que diz respeito a perspectiva tedrica
adotada.

Parti cularmente quanto adisciplinade L ingua Portuguesa, as Orientacdes
Curriculares Nacionais sugerem que, para se consolidar um novo curriculo, é
necessario que haja uma discussdo com a finalidade de definir com clareza
“uma compreensao tedrica sobre a linguagem e a aprendizagem”.

Partindo dessa reflex&o, esse documento orienta para a elaboracdo de
uma proposta pedagogica em que se privilegie trabalhar a linguagem em
funcionamento, pois entendem que é através dalinguagem gue as pessoas agem
no mundo. Fica claro, entdo, que a linguagem acontece na interacéo entre
interlocutores (escritor eleitor, falantes e ouvintes), que constroem significados
a partir de seus posicionamentos sociais, levando-se em conta 0 quando € o
ondedainteracéo. Significadizer que os significados sdo contextualizados. Nesse
sentido, as Orientagdes Curriculares do Ensino M édio (2004) apontam parauma
concepcdo de linguagem que abrange trés importantes dimensdes. constru-
cionista, socio-interacional e situada, na medida em que

trazem atona o fato de que a linguagem ndo ocorre em um vacuo social e que,
portanto, textos orais e escritos ndo tém sentido em s mesmos, masinterlocutores
(escritores eleitores, por exemplo) situados no mundo social com seus valores,
projetos politicos, historias e desejos constroem seus significados para agir na
vidasocia (OCNEM, 2004, p. 37).

Seguindo nessa direcdo, a aprendizagem é também apresentada como de
natureza social, “aprender é, principalmente, um ato social no sentido que
aprendemos de e com 0s outros envolvidos na busca de conhecimentos e
significados comuns’ (OCNEM, 2004, p.39). Esse posicionamento altera a
compreensdo de que aaprendizagem é um ato individual e apontaparao fato de
gue a aprendizagem acontece em coletividade.

Assim, as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio indicam
umanovadirecdo tedrica— parece-nos que norteada/respal dada, principa mente,
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pelaLinguisticaTextua, pelaLinguisticaAplicadae pelaSociolinglistica: trabalhar
adisciplina de Lingua Portuguesa na perspectiva do letramento.

Pensar o trabal ho pedagdgico com base na natur eza situada da aprendizagem e
da construcéo do conhecimento comum por meio de tarefas para possibilitar o
|etramento escolar parece ser uma preocupacdo necessarianos PCNEM (OCNEM,
2004, p.40).

Acreditamos que até 0 momento essa proposta de um novo curriculo
parao Ensino M édio aindanéo se consolidou, no entanto, apesar das dificuldades
de compreensdo, 0sPCNEM, se ndo tiveram, nesses 0ito anos, clarezasuficiente
para serem implantados, serviram pelo menos para suscitar reflexdes e
preocupacdes, 0 que ja € um bom comeco.

2. TENTATIVA DE SEGUIR AS ORIENTACOES
CURRICULARES NACIONAIS

Apesar dasdificuldades de compreensdo e consolidacéo do novo curriculo
para o Ensino Médio, observando Programas de ensino de Lingua Portuguesa
do 3°ano, percebemos o esforgo dos professores em querer seguir as orientacdes
curriculares. Encontramos, nesses programas, referéncias as nogoes propostas
pelos PCNEM, embora, de modo geral, predomine o ensino da gramatica
normativa.

De qual quer maneira, duas realidades educacionais seimpdem no Ensino
Médio: de um lado, as escolas publicas — consideradas, grosso modo, de ma
qualidade — e, de outro, as particulares, preocupadas em preparar o educando
para o vestibular. Estas mais valorizadas pela sociedade porque ha nelas uma
possibilidade maior do aluno ingressar no ensino superior.

Esta Ultima idéia, presente nas préaticas sociais, se reflete no proprio
contexto de ensino. Quando tentei obter programas de ensino (planos de curso)
de Lingua Portuguesa do 3° ano — Ensino Médio, de escolas particulares da
cidade de Jodo Pessoa-PB, a Unica informagédo que conseguimos dos
coordenadores e professores das escolas que procuramos foi a de que seguiam
o programado vestibular. Diante desse fato, fomos |evadas aincorporar nessas
reflexdes o programa de vestibular da UFPB/PSS-2005%.

Observando, neste programa, o contetdo de Lingua Portuguesa,
percebemos que este jafaz referéncias ao projeto interdisciplinar sugerido pela
LDB e pelos PCNEM, conforme o seguinte trecho:

A UFPB/COPERVE, tendo em vistao estabel ecimentonaL DB — L el Diretrizesde

40O Manual do Candidato da UFPB/PSS-2005, por ser um texto publico e defécil acesso,
ndo esta anexado neste trabal ho.
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Bases da Educacdo Nacional, poderautilizar nas provas de seu Processo Seletivo
Seriado questdes interdisciplinares, objetivando avaliar competéncias e
habilidades com as quai s os candidatos possam assimilar informacgdes e aplicéa-
las em situacdes contextualizadas (Manual do Candidato, PSS 2005/UFPB) (grifo
NoSso).

Este programade vestibular, ao incluir nocdes vel culadas pel os discursos
governamentais, tais como a LDB, demonstra que ha uma preocupacado, por
parte dos professores que compdem a equipe do vestibular, em acompanhar as
mudangcas propostas pelo MEC, pelo menos no que diz respeito aos programas
de Literatura, Leitura e Redacdo, apesar do programa de lingua permanecer
vinculado aos moldestradicionais.

No que diz respeito as escolas publicas de Ensino Médio da cidade de
Jodo Pessoa, 0 acesso aos programas de ensino de Lingua Portuguesa do 3°
ano, nas escolas que procuramos, ndo foi umatarefafacil. Com muito esforco,
conseguimos dois programas®. N&o sabemos dizer exatamente o porqué. O fato
€ gue encontramos uma preocupacao por parte dos professores de elaborarem
seus programas de ensino de acordo com os PCNEM, embora ainda predomine
no ensino de Lingua Portuguesa contelidos regul ados pela tradicéo gramatical .

Neste momento, valeressaltar o esforgo de professores do Ensino Médio,
das escolas publicas da cidade de Jodo Pessoa, em querer seguir as orientacdes
curriculares nacionais. Por exemplo, no Plano de Curso | (um texto ainda em
construgao), observamos que as mudancas se fazem presentes a partir do titul o:
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO — 32 versio, e continua nos objetivos:

— Proporcionar o contato e a exploragéo da linguagem oral e escrita como
instrumento socio-cultural construido pelo homem ao longo de sua historia,
explorando as suas diversas fungdes, sua funcionalidade, bem como a
experimentacdo e a aplicacdo de sua estrutura.

— Explorar a lingua na sua potencialidade como instrumento de interacéo,
interpretacdo e compreensdo de diferentes tipos de textos.

— Estimular o desenvolvimento daleituracomo formade comunicacdo e acesso
aos diversos modos de pensar, interpretar e representar arealidade, buscando
a compreensao de que a lingua apresenta diferentes representacoes,
intencionalidade e juizo de valores.

— Promover arelacgdo dalingua com outras manifestagoes dalinguagem.

Encontramos, também, no Plano de Curso |1, umaobservacdo que reafirma
essa reflexdo. Vejamos:

5 Por uma questéo de ética, os planos de curso citados néo estdo anexados. As partes
selecionadas parareflexdo foram literal mente transcritas de acordo com o original .
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OBS. A fim de seguir as orientagOes prescritas pelo PCNs, as turmas deverdo *
elaborar, mediante orientacéo do professor, um projeto que aborde umaquestao .
aser acordadano grupo e sirvade motivacao paraestudoslinglisticos aplicaveis *
a0 cotidiano do auno ou de sua comunidade.
Podem servir de roteiro algumas sugestdes como variacdes linglisticas da
comunidade, selecéo lexical de grupos especificos (times de futebol, feirantes,
vendedores ambulantes etc); uso do pronome “ tu” nas comunidades de que o
aluno faz parte; uso de expressdes mantenedoras do dialogo oral, como: “ al,
né, bom” , entre outros).

Sendo assim, podemos reafirmar que, apesar do novo curriculo aindanao
ter sido de fato implantado, h& um esforgo por parte dos professores em querer
seguir as mudancgas propostas pelos PCNEM. Tanto € que a presenca de
professores, no Seminario Regional Nordeste, foi maior do que a esperada.

Quanto aos contetidos de ensino de L ingua Portuguesa dos dois Planos
deCurso | ell do Ensino Médio — 3° ano, estdo assim distribuidos:

PLANO DE CURSO |

=

Leitura e producdo de textos

2. Gramatica aplicada aos textos (Fonética e fonologia; nocbes de
prosbdia e ortoépia; acentuacdo tbnica; separacdo sildbica na
translineacao; ortografia)

3. Morfologia

4.  Morfossintaxe das classes gramaticais

5. Significacdo das palavras. Sinonimia e antonimia, parénima,
homonimiae polissemia. Formas variantes.

6. Empregos de sinais de pontuacao

7.  Sintaxedefuncéo (Frase, oracéo e periodo; Andlisesintética: periodo
simples e periodo composto)

8.  Sintaxe de relacéo (Sintaxe de regéncia; sintaxe de concordancia;
sintaxe de col ocacéo)

9. Emprego da crase.

PLANO DE CURSO Il

1 Gramética
L eitura de textos diversos
Recursos linglisticos presentes nos textos trabalhados em sala
O Verbo e as Conjugacdes
O Verbo, o Nome e a Concordancia
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O Verbo, o Nome e a Regéncia
Colocagéo Pronominal
Estudo especifico das palavras QUE e SE

2. Producéo de Textos
O texto imagético
Astipologiastextuais
Introduc&o aos Géneros Textuais

Observemos que nos dois planos esta contemplado o ensino de Lingua
Portuguesa tanto numa perspectiva mais inovadora — como trabalhar leitura e
producdo de textos, variagtes linguisticas, tipologias textuais, génerostextuais
etc — quanto numa perspectivamais tradicional — como, por exemplo, o estudo
da morfologia, da morfossintaxe, da sintaxe de funcdo e de relacéo, sem
referéncia a uma contextualizacdo desse estudo.

Enfim, isso demonstra que, apesar da tentativa de consolidacdo do novo
curriculo para o Ensino Médio, proposto pelo MEC, este, de fato, ainda néo se
concretizou.

4, PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA O
ENSINO MEDIO

Conhecedor dos problemas existentes, 0 Governo Federal implantou
programas alternativos, buscando solucdes paramel horar aqualidade do ensino
das escolas publicas de Ensino Médio, como por exemplo, 0 Programa de
Qualificacdo para o Professor — Educacéo Continuada.

Desde 1985, com a implantacdo do PNLD, o Governo distribui livros
didati cos aos alunos matriculados no Ensino Fundamental das escolas publicas.
Como o Livro Didético contribui sobremaneira paraaaprendizagem do aluno e
parao trabalho do professor, 0 Governo Federal resolveu ampliar o Programae
distribuir Livrosdidaticos, também, parao Ensino Médio.

Sendo o0 Governo Federal o maior “consumidor” do livro didético, este é
produzido e avaliado de acordo com o discurso oficial, poisamaioriadas obras
€ comprada pelo PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico — MEC.

O Programa Nacional do Livro Didético parao Ensino Médio seraimplantado

gradativamente, por isso, em 2005, serdo distribuidos obras de L ingua Portuguesa

e de Matematica aos alunos matricul ados na 12 série da rede publica de ensino

dasregidesNorte e Nordeste (PNLEM, 2004, p. 9).

Queremos fazer um paréntese e chamar a atencdo para essa realidade
brasileira—a da pobreza —, principal mente, dessas duas regifes, talvez acausa
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principal do fracasso na educagdo. Por isso, a distribui¢céo do Livro Didatico, :
também para o Ensino Médio, serd fundamental para a educacéo desse povo -«
carente. )

Parafacilitar, dar maior segurancae apoio ao professor nahorade escolher
o livro didatico com que vai trabalhar, o MEC, tendo como base a avaliacdo de
especiaistas, elaborou o Catalogo Nacional do Livro para o Ensino Médio —
PNLEM/2005, contendo analises de livros didéticos nas éreas de Matematica e
Lingua Portuguesa. Vale ressaltar que, obviamente, todos os livros didaticos
analisados estdo em “ sintoniacom alegislacdo e os demaisinstrumentos oficiais
gue regulamentam e orientam a Educacdo Naciona” (PNLEM, 2004, p. 10).

Na area especifica de Lingua Portuguesa, os especialistas resenharam
nove livros didéticos. Oslivros sdo publicados em volume Unico e o escolhido
serd utilizado nas trés séries do Ensino Médio, nos anos de 2005, 2006 e 2007.

Para que a escola receba os livros, os professores devem analisar as
resenhas do Catélogo, escolhendo o livro que melhor se adeque ao seu projeto
detrabal ho.

Os nove livros didaticos resenhados na area de Lingua Portuguesa ora
apresentam-se como manual, ora como compéndio.® Na verdade, sdo quatro
livros organizados como compéndios, quatro como manuais e um que seequilibra
entre compéndio e manual.

De acordo com asresenhas, os conteidos dos livros didati cos oratendem
parao ensino de L ingua Portuguesanuma perspectivamaisinovadora, oratendem
parao ensino nos moldestradicionais. Namaioria, haum equilibrio entreatradicdo
e anovidade. No que diz respeito ao ensino de leitura e producdo de textos, o
objetivo damaioriaé o dedesenvolver aproficiénciaem leituraeformar leitores
criticos, para isso, utilizam textos verbais e ndo verbais de tipos e géneros
diversificados; além disso, algumas obras trazem o ensino sistematizado da
linguagem oral.

Quanto ao ensino de producéo detextos, a gumas obrastrabalham aescrita
Ccomo processo, outras exploram as condicBes de producdo, e outras véem a
leitura como uma preparacdo para a agao de escrever.

Conforme destacam as resenhas, n&o ha um consenso entre as obras, em
relacdo ao ensino da gramética. Algumas revelam um ensino de gramatica
reflexivo, associado ao uso dalingua. Estas entendem alinguacomo umaatividade

O PNLEM (2004, p. 17) considera como “compéndio o livro didatico que visa
primordialmente expor de forma sistematica todos os contelidos curriculares mais
rel evantes da disciplinanum determinado nivel deensino, deixando acargo do professor
a selecdo e ordenagdo, a cada série e a cada aula. Pode ou ndo propor exercicios e
atividades. Jao manual éo livro didético que se organiza basi camente como um roteiro
de atividades de ensino/aprendizagem, concebidas e organizadas de acordo com uma
determinada prética docente. Por isso mesmo, sempre traz exercicios e atividades e
tende a organizar-se por série”.
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: social e adotam a linguagem, numa perspectiva bakhtiniana, como interagéo
- verbal entre sujeitos histéricos. Ha, também, as que exploram os modos de como
* agraméticapode ser concebida: internalizada, descritivae normativa. Ha, ainda,
as obras em que o ensino de gramética mantém-se fiel a tradicdo, ou sgja,
priorizam a gramati ca normativa como um apoio para concursos vestibulares.

E interessante observar que mesmo as obras que tém como base atradiczo,
exploram atividades e exercicios decorrentes de bons vestibulares e do ENEM,
gue exigem do aluno uma capacidade de reflexao sobre alingua.

Apesar das obras ora tenderem para uma perspectiva de ensino mais
inovadora, oraparaumamaistradicional, segundo constadasresenhas, aleitura
perpassa quase todas as atividades, estando, na maioria das vezes, ligada,
principalmente, ao ensino de literatura e producdo de textos. E interessante
observar, também, que mesmo quando a abordagem da gramatica € associada
ao uso e funcionamento da lingua, quando necessario, emprega-se a
metalinguagem parafacilitar acompreensdo do fendmeno linguistico.

Outro ponto destacado é que, em algumas obras, 0 ensino de literatura
esta coerentemente articulado com o ensino de leitura, escrita e conhecimentos
linguisticos, mostrando-se bastante inovador. Além disso, a selecdo de textos é
bem diversificada e sempre que possivel os textos so apresentados naintegra,
guando ndo é possivel, o fragmento presente tem unidade de sentido.

Por outro lado, também se chama a atengdo, nas resenhas, para o fato de
que outras obras mostram um ensino de literatura bastante conservador,
convencional, abordam contelidos tradicionais, como os estilos de época —
apresentados em ordem cronol 6gica—, contextos historicos, assim como os dados
biogréficos e bibliogréficos dos principai s autores de cada periodo.

Segundo 0 que esta exposto has resenhas, em quase todas as obras, 0
livro do professor é bem elaborado. Os objetivos e 0s pressupostos tedrico-
metodol 6gicos que orientam a obra, na maioria das vezes, estéo explicitos, de
forma coerente, servindo de subsidio indispensavel para o desenvolvimento do
trabalho em sala de aula. Além disso, os principios tedrico-metodol dgicos
apresentados no livro do professor acabam contribuindo para a atualizac&o do
professor. Somente em dois livros resenhados, tais pressupostos ndo sdo
explicitadosno livro do professor.

Quanto abibliografiaapresentadanos livros didéti cos, séo poucos os que
trazem uma bibliografia basica para cada um dos temas tratados ou para cada
unidade, além dabibliografiageral daobra.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas consideracfes, verificamos que o setor educacional
realmente precisa mudar. Um novo curriculo se faz necessario para atender as



Vol. 7 - Nos. 1/2 - 2005 139

e o o o ® o o o

exigéncias da sociedade atual e do projeto curricular interdisciplinar proposto *
nos documentos oficiais.

Talvez asolucdo parao ensino sgjaenfatizar aleituraemtodasasdisciplinas
com o objetivo de formar um leitor critico e competente, preparando o cidadao
paraavidamoderna. Especificamente, no quediz respeito adisciplinade Lingua
Portuguesa, além da énfase na leitura, a clareza de teorias e dos conceitos de
linguagem e aprendizagem deve ser norteadora das atividades do professor em
sadla de aula.

Maisimportante ainda, paraamelhoriadaqualidade do ensino nas escolas
de Ensino Médio, é aqualificacdo do professor e suavalorizacado profissional.

REFERENCIAS

CATALOGO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO PARAOENSINOMEDIO—
PNL EM/2005. Ministério da Educacéo: Secretariade Educacéo Médiae Tecnoldgica,
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo, Brasilia, 2004.

CUNHA, DérisdeArruda C. da. Uma analise de concepces e conceitos: linguagem,
lingua, sentido, significacdo, género etexto. In: SOUSA, M2 Ester Vieirade; VILAR,
Socorro de F&timaP. Par @metroscurricularesem questéo: 0 ensino médio. Jodo Pessoa:
EditoraUniversitarias UFPB, 2004.

MANUAL DO CANDIDATO: PSS/2005-UFPB — Universidade Federal daParaiba.
ORIENTACOESCURRICULARESDO ENSINO MEDIO. Ministério daEducagéo:
Secretaria de Educagéo Bésica — SEB, Departamento de Politicas de Ensino Médio,
Brasilia— DF, 2004.

ORLANDI, Eni P. (2000) Analisedediscur so: principios e procedimentos. S&o Paulo:
Campinas, Pontes.

PARAMETROSCURRRICULARESPARA O ENSINO MEDI O. Ministério daFducagéo:
Secretariade educagdo M édiae Tecnol 6gica, 1999.

PCN+ Ensino M édio— Orientagdes Educacionais complementar esaos Par ametr os
CurricularesNacionais. Brasilia: MEC, 2002.

PLANOSDE CURSO ENSINO MEDIO —32érie: Escolas Publicasdo Municipio de
Joéo Pessoa, 2004.

SOUSA MariaEster V. de& SocorrodeF. P. VILAR. (2004) Par @metroscurricularesem
questdo: o ensino médio. Jodo Pessoa: EditoraUniversitarial UFPB.



e o o o o 0 o o o o o

140

e o o o

Revista do Gelne



