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DISCURSOS SOBRE A LEITURA: VOZES DE LEITORES™
(Dsicourses on reading: voices of readers)

ABSTRACT

In the last years, instead of corroborating with the speech that spreads the absence of reading in the Brazilian society,
some researchers have assumed the defense of reading and of the reader, in general non-authorized, listening to him,
trying to understand the meanings his readings build or what his discourses on reading reveal. This article is inserted
in this universe. Intending to discuss the reading in the school environment from what teachers and students say, |
will use data from a research developed at public and private schools in the district of Jodo Pessoa. Specifically, I will
analyze interviews accomplished with elementary and high school teachers and students, highlighting the image that
those subject-readers have of themselves and the others.

Keywords: discourses on reading, reading in school, readers’ images.

RESUMO

Nos (ltimos anos, ao invés de corroborar com o discurso que propaga a auséncia da leitura na sociedade brasileira,
alguns pesquisadores assumiram a defesa da leitura e do leitor, em geral ndo autorizado, parando para ouvi-lo, para
entender os sentidos que as suas leituras constroem ou o que os seus discursos sobre a leitura (des)velam. Este
artigo se insere nesse universo, ao pretender discutir a leitura no ambiente escolar, a partir do que dizem professores
e alunos. Para tanto, utilizarei dados de pesquisa desenvolvida em escolas publicas e privadas do municipio de Jodo
Pessoa. Especificamente, analisarei entrevistas realizadas com professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio,
destacando a imagem que esses sujeitos-leitores fazem de si mesmo e do outro.

Palavras-chave: discursos sobre a leitura, leitura na escola, imagens de leitores.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas do século XX, o tema da leitura voltou a tona.
Especificamente da décadade 80, destaco doislivros que, em minhaopinido, retomaram
esse debate aqui no Brasil ou, no minimo, serviram para que el e assumisse um carater
nacional, sdo eles: Leituraemcrise na escola: asalternativas do professor, organizado
por ReginaZilberman (1982); Leitura: perspectivasinterdisciplinares, organizado por
ReginaZilberman e Ezequiel Theodoro daSilva(1988). Por um lado, ao se configurarem
€COmOo uma organizacdo de textos, esses livros ja revelam a existéncia de um grupo
preocupado com o assunto; por outro lado, seus titulos, por si SO, ja enunciam varios
sentidos. O primeiro titulo, ao anunciar a crise daleitura, situa o espaco dessacrise (a
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escola) enomelaum sujeito (o professor), diretamenteligado aelae aquem, em principio,
sd0 enderecadas as alternativas que cada artigo direta ou indiretamente aponta. O
segundo se apresenta como “um primeiro passo na direcdo de uma discusséo
interdisciplinar daleitura’ (ZILBERMAN e SILVA, 1986, p. 8)'. Em seu conjunto, 0s
artigos que compdem esses livros demonstram maneiras diferentes de encarar aquestéo.
Ao lado dessas referéncias, torna-se igualmente importante registrar como indice do
interesse crescente pela temética da leitura a realizacdo de encontros, seminarios,
congressos, dentre os quais se destaca 0 Congresso de leitura do Brasil (COLE) cuja
primeiraedicéo data do final dos anos 70.

Os anos se passaram e a leitura continua sendo objeto de estudos, com
perspectivas tedricas as mais diversas. Nunca pareceu t&o em voga discutir o conceito
deleitura, revelar seus segredos, desvendar seus mistérios?. Enfatizam-se as dificuldades
deleituradosjovens, ameja-seaproficiénciaem leitura, lamenta-se asuainexisténcia.
Do ponto de vista do ensino e da aprendizagem, em geral, esses discursos exprimem
insatisfacdo em relacdo a maneira como aleitura é trabalhada em sala de aula, motivo
pelo qual muitas das pesqguisas desenvolvidas assumem, direta ou indiretamente, um
caréter intervencionista.

Do ponto de vista do contexto mais amplo de producdo desse discurso (a
sociedade moderna), esse retorno ao tema revela o desejo do homem moderno de
compreender/apreender um mundo cada vez mais imerso na (envolvido pela) palavra
escrita e sujeito a multiplas interpretacdes. A “necessidade universal de um mundo
“ semanticamente normal’, isto é, normatizado” (PECHEUX, 1997, p. 34) levao sujeitoa
procurar deter os sentidos que escorregam, gque resvalam, que resistem adoma. Sendo
assim, torna-se quase imperativo explicar, falar sobre, escrever outrostextos que prendam
os sentidos ou que déem sentido as coisas.

Nos ultimos anos, ao invés de corroborar com o discurso danéo-leiturae do ndo-
leitor, alguns pesquisadores® assumiram a defesa da leitura e do leitor, em geral néo
autorizado, parando para ouvi-lo, para entender os sentidos que as suas leituras
constroem ou 0 que 0s seus discursos sobre a leitura (des)velam. Este artigo seinsere
nesse universo, ao pretender discutir aleiturano ambiente escolar, apartir do quedizem

1 E dessamesma década um livro cujo titulo também é bastante revel ador, tendo em vista
que prende em um sd sintagmalingistico aescolae o leitor, a0 mesmo tempo em que
denunciaas estratégias daescolano trabalho com aleitura. Trata-se de A escolarizacao
do leitor: a didatica da destruicao da leitura, de autoria de Lilian Lopes da Silva
(1986).

2 As vérias edicBes do COLE, com a quantidade de trabal hos apresentados, continua
sendo um bom exemplo da empolgacao pelo tema. De modo semelhante, umarapida
consulta aos bancos de dados dos Cursos de Pos-Graduagdo das Universidades
Brasileirasrevelaum nimero significativo de Dissertactes e Teses defendidas sobre o
tema

8 Acerca dE pesquisas que enfocam o leitor e aleitura em contextos os mais diversos,
consultar, dentre outros, Chatier (1999, 2001a, 2001b), Abreu (1995, 1999), FariaFilho
(1998), Galvéo (1999), Lajolo e Zilberman (1999) e Marinho (2001).
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professores e alunos. Paratanto, utilizarei dados de pesquisa’ desenvolvidaem escolas
publicas e privadas do municipio de Jodo Pessoa, desde setembro de 2004. .
Especificamente, analisarel entrevistas realizadas com professores e alunosdo Ensino *
Fundamental e Médio, destacando a imagem que esses sujeitos-leitores fazem de si
mesmo e do outro.

DISCURSOSSOBREALEITURA

Seguindo os estudos de Michel de Certeau (1994) e Roger Chartier (1999, 2001),
defendo aleituracomo praticasocial, como atividade de sujeitos que revelamaneirasde
conceber o texto escrito e modos de com ele se relacionar, proprios de cada época,
determinados pel os proprios sujeitos sociais, pel os géneros “ damoda”, pel os suportes
gue veiculam esses textos.

Acredito que, enquanto pratica discursiva, a leitura exige ser pensada na sua
diversidade, naquilo que ela atualiza sobre os sujeitos leitores. Sendo assim, a leitura
ndo é um dado ou algo de que se possa ter uma Unica e mesmaidéa. O entreposto, 0
lugar seguro do sentido Unico, ndo existe quando se trata de atividades de sujeitos.
Parafraseando Bakhtin (1988), todo dizer instaura um passado discursivo ao mesmo
tempo em que formula do presente o seu futuro, a sua resposta antecipada. Em outras
palavras, o jadito — o repetivel de uma situacéo — constréi a possibilidade do diferente
que, por suavez, jacriaoutros efeitos de sentido. Esse é 0 ponto de vistaapartir do qual
analisarel osdados. Passemos, entdo, a“ouvir” asvozes dos sujeitos de nossa pesqui sa.

110 QUEDIZEM OSPROFESSORES

Iniciemos afirmando que, em todas as entrevistas realizadas com professores, ha
um discurso extremamente positivo acercadaimportanciaatribuidaaleitura. Em geral,
esse discurso caminha em dois sentidos: um que remete para a importancia da leitura
paraaformacéo (escolar) do aluno, para a aquisi¢do de outros conhecimentos ou para
aquisicéo de outras habilidades, como ade escrever, por exemplo; outro que remete para
aformagéo do cidad&o e da cidadania. Vejamos os trés depoimentos abaixo:

Penso que a leitura € o eixo norteador por onde circulam as outras disciplinas.
Através da leitura, adentramos nas varias areas do conhecimento. Um ato (de
ler) pode ser coletivo e solitario, mas nem por isso menos prazeroso. A leitura
nos da autonomia e liberdade para nos apropriarmos do conhecimento
desgjado.

4 Essapesquisa, intitulada Praticas escolares de leitura e discursos sobre a leitura, por
mim coordenada, contacom aparticipacao de Méarcia Cybelle Santos L eite e Pollyanna
de Andrade Goncalves, bolsistas PIBIC/CNPg/UFPB, e Nathalya Moreira e Leina
Chaves, todas alunas da Graduagéo do Curso de Letras da UFPB. No decorrer dos
anos de 2004 e 2005, foram entrevistados 50 professores, que atuam, no Ensino
Fundamental e Médio dasredes publicae privada, em diferentesdisciplinas; emaisde
100 a unos da 12série do Ensino Fundamental ao Ultimo ano do Ensino Médio, também
de escolas publicas e privadas de Jodo Pessoa.
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Aleituratem um papel fundamental na constituicao do sujeito, na formacéo da
sua subjetividade, da sua cidadania. Através da leitura o individuo toma
consciéncia da sua humanidade, da trajetéria realizada pelo homem ao longo
dahistéria, daimensa riqueza cultural construida e acumulada. A leitura é um
ATO emancipador. (destaque da professora)

(...) vejo a leitura como um processo inacabado, constante e de suma
importancia, para todos nés que vivemos numa sociedade grafocéntrica que a
todo momento esta nos cobrando respostas e leituras de mundo.

E interessante registrar que essas falas revelam exatamente o que se espera do
professor: um profissional que incorpora um discurso “politicamente correto” sobre a
leitura. Por um lado, emboratenhamos depoi mentos de diferentes professores, haum s
discurso sobre a leitura. Percebe-se claramente que esse € um discurso em que a
virtuosidade daleituraéenaltecida: 0 ato emancipador, libertario por exceléncial A esse
ato, gigantesco, atribui-se umaresponsabilidade tamanha (formar o cidadao, possibilitar
atomada de consciéncia histérica e cultural) que, a0 mesmo tempo em que o ilumina,
obscurece os demai s atos do sujeito: o sujeito quefala, que ouve e, geralmente, também
escreve. Por outro lado, esse discurso positivo, presente em todas as entrevistas,
encontra ressonancia no préprio discurso autorizado sobre a leitura, proferido por
estudiosos do assunto, repetido em programas de leitura, assumido em documentos
oficiais. Vgamoso quediz aL e 9.394/96 que estabel ece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), no seu TITULO II: Dos Principios e Fins da Educac&o Nacional:

Art. 2°, A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabal ho.

ConstadoArt. 36, parégrafo primeiro, dareferidalei que o curriculo do Ensino
Meédio “(...) destacara a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso
ao conhecimento e exercicio da cidadania.” A importanciadaleituraestaai implicada.
N&o é demaisrepetir que essas diretrizes apresentam-se como amatriz a partir daqual
s80 elaborados os Parémetros Curricul ares Nacionai s para o Ensino Fundamental e para
0 Ensino Médic®. As palavras cidadania, liberdade, solidariedade, autonomia que
perpassam todos esses documentos demonstram o lugar ao qual se filiam os discursos
dos professores, qualificando-os, nesse sentido, como um dizer autorizado.

Se hdum consenso sobre aimportanciaatribuidaaleitura, depoimentos em que
0 professor reconhece a condic¢éo do seu aluno enquanto leitor séo raros e, exatamente,
por isso um, em particular, merece ser citado:

Acredito que meus alunos sintam a necessidade de ler com frequiéncia, devido
a necessidade de se inteirar com o mundo ao seu redor. Eles sempre procuram
livros paradidaticos para ler em casa e participam das reflexdes dos textos em

® Para uma discuss&o mais aprofundada acerca dessa quest&o, ver Sousae Vilar (2004).
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sala de aula. Os alunos que apresentam dificuldades de compreensdo de textos *
acabam se envolvendo na discussdo com os colegas que conseguem avancar .
mais rapido. .

Essa crenca no aluno que |&, que se interessa pela leitura em sala de aula, que
participa, que consegue superar as dificuldades que o texto apresenta, enfim, essa
imagem positivado aluno é abafada pela descrenca: nos depoi mentos a seguir, veremos
gue predomina uma imagem bastante negativa dos alunos. Ou seja, como se atribui a
leitura um papel téo significativo, um poder iluminado (iluminador?) para a vida do
sujeito, ndo é de se estranhar que haja um lamento, também em unissono, acerca do
comportamento do aluno, no geral, concebido como um néo-leitor:

Snto-o umaluno indisposto, indiferente ao ato deler. Por muito que o incentive,
ele continua apético a tal ato, tendo como resultado dificuldade para a
compreensao de textos subjetivos, fazendo com que se torne um aluno sem
muito rendimento escolar.

O professor, acuado, dado que sempre responsabilizado pelo fracasso da leitura
na escola, cuidaem se defender, i sentando-se da responsabilidade pela existéncia desse
aluno ndo-leitor, apético, na medida em que confessafazer a sua parte: incentivar. De
qualquer maneira, falasempredo lugar do sujeito que |é e estaautorizado, supostamente
pela suaexperiéncia, adizer que o outro (o aluno) ndo |&, que ndo gostade ler ou que é
incapaz de compreender um texto, conforme também se verificanos depoimentos abaixo:

O aluno nao tem o habito de leitura, pelas dificuldades observadas nas aulas
percebe-se que o aluno n&o |1é com freqiéncia. E por isso ndo sdo capazes de
captar o significado da matéria por ndo entender a linguagem na qual estéo
registradas.

Osalunos em geral |éem com dificuldade (falta pontuacgéo, fluéncia, clareza) e
ndo gostam de ler frequentemente, apresentando dificuldade de compreensio
dos textos por isso erram com fregiiéncia os exercicios de compreensdo
solicitados.

A maioria ndo gosta de |& e muitos menos de escrever. E preciso ser um texto
bastante interessante e pequeno, para que possa explorar seu contetdo e eles
participarem.

Meu alunos, independente da série (82, 1°, 2° ou 3°) manifestam aversdo a
leitura, justificando achar cansativo fazé-la. sso ocorre com mais frequiéncia
no inicio do ano; quando nossa interacdo ainda ndo se estruturou.

Mas, qual o motivo da indisposicéo e da indiferenca desses alunos ou mesmo
das dificuldades diante do texto? Alguns desses depoimentos dos professores ja
apontam indiretamente a motivac@o para esse quadro descrito. Contudo, preferimos
passar a ouvir os alunos, antes de qualquer concluséo apressada.
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120 QUE OSALUNOSDIZEM

Instigadosafalar sobrealeituraem salade aula, alguns alunos fazem comentérios
que talvez justifiguem o seu comportamento diante da leitura e, conseqiientemente,
essaimagem negativaque o professor faz. Vejamos o que el es dizem:

(...) ela (a professora) pede pra gente explicar o que a gente entendeu. (...)
guase todo mundo ndo presta atencéo (aluno de 22 série do Ensino Fundamental)

(...) ela (aprofessora) faz assim, |é umtexto e depois faz perguntas sobre o que
vocé entendeu sobre o texto, ou poema, ou qualquer coisa assim. (...) A gente
fica lendo, fica baguncando. (...) Assim, a gente fica assim, lendo ou fica rindo
da cara do outro, s6 brincando. (aluno de 42 série do Ensino Fundamental)

Na sala, na aula de Portugués, na aula de Histéria... Portugués, geralmente, é
trabalhar um assunto como, por exemplo, substantivo, adjetivo. As vezes, ele
da um texto, comenta, |€é o texto e vai explicar. (aluno do 3° ano do Ensino
Médio)

Observemos que o aluno indiferente que emanado discurso do professor também
se faz representar no discurso do préprio aluno: ninguém presta atencéo, a gente fica
baguncando! Contudo, ha nesse dizer informacdes sobre umapréticadaleituraem sala
deaulaem que sobressai umritual deleitura® que carece dereflex&o. O professor |é um
texto e depoisfaz perguntas ou ele mesmo “vai explicar”. Ler pararesponder aperguntas
gue, normalmente, servem tdo-somente para atestar se 0 aluno sabe ou néo ler; ler para
trabalhar um assunto e as vezes explicar o texto: tem sido uma forma/formula
reiteradadeler o texto naescola. Seré que essa atividade eternizada— que esté presente
em todas as etapas da vida escolar dos alunos, conforme revelam as entrevistas de
alunos desde a 13fase do Ensino Fundamental até o Gltimo ano do Ensino Médio —n&o
prenuncia esse esgotamento do sujeito que ndo se entusiasma a ler na/para a escola?

Além de concebida sob a perspectivado ritual, paraosalunos, aleituranaescola
esta também associada a idéia de trabalho a ser realizado, de tarefa obrigatéria a ser
cumprida:

Aqui naescolaeu so... eu tento ler oslivros porquetem que fazer trabalho, né?!
Trabalho passado pela professora de portugués. Mas se néo tivesse que fazer
trabalho... (aluno do 2° ano do Ensino Médio)

Oslivros...euleio... éassim... deliteratura que os professores pedirempraler. E
obrigado a ler. (aluno do 3° ano do Ensino Médio)

Nesses depoimentos, fica claro que é a necessidade de cumprir (tem que fazer)
umatarefaescolar quelevaessesalunosalerem naescola. De certaforma, presentifica-

6 Em Sousa (2002), demonstrei e discuti a presencadesseritual napraticadaleituraem
saladeaula
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seaqui um dizer que se entrelaga com outro: esse discurso do aluno justificaaqueleda *
obrigatoriedade daleitura, ou seja, como ele sb |€ quando é obrigado e como o professor .
acredita no poder (emancipador, libertério) da leitura, entéo, obriga-se a ler. Nesse *
sentido, aobrigacdo deler perde o manto do castigo (o trabalho afazer), eganhaaresde
um ato de misericordia, de uma atitude zel osa para com uma alma que desconhece o
remédio para suasalvacdo. O prémio pelo trabalho realizado janédo seramais apenas a
notaparapassar de ano, mas seraum passaporte paraavida cidada, conformerevelam
os depoimentos dos professores, anteriormente referidos.

Mas, como se trata de relacBes de poder, no interior de uma instituicéo como a
Escola, é preciso camal Como alerta Foucault (2002 [1976], p. 35),

O poder [ ...] deve ser analisado como umacoisaque circula, ou melhor, como uma
coisa gque s6 funciona em cadeia. [...] O poder funciona. O poder se exerce em
rede e, nessarede, ndo sO osindividuos circulam, mas estédo sempre em posicao
de ser submetidos aesse poder e também exercé-los. Jamaiselessdo o alvoinerte
ou consentidor do poder, sdo sempre seus intermediarios.

E essa concepcao de poder que nos permite entender os depoimentos abaixo:

Eu acho que falta, nenhum professor assim, chega dando mais énfase a esse
assunto de leitura, da légico o professor de portugués, entendeu, mas ninguém
fala: va a biblioteca do colégio e pesquise o tipo de livro que tem 14, ou
pesquise mais sobre as coisas em casa, mais coisas vinculadas ao colégio!.
(aluno do Ensino Médio)

Os professores mesmo numfalamque é praler ndo! Temalguns, alguns! falam:
“numsei qué, leiamisso pra...” . Mas nenhum chega pra dar assim... incentivo.
Eu acho isso! (aluno do Ensino Médio)

Por mais contraditorio que possa parecer em relacdo ao discurso do professor
que se diz um incentivador da leitura e ao do préprio aluno, quando dendncia a
obrigatoriedade da leitura na escola, esses depoimentos reclamam da falta incentivo
paraaleituraedefendem que essa étarefado professor. Parece claro igual mente que, se
0 professor ndo obrigar ou, no minimo, ndo incentivar, o aluno ndo |&. Sendo assim, os
fios dos discursos novamente se unem: a obrigatoriedade e o incentivo se justificam,
com o “consentimento” ou aexigénciado proprio aluno. Ou seja, maisumavez cumpre-
se um velho ditado, ndo menos polémico: os fins — a formagdo de um auno leitor —
parecem justificar osmeios.

Mas, os alunos, de fato, se consideram néo-leitores, como créem/afirmam os
professores? Deixemos que aqueles falem:

N&o curto muito a leitura. (aluno da 82 série)
Eu, assim... eio o que mandam pra fazer trabalho. (aluno da 82 série)

S&o raros exempl os de tamanha sinceridade. No entanto, € preciso perceber que
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esses alunos néo se dizem ndo-leitores. Dizem que ndo “curtem” aleitura. E, quando
levados a falar um pouco mais, acabam assumindo que gostam de ler, mas que néo
gostam daleituraque aescolaosobrigaarealizar. No geral, os depoimentos dos alunos
desautorizam aimagem que os professores fazem deles. Se ndo, vejamos:

Eu gosto de livro que tem coisas interessantes, de coisas que eu ndo sei. (aluna
da 32 série do Ensino Fundamental)

Muito, muito, eu meidentifico com coisas cientificas por que eu gosto de estudar
isso, gosto de ler revistas que me facam refletir; eu nunca pensei nisso, como
funcionam as coisas e tal. Esse tipo de coisa. (aluno da 82 série)

Ah, eu adoro ficcdo. Nao gosto de romance... detesto! Porgue eu acho muito...
pelo menos os que eu ja li até hoje. Mas eu gosto muito de coisa falando de
histéria, né?! De yoga, gosto também de... falando sobre a vida de outra
pessoa... biografia, Cazuza... (alunado 1° ano do Ensino Médio)

Eu sou bem eclética... assim... emleitura gosto de tudo, aventura. S6 nao gosto
de romance, porque sei |4, a estéria num prende, assim... € uma coisa muito
melosa. E eu gosto também de leitura informativa, tipo jornal, revista e adoro
livrosde geografia... adoro. Geografia me prende, se botar umlivro de geografia
na minha frente, eu pego e leio todo praticamente. (aluna do 1° ano do Ensino
Médio)

Onde estéo os alunos — indiferentes, indispostos, apéticos — que ndo |éem; que
ndo gostam deler; que sentem dificul dades ou ndo compreendem o queléem? Diferente
dessaimagem, muitos se reconhecem leitores e leitores exigentes que sabem explicitar
suas preferéncias, suas escolhas e falar sobre 0 que os move nessa busca pel os textos:
a curiosidade, a vontade de aprender coisas novas, interessantes. Que leitor gosta de
ler “coisas desinteressantes’ ou que ndo apresentem nenhuma novidade? O interesse,
a curiosidade, esses sdo aspectos que movem qualquer leitor. E preciso, contudo,
reconhecer que, nessasrespostas, aliberdade de escolhadesenhaatrajetoriados|eitores
fora daescola. “Eu sou bem eclética... assim... em leitura gosto de tudo, aventura. SO
ndo gosto de romance”. Os sujeitos-leitores sdo assim: expdem suas preferéncias,
dessacralizam eredirecionam’ géneros. Osleitoresfazem valer seusdireitos?, dentre os
quaiso dendo ler aquilo de que ndo gostam, aindaque referendado/autorizado e exigido
pelaescola. Naverdade, leitores agem em conformidade com o ideal quetemosde
um bom leitor: vinculam sualeitura, em primeiro lugar, ao prazer e, em segundo lugar, a
obtencéo de conhecimento (saber), deinformagdo. Passemos a outros depoimentos, em
que critérios do leitor se sobressaem:

 Sobre a questdo do redimensionamento dos géneros pelo leitor ver Vilar (2005).
8 Sobreosdireitosdo leitor, ver Daniel Pennac (1993).
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Assim... eu gosto... eu leio muito, assim, quando é uma coisa que meagrada que °
a professora passou, ai eu vou l& e pego o livro e leio sobre o assunto. Assim, .
agora também tem, assim, de revista, né?! E um assunto que me interessa -
bastante, fofoca (risos) ai a gente |&. E, assim, mais pelo conteido que me
prende. (aluna do 1° ano do Ensino Médio)

E... porque a gente tem que ler o que a gente tem prazer de ler, num é?! Num é
porgue eu hum gosto... eu sO gosto assim de literatura, romance... € comédia,
mas assim, suspense, eu néo gosto de ler! (aluno do 1° ano do Ensino médio)

Revista, jornal. Essas de atualidades, Vgja, Isto €, essas com muitas viagens,
Superinteressante, assim. Jornal... leio mais pra saber o que ta acontecendo.
Alguns livros (aluno do 3° ano do Ensino médio)

Agradar, interessar, dar prazer, matar a curiosidade, proporcionar saber: € isso
queo leitor esperado texto. Osalunos|éem; sdo leitores diferentes, miltiplosenormais:
uns preferem romance; outros, suspense; alguns se interessam por fofocas; outros por
atualidades, viagens. Jornais, revistas, livros, sao vérios os suportes citados. S0 leitores
quereafirmam o lugar e o tempo daleitura, presentes em vérias historias deleitores:

leio uma vez por semana | ...] porque sempre tem alguma coisa pra gente fazer,
sempre tem alguma coisa pra que eu deixe de ler, tem algum problema, alguma
coisa pra fazer, ai eu deixo deler! Mas eu sempre procuro ta lendo, ver alguma
coisa, gosto de ler poesia, coisas que tao envolvendo musica. Por isso que,
assim, eu ndo leio toda semana, é mais no final de semana quando eu néo td
fazendo nada ai eu leio, porque durante a semana quase sempre da problema
por causa das atividades do colégio. (Aluno do 1° ano do Ensino Médio)

Apesar dafatadetempo—o leitor ssmprealegao trabalho parando ler, como se
as horas dedicadas a leitura denunciassem o 6cio tdo mal quisto em nossa sociedade —
; apesar das " atividades” daescola—que ndo entram no rol dasleituras—osalunos|éem
e se consideram, ndo raras vezes, |eitores vorazes:

Eu leio todos os dias. Todos os dias eu leio nem que seja um pequeno texto,
alguma coisa eu sempre to lendo. (Aluno do 1° ano do Ensino Médio)

Ah! Euadoro ler. Eu gosto deler livros, assim, romance, aventura, essas coisas,
sabe?! Adoro ler, adoro ler! Se eu pudesse passava o diainteiro lendo! (Aluno
do 1° ano do Ensino Médio)

De onde vem essa paixao? Quem contribuiu paraisso? Seraaescolaaresponsavel
por esse sentimento arrebatador? Alguns leitores se “fizeram” sozinhos e continuam
“solitarios’” em suatrgjetoria

N&o, minha mde, ela num tem muito... la em casa num tem, tipo assim, aquele
incentivo pra escola ndo. Se eu tirar nota boa, ok. Se eu ndo tirar ai diz “va
estudar” , so isso. E na leitura também, num tem isso ndo. Na escola também
nédo. (Aluno do 3° ano do Ensino Médio)
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Eu leio porgue eu sinto necessidade. Agora eu nao tenho influéncia de ninguém
ndo. Ai, eu sinto uma necessidade, sinto uma curiosidade, sabe?! Assim que
vem... Ai eu uso aquela necessidade devido a curiosidade que eu t sentindo!
Ai euleio! (Aluno do 2° ano do Ensino Médio)

A necessidade, a curiosidade... esses sentimentos atavicos que vém de dentro,
rasgando o peito e se transformando em ato, em pratica, em prazer de ler. Mas, por tras
dagrande maioriados|eitores apaixonados, ha sempre outros|eitores apai xonados que,
através daatitude exemplar, osinfluenciaram:

Leitura como um todo, acho que foi meu pai, e poesia... uma amiga minha
guando eu estudei com ela a partir da 5° série, ela gostava muito e a mée dela
era professora e tinha muitos livros, ai eu pegava emprestado e lia. (Aluno do
3° ano do Ensino Médio)

Meu irmao. Meu irmao... ele gosta muito de ler. (Aluno do 2° ano do Ensino
Médio)

Minha mé&e influenciou muito quando eu era pequena, porgue eu ja [tinha]
gostava ai ela lia muito pra mim antes de dormir uma biblia que ela tinha que
era ilustrada, ai eu achava o maximo, ai eu lembro que toda vez antes de
dormir eu lia. Toda vez, toda vez. Acho que isso ajudou muito pra eu gostar.
Acho que minha mae me influenciou. (Aluno do 3° ano do Ensino Médio)

O pai, amae, 0 irm&o, o amigo! E lamentével que a escola seja tdo pouco (ou
quase nuncal) lembrada quando se trata daformag&o de | eitores. E importante registrar
gue é isso o0 que também revelam quase todos os professores entrevistados: a escola
nao contribuiu paraa suaformagdo enquanto leitor. Sera que sd halugar naescola para
aleituracbrigatoria, aleitura-tarefa?

CONSIDERACOESFINAIS

Os dados da pesquisa que desenvolvemos apontam para uma contradi¢do no
interior da escola: de um lado, os professores reclamam que os aunos ndo Iéem e néo
gostam de ler; do outro lado, os alunos afirmam que gostam de ler, explicitam suas
preferéncias de leitura e reclamam dos professores que ndo assumem a funcéo de
incentivador daleitura. Essa contradicao sugere que as politicas de leitura no interior
das escolas, quando existem, sdo elaboradas a revelia dagueles que se desgja como
leitor. S8o, dessaforma, projetos pensados a partir de umaimagem negativa de aluno,
construidaao longo do tempo, e que, em geral, ndo corresponde aimagem que os alunos
tém deles proprios. Paraalém de reafirmar o lugar comum de que os alunos néo |éem, o
dizer desses alunos exige que os reconhecamos como leitores que estdo insatisfeitos
com a leitura na escola. Nesse sentido, hoje, as alternativas dos professores,
necessariamente, precisam contemplar o que esse outro diz.
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