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RESUMO

Este trabalho pretende refletir pelo viés da Analise de Discurso de Linha Francesa, as
discursividades sobre o sujeito-aluno na era digital e o imaginario de formacao deste sujeito para o
mercado de trabalho. Para tanto, foram selecionados dois programas de governo que objetivam
levar a Escola Publica a inclusido digital — Educagao Digital: politica para computadores e zablets
(2012) e Programa Nacional de Tecnologia Educacional (1997). Na discursividade do Estado, essas
politicas publicas de inclusao digital estao funcionando pela ideologia capitalista e neoliberal de
Estado, atravessando assim, as instituicOes escolares, as atividades de linguagens entre os
professores e, principalmente, os alunos.
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ABSTRACT

This paper aims to reflect the bias of French Discourse Analysis, the discourses on the subject
student in the digital age and the imagination of formation of this subject for the labor market. To
this end, we selected two government programs that aim to bring the public school digital inclusion
- Digital Education: policy for computers and tablets (2012) and the National Educational
Technology Program (1997). In the discourse of the state, those policies of digital inclusion are
working for the capitalist and neo-liberal ideology of state, through well, educational institutions,
the activities of languages among teachers and especially the students.
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INTRODUCAO

Pensar a escola publica, em especial, faz-nos pensar a construgao de um Estado brasileiro
que oferece ensino aqueles por muito tempo marginalizados e esquecidos. Ha de se considerar a
complexa historia de colonizagao, pela qual passou o Estado brasileiro e, em decorréncia, os modos
de se fazer educacio.

Desse modo, para compreendermos os sentidos de “escola” em funcionamento em nosso
material de analise, isto ¢, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo (1997 e
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reformulado em 2007) e o Programa Educacao Digital: politica para computadores e zablets (2012),
faz-se necessario langarmos um olhar para a histéria da educagao praticada no Brasil. No entanto,
nao objetivamos fazer uma histéria da educacio brasileira, mas buscar pontos importantes nessa
histéria ja constituida em diferentes condi¢oes de producao que nos auxiliem a compreender o
modo de funcionamento da Escola no Brasil, posto que “a Escola niao sé significa pelas suas
politicas, mas pelas condigdes nas quais elas se sustentam (DI RENZO, 2007, p.30).

Breve contextualizagio da histéria da educagio brasileira

Com a chegada dos primeiros padres jesuitas, inaugurou-se uma fase que deixou muitas
marcas na historia da escolarizagdo brasileira. Em nosso entendimento, passarmos por esses
momentos marcantes faz-se necessirio para a compreensio da forma sujeito brasileira. B
necessario entendermos que o sujeito para a Analise de Discurso é o resultado da relagdo entre a
linguagem e histéria, cuja forma de assujeitamento se da pela ideologia quando o individuo é por
ela interpelado em sujeito. Assim, “nao ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia”
(ORLANDI, 2010, p.11).

A vinda dos portugueses ao Novo Mundo e, por conseguinte, a dos padres jesuitas, trouxe
um padrio de educagio préprio da Europa. Portanto, os jesuitas ndo trouxeram apenas a
religiosidade e costumes europeus, mas trouxeram também métodos educacionais proprios.

No século XVI, no Brasil, como diz Silva (1998),

nao havia economia mercantil, nao havia burguesia, nao havia cidades, nio havia
trabalhador livre, ndo havia lingua nacional, nio havia imprensa, ndo havia livros,
mas... havia escola de ler, escrever e contar, pois havia, sobretudo, um mundo a
explorar, a pacificar, a controlar, a administrar para possibilitar a expansio e o
fortalecimento da economia mercantil. Aqui, a passagem da oralidade para escrita
foi de uma outra natureza e teve outras funcdes sociais, politicas e culturais

(SILVA, 1998, p.199).

Com a vinda do branco para terras indigenas, deu-se inicio a um processo de escolariza¢ao
no qual estavam calcados os seguintes objetivos: ensinar uma nova lingua, converter o povo “feroz”
em povo um “civilizado” e catequiza-los, restando, ainda assim, outro grande problema: quem
deveria ou ndo ir para as primeiras escolas ou quem deveria aprender a lingua do colonizador,
originando-se, a partir dai, o primeiro processo de exclusdo.

Um longo e amplo trabalho com as linguas indigenas se inicia, bem como o processo de
elaboracao de cartilhas, sermdes, tradugoes; assim, buscava um saber “sobre” essas novas linguas
com produgao de dicionarios e gramaticas, a fim de estabelecer uma comunicagao que possibilitasse
a catequese € a constitui¢ao de um novo universo por meio da oralidade e da escrita.

De acordo com Silva (20006, p.136), “o discurso da escolarizagao no Brasil é determinado
pela formacao discursiva religiosa-crista-catélica, dominada pela formacdo ideolégica da
colonizagao”. Nesse sentido, a forma-sujeito, aqui constituida, caracteriza-se pela forma sujeito
religioso, haja vista que o principal interesse do colonizador nao era ensinar a ler, escrever, mas
catequizar os {indios e os demais por meio do discurso religioso, para dessa maneira mostrar o seu
lugar naquele espaco, e mostrar que sua doutrina deveria ser seguida. Ainda seguindo os estudos
de Silva (20006, p. 61), “todos deveriam ser, senao instruidos, aculturados segundo a moral branca
europeia, crista-catélica, institucionalmente, uma aculturagdo mediada pela letra e pela escrita”.

Com a imposi¢ao de uma cultura, de uma lingua e de uma religido, os jesuitas dominaram
o campo do conhecimento por praticamente trés séculos. Segundo Nunes (2000, p.39), “com a
expulsio dos jesuitas pelo Marques de Pombal, o ensino secundario passou a ser oferecido em
aulas isoladas ou avulsas em todas as provincias, pelo menos até a regéncia, salvo raras iniciativas”.
A partir desse momento, torna-se necessaria uma educagio prépria do Brasil, voltada para um
processo econdémico-social advindo da escravidio que cada vez mais ganhava forga.
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Nesse momento histérico para a educagao, era necessario

[...] pacificar o espago social, controlar as pulsoes, as emogoes e os afetos, para
se obter uma colonizac¢io eficaz em termos de riqueza para o reino de Portugal
e de almas convertidas para o reino de Deus. Era preciso implantar e difundir na
nova terra, as proibi¢oes, as censuras e os mecanismos de controle, em lugar e
tempo proprios, a maneira de ser e de agir dos homens de um outro mundo: o
europeu-branco-cristao/catdlico (SILVA, 1998, p.199).

A situagdo da educagdo brasileira, nesse momento, ainda era uma das piores, pois “nao
havia escolas técnicas nem superiores, e principalmente, a imprensa era proibida, pois além de nao
se imprimirem livros no Brasil, era extremamente dificil obté-los vindos do estrangeiro”
(BARBOZA VAZ, 2005, p.35). De acordo com Ribeiro (1998), o modelo educacional continuou

a ser copiado de paises europeus,

Para maior garantia, aqueles que tinham interesse e condi¢des de cursar o ensino
superior deveriam continuar enfrentando os riscos das viagens e frequentar a
Universidade de Coimbra reformada e/ou outros centros europeus. Assim, fica
evidenciado que as Reformas Pombalinas visavam transformar Portugal numa
metrépole capitalista [...]. Visavam, também, provocar algumas mudangas no
Brasil, com o objetivo de adapta-lo, enquanto colonia, a nova ordem pretendida
em Portugal (p.35).

Como vimos, a educag¢ao ainda era para poucos, isto ¢, era acessivel apenas para a sociedade
elitizada. Essa situagdo sé comegou a ser mudada em 1808 com a vinda de Dom Jodo VI para o
Brasil. De acordo com Barboza (2005), a estada do Rei em terras brasileiras seria bastante longa,
“portanto, além de abrir os portos do Brasil as nagdes amigas, resolveu permitir a imprensa, facilitar
a entrada de livros e fundar cerca de uma dezena de institui¢des de ensino técnico ou superior em
todo territério, no Rio de Janeiro e na Bahia” (p. 38). Com isso, houve no sistema educacional a
unificagao dos métodos de ensino com a finalidade de que a formagao do sujeito-aluno pudesse
ser unica, possibilitando que houvesse um crescimento no sistema educacional. Mas, apesar desses
avancos no setor da educacido e tantos outros na economia e na politica, a sociedade almejava a
independéncia do Pafs.

Com a instalagao do Regime Republicano, a expansio econéomica e o novo modelo juridico
instalado, exigiu-se outra categoria de sujeito — o sujeito de direito. Nesse novo espago, nascia outro
tipo de organizacao social: o assalariado com direitos e deveres, submetido livtemente a um
contrato de trabalho urbano. Construir um Estado nacional forte também significava construir
uma lingua nacional que pudesse ser ensinada para todos, por meio de um processo de
escolariza¢ao assumido pelo Estado a partir de uma de suas principais instituigoes: a Escola que
passava reconhecidamente como a grande ferramenta para o progresso de um pais.

A Primeira Republica (1889-1930), reconhecida por sua grande exportagio de café, foi
cedendo espago aos poucos a grupos militares e empresarios industriais, pois a economia se voltava
para o mercado interno e para a industrializacao, ainda que com uma velocidade muito lenta. O
grande marco dessa passagem foi, sem duvida nenhuma, o Governo Provisério de Getulio Vargas,
governo de carater populista e habil que conquistou grande parte da sociedade.

A Primeira Republica (1889-1930), reconhecida por sua grande exportagao de café, foi
cedendo espago aos poucos a grupos militares e empresarios industriais, pois a economia se voltava
para o mercado interno e para a industrializacao, ainda que com uma velocidade muito lenta. O
grande marco dessa passagem foi, sem divida nenhuma, o Governo Provisério de Getulio Vargas,
governo de carater populista e habil que conquistou grande parte da sociedade.

De acordo com Andreotti (2011, p. 02), “a educacio escolarizada que se estruturou apds
1930 ja se anunciava com a Republica, na qual um projeto de escolarizagao se organizava, tendo
em vista a inser¢ao de parte da populagio que se encontrava a margem do processo politico
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republicano”. Efeitos de sentidos decorrentes dessas afirmagoes, segundo a autora, “a escola como
um projeto de ascensio e inser¢ao social era um valor ja consubstanciado no fim do século XIX,
no limiar da Republica” (p.01).

O cenario do Pais e da propria educagio passa por um grande conflito com a queda do
Estado Novo, ocorrido em 1945, gerando um periodo de conflitos e mudangas, pois acabava de
terminar a 2* Guerra Mundial, instalando a fragilidade nos/entre os paises que buscavam se
reconstruir.

No Governo de Juscelino Kubitschek (1945-1964), um grande passo para a educagao foi dado
com a Constitui¢ao da Republica promulgada em 18 de setembro de 1946, caracteristica das
democracias em vigor e pautada em principios liberais. Assim, a politica educacional do periodo de
1947 2 1961 se voltou para discussoes em torno de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), que norteou todos os niveis de ensino do territério nacional e estabeleceu, entre outros, os fins
para a Educacio:

Art. 1° A educacido nacional, inspirada nos principios de Zberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do Estado, da
familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as /berdades fundamentais do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participagdo na
obra do bem comum;

e) o preparo do individno e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos
que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacio e expansio do patrimonio cultural;

@) a condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo
filosofica;

O termo “liberdade” ¢ mencionado diversas vezes como um principio sem, no entanto,
referir-se a que tipo de liberdade esta se referindo. Desse modo, a palavra “liberdade” desliza para
o discurso de que “todos somos iguais”, um principio de igualdade regido pelo Estado que coloca
a Escola no consenso de que “¢é preciso “incluir” para gerar a igualdade” (DIAS, 2010, p.50). Nessa
discursividade sobre igualdade e direito dos cidadaos na sociedade dita democratica, Araujo (2011),
afirma que,

a democracia contemporanea se sustenta na justica e na articulacdo entre a
tgnaldade entre todos os seres humanos e a equidade, que reconhece o principio da
diferenca dentro da igualdade. Se pensamos a democracia somente a partir do
ideal de igualdade, acabamos por destruir a liberdade. Se todos forem concebidos
como iguais, onde fica o direito democratico da diferenca, a possibilidade de
pensar de maneira diferente e de ser diferente? Para que o modelo de democracia
seja justo e almeje a liberdade individual e coletiva, é necessario que a igualdade
e a equidade sejam compreendidas como complementares. Ao mesmo tempo
que a igualdade de direitos e deveres deve ser objetivada nas institui¢des sociais,
nao se deve perder de vista o direito e o respeito a diversidade, ao pensamento
divergente (p.30, grifos do autor).

Tratar os desiguais de forma igual é um efeito de sentido produzido pela contradigao.
Assim, entendemos a contradi¢ao conforme aponta Foucault (1995),

O discurso é o caminho de uma contradi¢ao a outra: se da lugar as que vemos, é
que obedece a oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradicdes; é mostrar o jogo que nele elas desempenham; ¢é
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manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma

fugidia aparéncia (FERNANDES, 2012, p. 42).

Trabalhando com o conceito de contradi¢ao proposto por Foucault no que diz respeito a
formacio do sujeito para o uso das tecnologias proposta pela LDB/61, materializado pelo “preparo
do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnolégicos que lhes
permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio”, temos um fato linguistico: a
inclusio das novas tecnologias visa a preparar o individuo para o uso de novos recursos
tecnoldgicos como condigao de “vencer as dificuldades do meio”. Uma discursividade que se marca
pela politica do “dominar as novas ferramentas”, especialmente para melhorar a produtividade.

Desse modo, o termo “dominio”, usado nas discursividades da LDB/61, num jogo
parafrastico, desliza para sentidos como competéncias e habilidades para o uso das novas
ferramentas tecnolégicas, que, no discurso do Estado, sdo disponibilizados na Escola por meio do
Prolnfo e do Programa Educagio Digital. Assim, dominar as ferramentas digitais seria a solugao
para a melhoria da aprendizagem que o Estado oferece por meio do ensino publico. Nos dizeres
desses programas, dominar as novas tecnologias ¢ estar incluido digitalmente e na sociedade
capitalista.

No discurso da LDB/61, “vencer as dificuldades do meio” desliza para “vencer as
dificuldades do mercado de trabalho”, “vencer outros concorrentes que estdo mais bem
qualificados”, “disputar uma vaga no mercado de trabalho”, dando visibilidade ao discurso da
qualificagio para as TICs voltada para um engajamento profissional. Nao importa saber, ter
conhecimento, o sujeito tem apenas que saber usar as ferramentas digitais, isto é, estar qualificado
tecnologicamente. De acordo com o dicionario Aurélio (20006), o termo “qualificar” significa, “1
Indicar a (s) qualidade (s)de avaliar. 2 Avaliar, apreciar. 3 Considerar habilitado, apto, idonio. 4
Atribuir qualidade (s) a. 5 Classificat”. Entretanto, para a LDB/6, é dominar recursos para adaptat-
se aos meios. Ja, para Orlandi (2014, p. 147), a qualificagdo esta voltada especialmente para o
mercado de trabalho, pois, segundo ela, “o denominador comum é o trabalho e nio o
conhecimento. Sentidos que nos levam a compreender que fica silenciado, na discursividade da
LBD/6, a qualificagdo dos sujeitos-alunos. Assim, com a entrada das novas tecnologias na Escola,
o Estado nio visa a modernizagao desse ambiente apenas para ajudar os que estao a margem da
sociedade, os sentidos outros nesses discursos dizem sobre os beneficios que esses sujeitos podem
oferecer para a economia, isto é, para os principais setores produtivos do Pafs.

Diante da necessidade de modernizacao da sociedade e da Escola, na década de 1960, foi
realizada a primeira conferéncia das Nagoes Unidas sobre Informatica. Momento em que as
tecnologias de informagdo e comunicagdo comegavam a exercer papel importante no
desenvolvimento econdmico e social na sociedade. Nos anos 70 e 80, varios pafses comec¢avam a
receber planos e programas para a capacitagao tecnoldgica, porém o Brasil, apenas no final da
década de 90, langa o Programa Nacional de Tecnologia Educacional que leva as Escolas publicas
de todo o Pais os laboratérios de informatica com a garantia de acesso a internet para regides mais
afastadas dos grandes centros.

Olhar para a histéria da educacdo nos permite historicizar mudancas, transformacoes
historicas, ideolégicas, culturais e econdmicas. Segundo Saviani (2008, s/p)’, “ao longo de quase
quatro séculos abarcando, portanto, os quatro primeiros periodos, as instituigoes escolares no
Brasil constituiram um fenémeno restrito a pequenos grupos”, primeiramente pela dominagao dos
colégios pelos padres jesuitas; depois pelo periodo representado pela reforma pombalina e a
primeira tentativa de instaurar a escola publica; por outro perfodo que se caracteriza principalmente
pela tentativa de colocar a escola como responsabilidade do poder publico representado pelo
governo imperial; e, por fim, quando nascem as primeiras escolas primarias em forma de grupos

3 Conferéncia de abertura do V Coléquio de Pesquisa sobre Institui¢oes Escolares, organizado pela Uninove e realizado
em Sao Paulo, de 27 a 29 de agosto de 2008.
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escolares. Nesse sentido, apos quatro séculos, é que a Escola passa a receber um nimero maior de
alunos, mas que nao se ocupa em lidar com suas consequéncias. Cury (2008, p. 119) aponta que,
com a Constituicao de 1988,
a educacdo se torna o primeiro dos direitos sociais (att. 6°.), o ensino
fundamental, gratuito e obrigatério, ganha a condi¢ao de direito publico subjetivo
para todos, os sistemas de ensino passam a coexistir em regime de colaboracio
reciproca, a gestdo democratica torna-se principio dos sistemas publicos de
ensino e a gratuidade, em nfvel nacional e para todos os niveis e etapas da

escolarizagdo publica, torna-se principio de toda a educacdo nacional (p. 205-
214).

A escola funciona imaginariamente no discurso da “integracao social” (ORLANDI, 2002,
p.254), imaginario também que coloca a inser¢io das novas tecnologias de informagao e
comunica¢ao na Escola como uma forma de salvacao para a educacio e de igualdade de acesso as
novas ferramentas.

2. A escola publica e o discurso da inclusdo digital: preparando o sujeito-aluno para o
mercado de trabalho

Como analistas de discurso, pretendemos dar visibilidade a esses sentidos da histéria da
educagdo praticada no brasil desde a colonizagdo até os dias atuais a fim de desestabiliza-los e
compreendermos quais os efeitos de sentido no #odos operandi de se fazer politica publica, em nosso
caso, politicas que levem a Escola publica novas ferramentas digitais. Para tanto passaremos para
as analises de nossos corpus.

As discursividades que constituem no Prolnfo o concebem como um facilitador para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem:

Qualidade educacional pressupoe introdugao de melborias no processo de construgio do
conhecimento, busca de estratégias mais adequadas a produgio de conbecimento atnalizado e
desenvolvimento no educando da habilidade de gerar conhecimento novo ao
longo da vida. Implica diversificar espagos do conbecimento, processos e metodologias.

B uma gualidade comprometida com a eqiiidade, e, por isto, com a tentativa de — numa
sociedade cada vez mais tecnologicamente evoluida — oportunizar a todos:

a ignaldade de acesso a instrumentos tfecnoldgicos disponibilizadores e gerenciadores de
informacio;

os beneficios decorrentes do uso da tecnologia para desenvolvimento de atividades apropriadas
de aprendizagem e para aperfeicoamento dos modelos de gestao escolar construidos em nivel local,
partindo de cada realidade, de cada contexto (Diretrizes, 1997, p.03, grifos nossos).

Ao propor que a melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem pressupie e implica
outros/novos processos e metodologias, ctia-se o imaginatio de que as TICs é a melhor metodologia.
Nesse sentido, busca estratégias mais adequadas a producao de conbecimento atualizado; marca uma posicao:
¢ a tecnologia quem gera o saber. Logo, nas discursividades do Prolnfo se o professor nao esta
atualizado para o uso das ferramentas, nao dispde de saber. Assim, a melhoria da qualidade de
ensino esta filiada 2 memoria discursiva do sistema capitalista, que coloca a Escola na esfera do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico para avangar os meios de produgao.

A discursividade da zgualdade de acesso materializa o discurso da inclusiao social dos menos
favorecidos as novas ferramentas tecnoldgicas, combatendo a injustica social, apagando assim toda
uma histéria de desigualdade. Dominar os recursos € sair da margem, é um efeito discursivo e nao
realidade, ainda que seja s6 para reproduzir o ja produzido. Nesse sentido, a politica de inclusao
digital oferece a esses sujeitos segregados pelo sistema capitalista a possibilidade de fazer parte da
sociedade. Nessa discursividade do novo em nossa sociedade, afirma Dias (2010),
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Ter conhecimento de informatica passa, portanto, a fazer parte fundamental do
principio identificatério valorizante da sociedade da informacgio. O aprendizado
da informatica é a motivacio desse sujeito para sair de um lugar de nio-
reconhecimento, de isolamento de pobreza, de desemprego. Sem esse
conhecimento o syjeito ¢ relegado a ‘inutilidade’, ele esta fora do jogo (p.60).

Estar no jogo/jogar o jogo ¢é condi¢do da sociedade capitalista, pois estar fora do mundo
digital ¢ se colocar fora das condi¢oes de produgido do mercado de trabalho, que busca cada vez
mais profissionais que sailbam manusear maquinas, resolver problemas com facilidade, enfim,
trabalharem diretamente com a rede mundial de computador. Com essas novas exigéncias, a Escola
mais uma vez é tomada como o aparelho do Estado para consolidar a sociedade que se espera.

A mesma regularidade de sentido pode ser vista em relacio a qualidade do ensino como
uma das prioridades maximas do Prolnfo:

Programa abrangeri a rede priblica de ensino de 1° e 2° graus de fodas as unidades da
Jederagio. Para o biénio 97/98, estd prevista a aquisicio de 100.000 computadores,
cuja instalagdo nas escolas respeitara ctitérios acordados entre a SEED/MEC e
as Secretarias Estaduais da Educacio — SEE. Deverio ser beneficiadas, nesta primeira
etapa (97-98) do Programa Nacional de Informatica na Educacio, cerca de 6 mil
escolas, que correspondem, por exemplo a 13,40% do universo de 44,8 mil escolas priblicas
brasileiras de 1° ¢ 2° graus com mais de cento e cinquenta alunos. Considerando-se
utilizagdo em trés turnos, dois alunos por mdiquina e dois periodos de anla por semana,
serd possivel, durante o periodo letivo, atender a 66 alunos por maquina. Nesta estimativa
ndo esta sendo levada em consideracio a utilizacdo dos computadores - que,
naturalmente ndo devera corresponder a realidade - durante os quatro meses de
férias escolares (por alunos ou membros da comunidade) (Diretrizes, 1997, p.03,
grifos nossos).

Podemos dizer que a abrangéncia do programa se da pelos pressupostos de que 7odos devem
estar conectados, materializados no discurso do programa no seguinte tripé: qualidade do ensino,
insercao de tecnologia e igualdade de acesso. Quando se diz que o programa abrangera fodas as
unidades da federagio, entende-se que o programa sera levado a todas as escolas. No entanto, ha
etapas: a primeira com a abrangéncia de 6 mil escolas publicas, o que nao significa dizer que todos
os alunos serdo beneficiados.

De acordo com Orlandi (2008) os efeitos da ideologia produzem a aparéncia da unidade
do sujeito e um falso efeito de transparéncia do sentido. “Estes efeitos, por sua vez, funcionam
como ‘evidentes’ que, na realidade, sio produzidos pela ideologia”. Mas é necessario levar em
considera¢ao dois pontos principais: “a) o processo de constitui¢ao do sujeito; e b) a materialidade
do sentido” (p.506). Essa constituicio do sujeito e¢ da materialidade do sentido, a nosso ver, nos
ajuda a compreender que os discursos das TICs unificam os sujeitos pelo discurso da inclusio
digital, como uma politica publica, porém, o falso efeito de transparéncia se da pelo discurso da
qualidade de ensino.

Ao afirmar que atendera apenas 73,40% do wuniverso de 44,8 mil escolas piiblicas, da-se
visibilidade ao tratamento desigual dos excluidos. Se levarmos em consideracao a quantidade de
criangas e jovens fora da escola, seja por condigdes sociais ou geograficas, flagraremos a
contradi¢ao pelo equivoco. A lingua ¢ lugar de falha e significa o silenciado. Dizer que apenas a
universalizacao de acesso as tecnologias sera suficiente para garantir uma melhor qualidade de
ensino e uma Escola atrativa faz parte de um discurso falacioso quando se relaciona rendimento
escolar com as condigdes socioecondmicas.

De acordo com dados do professor Leonardo Mendes*, se o Brasil nio adotar medidas de
acesso/universalizacio as novas tecnologias de informacdo e comunicacio em todas as escolas

* Professor do departamento de comunicagio da Faculdade de Engenharia Elétrica da Unicamp.
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publicas, ¢ possivel que o Pafs perca um valor muito alto no PIB. Essa perda “pode representar
algo da ordem dos U$$ 100 bilhoes por ano de atraso” (MENDES, 2008, p.34). Assim, esse é um
argumento forte para que o Estado ofereca a populacio o acesso a rede mundial de computadores.
Tanto ¢ que, no ano de 2007, o programa, por meio do Decreto 6.300, passa por reformulagio e
novamente se destaca a importancia de “fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com
o uso das tecnologias de informacdo e comunica¢io” (Decteto Presidencial n® 6300/2007, grifos
nossos). Podemos dizer que a inclusao digital e melhoria da aprendizagem estao diretamente ligados
na discursividade do Estado.

O verbo fomentar tem origem na palavra “fomento” (do Latim fomentum), que significa
“aquecer”, estimular a criagao de novas politicas para impulsionar o progresso de algo, nesse caso,
das novas tecnologias de informagao e comunicagio.

Nos discursos seguintes do Ministro da Educagao, a Escola prepara o Pais para o futuro,
materializado pela inser¢do das novas ferramentas tecnolégicas. Em entrevista ao programa “Bom
dia, Ministro” (2012), o Ministro Aloizio Mercadante comenta sobre a importancia da distribuigao
de tablets aos professores das escolas publicas brasileiras. F importante destacar que o programa
acontece semanalmente e, sdo realizadas entrevistas com ministros de Estado. O programa é
produzido e coordenado pela Secretaria de Comunicagao Social da Presidéncia da Republica em
parceria com a EBC Servigos. Nessa entrevista, concedida no més de marco de 2012, o ministro
afirma:

A escola tem que preparar o Brasil para o futuro, e a escola tem que dar direitos ignais. Entio,
essa geragao tem que ter acesso ds novas tecnologias na sala de anla. Eu vou brigar por isso.
Nés estamos, cada vez, articulando mais com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacio e com o Ministério da Educa¢io (ENTREVISTA com o Ministro da
Educagio no “Bom dia Ministro” grifos nossos).

Compreendemos que os sentidos em circulagdo no discurso do ministro reafirmam a
Escola como responsavel pela transformacao da sociedade por meio da inclusio digital, dando aos
professores direitos ignazs. O verbo ter (fen7) no presente do indicativo presentifica o comando do
Estado que vé nas TICS a Escola do futuro. Assim, perguntamo-nos: as TICs nas Escolas publicas
sao capazes de acabar com as desigualdades? Ao mesmo tempo em que o ministro imputa a
responsabilidade para a institui¢ao, apresenta-se como guerteiro: “vou brigar por isso”. Brigar nao é
garantir direitos iguais, posto que ele esta na posi¢ao de chefe de Estado.

Dando sequéncia a mesma entrevista, o Ministro volta a falar sobre a distribui¢ao de tablets
para os professores da rede publica:

A escola tem que se preparar para o futuro, tem que ser a grande porta de entrada,
principalmente para as criangas pobres, porque elas 56 terdo chance de entrar no mundo da
internet através da escola. B se elas entrarem nesse mundo, nés vamos descobrir
talentos e profissionais competentes para o futuro (Discurso do Ministro da
Educacio Aloizio Mercadante, grifos nossos).

Orlandi (2014, p. 143), ao analisar o slogan do governo de Dilma Rousseff: “Pais rico ¢ pais
sem pobreza”’, mostra que esse bordao podetia ser substituido pot “Pais rico é pais educads”. Desse modo,
“O que ¢ um pafs educado? A autora destaca que o governo nao sabe ou nao procura saber, pois
esta resposta da como consensual: todo mundo “sabe’ o que é um pais educado”. Assim, o que
entra em jogo €

o efeito de sentido que af se produz, por ilagio, é que ‘pafs sem pobreza é pais
educado’. O que nos leva a concluir que a educacio erradica a pobreza. Ou, o
que se da, na ideologia consensual, a de a que nossa riqueza é a educagio. Posta
em um enunciado repetido a exaustido em paises em que a educagio é um bem
de consumo caro: ‘A melhor heranca é um diploma’. Quem ndo o tem é
segregado do ‘desenvolvimento social’, ou seja, fica fora da formacido social
(ORLANDI, 2014, p. 144, grifos da autora).
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A ideologia neoliberal, que perpetua na sociedade contemporanea, inscreve a Escola no
imaginario do desejo de muitos e na necessidade de melhoria das condigdes sociais, uma vez que
estar nela é estar inserido no “desenvolvimento social”’, e quem esta fora é segregado dessa
condi¢ao social. O discurso “proporcionar um futuro melhor para as criancas pobres” se sustenta
nesta ideologia consensual de que a melhor saida para deixar de ser pobre é a educacio, isto ¢, a
maior riqueza agora ¢ fazer uso das TICs na Escola. E essas sao capazes de descobrir profissionais
competentes. Novamente nao interessa saber, é preciso saber usar. Mas a grande questdao que fica
silenciada, segundo Orlandi (2014, p.145), ¢ “como dar condi¢des para educar, para ir a escola, para
quem nio tem os meios necessarios?” Mais do que isso: sem a posse de bens sociais minimos, j4 se
esta fora dos que contam nesta sociedade”. Em outras palavras, os excluidos continuam sendo
excluidos, porque se oferecem politicas iguais para sujeitos desiguais.

Essas discursividades, que envolvem a melhoria da qualidade de ensino, universalizagao das
novas tecnologias no ambiente escolar e diminui¢ao das diferengas sociais aparecem mais uma vez
nas Diretrizes do Prolnfo. Na formulacao “possibilitard criagao de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacio adequada das novas tecnologias da informagio pelas escolas”, ou seja, a nova
ecologia da aprendizagem se faz pela incorporagao adequada. Salientamos que incorporar nao
convoca nenhuma ac¢ao a nao ser a de se adaptar. Observamos, assim, que, nao se alteram as
concepgdes de ensino e aprendizagem do conhecimento. Apenas sao adaptadas as novas
ferramentas. Analisemos outras formulagoes.

E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar ¢ o mundo ao sen redor,
aproximar a escola da vida, expandindo-a em dire¢do a comunidade e tornando-a
facilitadora das interacGes entre os atores humanos, biologicos e técnicos. Esse
novo meio ecolégico é composto pelas mentes humanas e as redes técnicas de
armazenamento, transformacio, producio e transmissao de informagoes. Para a
criacdo dessa nova ecologia ¢ importante que o professor encare os elementos
do contexto em que vive o aluno e as incorpore no cotidiano da escola, criando,
assim, um novo ambiente semelhante a vida, ao que o aprendiz encontrard nas
atividades sociais, nos servicos e nas organizagoes.

O desenvolvimento das estruturas mentais ¢ influenciado pela cultura, pela
linguagem usada pela coletividade e pelas técnicas de producio, armazenamento
e transmissdo das representacOes da informacio e do saber. Por isto, as novas
tecnologias da informagio devem ser aproveitadas pela edncagio para preparar o novo cidaddo,
aquele que deverd colaborar na criagao de um novo modelo de sociedade, em que os recursos
tecnoldgicos sejam utilizados como anxiliares no processo de evolugao humana (Diretrizes,
1997, p.03, grifos nossos).

Percebemos que, no discurso do governo, a instituicio Escolar é responsavel por
proporcionar a melhoria da qualidade de vida de muitos jovens, a partir do acesso ao conhecimento.
Nesse sentido, diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e o mundo ao seu redor, aproximar a escola da
vida, torna-se tarefa das TICs e condi¢ao para o sucesso de uma politica publica como o Prolnfo.
Ao defender que é preciso diminuir o espago entre a escola e a sociedade, acaba-se parafraseando
outro discurso: “aproximar a escola da vida”. Vejamos que a nova ecologia é entrelacar mentes
humanas, as redes técnicas de armazenamento, transformacido, produgio e transformacio de
informagoes. Trata-se do discurso da cognicao que objetiva desenvolver estruturas mentais

% De acordo com Orlandi, novamente se apresentam as solugdes reformistas: cotas pra x, pra y, sem que se saiba muito
bem qual ¢ a prioridade: ser negro ou ser pobre? Ser negro ¢ uma categoria social? Tem o mesmo peso de ser indio,
no Brasil? Redugio do social a categorias psicossociais, ou antropolégicas, e niao politicas e sociais em sua estrutura e
funcionamento e que se prestam ao jogo ¢ a0 equivoco.
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mediadas pela cultura, linguagem e técnicas. Ou seja, € o discurso da enecatronica: preparar robos
humanos para serem os novos cidadaos.

Assim, a Escola ¢ dado o papel de preparar o novo cidadao, aguele que devera colaborar na criagao
de um novo modelo de sociedade, em que os recursos tecnoldgicos sejam utilizados como anxiliares no processo de
evolugao humana. Nessa formulagao, observamos deslizes de sentido ao se apresentar outra categoria:
novo cidadao, isto é, o cidadio do século XXI imerso em um mundo tecnologizado, rapido,
mutavel e dinamico, auxiliando no processo de evolucao humana. Para a Analise de Discurso, esses
deslizamentos na linguagem se ddo como efeitos metaféricos.

Através de deslizamentos de sentidos, de préximo em préximo, sdao totalmente
distintos. No entanto, algo do mesmo estd nesse diferente; pelo processo de
producio de sentidos, necessariamente sujeito ao deslize, ha sempre um possivel
“outro” mas que constitui o mesmo (ORLANDI, 2012, p.81, grifo da autora).

A metafora estd nesse novo sujeito: cidadao robd. Desse modo, por meio desses
deslizamentos de sentidos, outros discursos se tornam possiveis, mas a discursividade, que sustenta
a politica de novos recursos tecnologicos como a inclusio digital, constréi um novo modelo de
sujeito: mais dinamico, conectado, evoluido, exatamente como proposto pela formacio discursiva
da evolu¢ao humana mediada pelas tecnologias.

Retomemos outro fragmento da entrevista:

[...] nés estamos distribuindo 60 mil portais digitais, para ter em tudo que ¢ sala,
e vao chegar a 78 mil, fodas as salas de anla do Ensino Médio vio poder ter acesso ao portal
¢ cada portal vai com um tablet de dez polegadas, cada professor vai ter um tablet de sete
polegadas. A diferenca ¢ sé o tamanho, mas ele usa o que ele achar melhor. El
preparou a anla dele, pesquison, ele poe na memdria do portal digital, para nao ter risco, na
hora, da banda larga nao funcionar, mas ele trabalba, chega na sala de aula, ele apresenta a
anla dele. Entao, ao invés de ele ficar escrevendo no quadro negro, ele vai projetar um grafico,
vai projetar uma imagem. Ele vai dar uma aula de biologia, ele coloca o esqueleto, o
corpo humano, os 6rgaos, a imagem real ou a imagem desenvolvida na internet.
A aula fica muito mais criativa, fica mais rica. Ele vai dar uma aula de geografia,
ele nio precisa colocar o mapa. Ele entra no Google Maps e mostra qual é a
regido que ele estd mostrando, ele entra no mapa e mostra, ele mostra o desenho,
cle mostra informag¢des muito mais sofisticadas. Entdo, a geragio nova, ela quer essas
informagies, ela estd exposta a essas informages. Ndo dd para a gente ficar 56 com o quadro
negro do século X111, séenlo XVIII, para uma geragio do século XXI. Entio, a escola
brasileira precisa se modernizar. |...] (Discurso do Ministro da Educa¢ido Aloizio
Mercadante, grifos nossos).

As relagbes de trabalho existentes no mundo moderno do século XXI tém passado por
grandes transformacdes desde a Revolu¢ao Industrial na Europa. A partir dai, tornou-se necessario
estabelecer uma nova formagao social e uma educag¢ao capaz de atender a esse novo contexto. A
Escola, nesse aspecto, ¢ uma ferramenta privilegiada para que isso se torne possivel, pois, com as
novas demandas sociais de mercado, exige-se uma nova categoria de trabalhador: o
tecnologicamente competente.

No discurso do governo aqui representado pelo Ministro da Educagao, podemos observar
os sentidos produzidos sobre a Escola do século XXI, que, segundo ele, “#do di para a gente ficar so
com o quadro negro do século XV'11, século XV1I1, para uma geracao do século XXI. Entao, a escola brasileira
precisa se modernizar’. Como vimos, a Escola é uma instituicao poderosa de articulacao das relagoes
entre poder, conhecimento e tecnologias. Assim, o governo reconhece que a educagdo esta
atrasada, antiga. Novas tecnologias tém sentidos outros de modernizagao ao propor uma solugao
que ¢ a de levar para a sala de aula essas novas ferramentas: trocam-se os quadros de giz pelos fablets
educacionais.
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Ha uma relacdo temporal entre passado, presente e futuro no discurso do Ministro, pois,
para ele, a metodologia de ensino do século XVII ja ndo mais é possivel para o século XXI e,
consequentemente, para os proximos anos que virao. Desse modo, por meio do uso do tablet,
havera de fato a modernizagao da educagdo e uma mudanga bastante significativa na metodologia
de ensino. Para o Ministro, se o professor “preparon a aula dele, pesquisou, ele poe na memdria do portal
digital, para nao ter risco, na hora, da banda larga nao funcionar, mas ele trabalha, chega na sala de
anla, ele apresenta a anla dele. Entao, ao invés de ele ficar escrevendo no gquadro negro, ele vai projetar um grafico,
vai projetar uma imagen”.

A posicao discursiva na qual o Ministro da Educacgao se filia produz, como efeito de
sentidos, o sujeito-professor: aquele que, ao ter contato com o Zablet, ja saberia construir uma aula
usando todas as fungdes que essa ferramenta proporciona, ou ja saberia usar todo o material
disponivel no portal do professor, deixando para tras as outras metodologias de ensino que
funcionaram por anos na escola, tais como, o quadro negro e o livro didatico.

No entanto, como se sabe, o problema nao esta apenas em substituir os modos de ensinar,
mas também naquilo que se ensina. Sentidos que se filiam a uma memoria discursiva que coloca
em evidéncia que o modo como se ensina esta pronto e disponivel para todos, como se a politica
de uso de novas tecnologias niao dependesse de uma constru¢ao de conhecimento, de
preparo/qualificacdo. Desse modo, o uso do #ablet, como solugio tecnoldgica para a melhotia da
qualidade de ensino, apaga a espessura do conhecimento e a das condi¢gdes de produgao dos
professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos ao longo desta pesquisa a maneira pela qual o Estado discursiviza o Prolnfo e o
Educaciao Digital nos arquivos que constituimos para analise, qual seja, no sentido da inclusio
digital, da igualdade de direitos, da preparagao do sujeito-aluno para o mercado de trabalho, enfim,
na produ¢ao de uma discursividade do novo, isto ¢, o novo que esta entrando no espago escolar
pot meio das novas tecnologias digitais. Assim, na proposta do governo, as novas tecnologias sao
colocadas como possibilidade de melhoria da educagao.

Compreendemos também que as politicas de formagao continuada para professores nao se
deslocam das velhas praticas, pois a pratica da capacitaciao continua a ser “‘um objeto na relagao de
trabalho. Agora bem treinado e, logo, mais produtivo” (ORLANDI, 2014a, p. 161).
Ideologicamente esse é um dos interesses do Estado dominador, porque, com a capacitagio e o
treinamento, concebe-se o professor como um eterno repetidor, posto que nao ha apropriagao de
conhecimento por ele mesmo. Propor novas politicas de aprendizagem com base na inovagao
convoca uma nova concep¢ao de professor, nao sendo mais aquele a exercer um papel de
transmissor de conhecimento, mas seu proprio produtor.
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