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DEDATICO: ASPECTOS DA PRODUCAO TEXTUM.l

Beth Marcus'chizr(llj_niversid_ade Federal de Pernambuco)

Neste estudo desenvolvo reﬂexécs a respe' ito. do
-trabalhoealizado com-o eixo de produgao textual entuma:
‘coleqﬁo de livros'didaticos de lingua. portuguesa (LDLP)
“'derquinta a oitava séries (atuais sexto a nono anos) do
Ensino: Fundamental. Mals _precisamente,, observo se-as

um taluno-escritor proﬁcwnte ‘eritico . aiitdnomo 1o
contexto de dcns dommlos dlscurswos 0 domimo mldlétlco

Em func;ﬁo das prétacas somals em que se acham _
inse
'acabam construindo para o produtor de texto: cond:c;oes
elaborat;ao textual dlferenmadas 8,
conseqdantemente dele ex:gem U, US0’ nﬁo homogeneo
de estratégias diséursivas no encaminhamento da
elaboragdo- escrita. Esse encaminhamento deve
considerar o género textual focalizado, o leitor
prcsumldo o objetivo da produqéo o registro € o

entre outras caracteristicas de natureza discursiva, Este
‘jconjunto de condigdes acaba também repercutindo nas
‘decisdes a serem tomadas- pelo escritor quanto aos
mecanismos de gestdo textual (planejamento, avaliagio,
'rev1sao reescrita) e ao tratamento d:spensado ao tema.

.0 foco bésico do presente estudo &, porianto,

~em conta e ensinado pela obra didética, ou seja, se a
atividade de escrita relacionada aos dominios midiatico e
- literdrio é contextualizada para professores e alunos em
ermos da pratica social que a constitui,- ‘de modo. a
‘ontnbuu' efetivamente para a formagéo da competenc;a
- escnta do aluno. -

1. Explicitando alguns conceitos basicos

o Este trabalho se insere no dmbito da ngutstlca
; l;cada em uma perspectwa socio-historica e cultural isto

cnta na rela&;ao com contextos e prétlcas “culturaimente
&dos. Além dos conhecimentos oriundos da Lingifstica
phbada, recorro aqui as reflexBesa respeito dos géneros
xtuais desenvolvidas por Marcuschi (2008),” Bazerman
005),ve as concepgdes sobre produgio textual como objeto
nsmo propostas por Schneuwly & Dolz (2004), Costa
al, 004) Marcuschi, B. (2006); entre.outros. No que tange
estudo do lwro didatico busquei apoio nas mvestwaqﬁes

atmdades oferecidas. na. colegiio permitem a formagao de -

1dos & que Gs constituem, os. dominios discursivos

siporte em que o texto ira c1rcu1ar no espago social,’

g debater se o conjunto de questdes acima aponiado ¢ levado '

“efetuadas por Batista (1999), Munakata (1999), Choppih
: '(2004) Raojo (2003), entre outros,

Com Marcusch1 (2008), entendo lmgua ¢OMmo uma
atividade social, histérica e contextuahzada na qual se
acham envolvidos os usuarios para elaborar e reelaborar
permanentemente urna versdo publica do mundo. Esta noggo
me leva, ainda com o citado autor, a considerar a escrifa
como uma pratica SOClal em que convergem agdes
lmgmstlcas ‘culturais e ‘cognitivas. Nesse. sentido, a

" elaboragdo textual nio se constitui emuma atividade
“unilateral. Ao contréno trata-se- de-uma; atividade

sociointerativa que-envolve agbes conjuntas dos usudrics,

. ‘mais- prec:samente envolve o dialogo entre:autor, texio &

leitor; na tarefa de construir, desconstrun' & reconstruir
sentidos no -espago social.
Por sua vez, tal como debatido por Marcuschi (2008,

p. 153), 05 géreros textuais sd0 vistos aqm -como “textos
materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sZo os textos que ‘encontramos em 165sa
vida didria ¢ que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracterlstlcos definidos por composigdes funcionais,
objetivos’ enunc1at1vos ¢ estilos concretamente realizados
na integragdo de forgas historicas, sociais, institucionais ¢
técnicas”. Na mesma linha de reflexdo se posiciona Bazerman
(2005, p.i31) para quem “os géneros emergem nos Processos
sociais em que pessoas tentam compreender umas s outras
suficientemente bem para coordenar atividades de
compartilhar significados com’vistas a seus propositos
préticos. Os géneros tipificam muitas coisas além da forma
textual. Sdo parte do modo como os sercs humanos d3o forma
as atividades sociais. (...) Quando vocé aprende a ler e usar
artigos cientifi icos do seu campo de estudo; vocé estd sendo
atraido por um modo profissional desere de trabalhar”.

Ja o dominio discursivo conﬁgura instincias que
ndo remetem a um género especnﬁco mas que originam ¢
ccmtnbuem para caracterizar vérios deles. Dado que os
géneros sdo institucionalmente’ marcados,” 08 dominios
“constltuem praticas discursivas nas quais podemos
identificar um conjunto de géneros textuals que as vezes
lhe so prépnos ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relagbes de poder”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155). Nos dominios aqui estudados
(literdrio e midiatico), o propésito de interlocuggo entre autor-
texto-jeitor, o processo de negociagio na construgdo dos
sentidos ¢ as praticas sociais que 0s conastiluem sio
dlferenmgdos ainda que ndo cheguemase caracterizar como
dicotdmicos, Pode-se dizer, com Jaguaribe (2007, p. 221~
222) que o género do dominio literario “tem como uma de
suas caractenst:cas principais a ficcionalidade, embora se
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assente, em principio, no real, dele se aparta, criando um
mundo paralelo cujas regras podem chegar a subverter a
logica natural”, SHo géneres do dominio literdrioy poema,
romance, conto, fabula, cronica, tenda, peca teatral,
memérias, entre outros. Por sua vez, o género do dominio
midiatico estd a servigo do propésito comunicativo de
informar, seduzir, convencer, ‘conquistar a adesfio, entre
outros, e se caracteriza preporniderantemenie por manter, no
ambito de um econtinunom, um compromisse com a realidade
extralingilistica, o que ndo-significa, em sentido algum,
estabelecer uma relagio biunivoca com os fatos do murdo,
mas vé-los como objetos de diseurso, tal como proposto
por Mondada & Dubois (2003) Sio géneros do dominio
miditico: noticia; reportaoem publicidade, carta do leitor,
artigo de oplmﬁo cditorial, infogréfico, notas opmatwas
charge, entre.outros.

Comungando. do enfoque traba]hado por
Marzuschi ¢ Bazerman, e concordando com-0. destaque
oferecido por Marcuschi, B. .& Costa Val (2008, no preIo) em
artigo recente; entendo que a aprendizagem de um género
textizal envolve sobretudo o conhecimento de sua fungéo
sociocomunicativa, das praticas em que ele circula, das
condigdes de produgiio que deve atender, ainda que néo
exclua o conhecimenito de sua forma lingilistica.

.Essas condlgﬁes colocadas pelas préticas 5001a1s a
aprendizagem:do género, texitual impdem desafios,: como
analisam Marcischi;:B..& Costa Val (2008, no prelo). que
precisam.ser:enfrentados’ pela escola e pelo livro ‘didatico
{sobretudo se for. 1évado em.conta o espac;o que o LDLP

ocupa na sala de aula) Na efetivagiio de um ensino gue trate’

a escrita como um processo de interlocugao entre leitor; texto
¢ autor, e, por-este-caminho, posicione o trabalho com'a
produgéo textual eém:seu universo de uso social; a insergéio

do estudo dos généros. textuais em. praticas- dlSCU[‘SWaS se-

impie, -Essés desaf' 0s crescem-em s:gmf' ica

escola sempre terﬁo - caréter mlmétlco Coniisso, se estd-
a0 mesmo tempo afi rmando que o texto produ21do na sala de _
aula pelos aIuno no,8mbito da- aprendtzacem da escrita se-
moda deium
género textual que ‘¢ircula: nds préticas.do’ contexto extra-

caracteriza: como hibrido; pois’é realizado:

escolar (uma rep rtagem; por exemplo)e; a0, mesmo tempo '
preserva.as’ caracteﬂst:cas ‘Sociocominmicativas'de natureza
pedagogica do género redagao escolar®. Vejamos isso mais
de perto, observando o trabalho de produgfo textual
efetivado pela colecio dsdatlca selecionada no contexto dos
dominios discursivos aqm mvestlgados anelro, uma
palavra sobre o livro dldénco de Ifnﬂua portuouesa

-Historicamente, os LDLP ;s_o_fr,ex{am; .\‘.f_ﬁt’i‘E.lS
transformag@es em seu formato (SOARES, 2002) até
assumirem, em torno dos anos setenta do sécilo passado,
as. caracteristicas hoje conhecidas. As__mudang:aé foram

Marcelo Amorim Sibalde e Adeilson Pinheiro Sedrins
{Organizadores)

’

_.3) tépicos lmgmsttcos 4) tema e pI'O]etO 5) prOJetos hgados‘

.na UFPE*; umia coleg:ﬁo de cada acrupamento foi mvestlgada
‘corn o obj etivo deidéntificarse elas apresentavam dlfereng
o convergén01as SIgmf cat"vas eritre si no encaminham '
‘do trabatho.com

.estudada’ em cada 'aarupamento ‘evou-se em conta; apc
‘Ievantament "de todds'as atmdades de produg:ao" resent

-aqui ascaracteristicas de uma das obras didéticas est.

sendo provocadas tanto pela expressiva ampliagéio do
acesso 2 escola (o que acarretou uma significativa
alteracio no -p’erﬁl dos alunos matriculados e nas tarefas _
atribuidas ao professor) quanto pelas expectativas geradas g
pela sociedade brasileira (nos varios contextos socio-
histéricos e culturais) etritermos da formagio que aescola’
poderia ou mesmo déveria oferecer s criangas'e aos jovens
nela matriculados.

Por sua vez; mais fecentemente, 0s critérios paraa
avaliagiio pedag6gica dos-livros comprados pelo MEC-e_ -
distribuidos aos alunos’ das escolas piiblicas brasileiras,
construidos pelo-Programa Naciotial do Livro Dldétg:o-i
PNLD (mstitufdo ‘eni*1996); -associados aos debates.entdio
presentes na comumdade academlca ar cspelto darelevancia -
de um ensino pautado em géneros textums influenciarami
decisivamente na defi mg:ﬁo e renovacio dos.contetidos,.
habilidadés e metodolog:as conterriplados os LDLP.:
préprio PNLD ‘@ -'ldngo dos. u]t]mos déz anos, reviu "
aperfclgoou sedis crlténos de avalxagao de formaa cadavez
mais valorizar nas-obras as atividades de produgao textual:- ‘
que operam de modo conte*{tua!lzado @ contribuem
efetivamente para a formagao de urm produtor de textos
critico e profic ciente em difer entes letramentos ‘

Em 2008; o Gula do- PNLD aorupou as resenhas
avaliativas. segundo o prmmplo organizador- identifi cado
nos LDLP de quinta: a'-mtava série. (atuais sexto a nofo.
ancs) entio submetidos-a-andlise: Cinco padrdes distintos
de oroamzagﬁo foram 1dent1ﬁcados nas obrés e veiculados
no Guia' daque]e ano; ou seja, foi considerado que as.gbras
apresentavarm-5e orgamzadas por: 1)tema; 2) tema’e género;

a Generos

“No: pr eto de pesqmsa Gue: atualmente desenvolvo:

e 1e¥td no amblto do doml |

discursivo, hteré do thididtico. Na“defi mc;ﬁo da.cbra

atividades dé’ produgéo tcxtual tanto do- do'mlm
quanto do dominic mididtico. Esta decisit tinha como -
propésito bésico garantir a selegio de colegdes que
apresentassem mater:al suficiente para a anélise dese_]ada
ou se_]a que efetw m.ente tratassem aprodugao textual como

selecmnadas na pesqmsa opte1 por apresentar e
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mais precisamente da colegdo orgamzada segundo mforma :

PNLD2008, jpor projetos relac1onados a.géneros, Vva
Portugués (2006). Partindo do pressuposto

refletindo ¢riticamente a respeito do processo.de elaboragﬁo
textual; as! atividades de escrita’incluidas na mencmnada
obra.s80 aqui observadas em termos.de tré
basicas:-a) -aténdimento as condlqées .de: produgdo e de
: czrculagﬁo do texto, tais como definicéo do: genero ;extual

2 Ob_]ethO da escrita, [gitor presumido, gspag: de circulacio

. social; 'b) tratamento oferecido:as estratéglas‘ de; gestao
* textual,’como planejamento; avaliagdo € teescrita;.e )

. cuidado dispensado a oferta de SubSIdIOS teméticos, de -
: modo a:favorecer.o acesso do aluno a.um repertorio de -

. conhemmentos que possibilite d geragﬁo do contetido”
: textual Ve_;amos entdo como:estas: caractenst:cas ¥

ap] esentam na colegdo, tendoem. wsta sU
dormmo d1scurswo llterano e mldlat:co :

Foa R B HE

3 As produc;ﬁes de texto clos dommms mldlétmo e}
_literdrio na coleqéo V‘va Portugues

" Os quatro volumes da obra em anahsc acharn -se
dmdldos em- quatro” unidade que por. sua’vez, se
subdividem internamente em dois cap1tulos Al cada duas
‘ umdades estd prevista a reahzar;ﬁo déum pro_]eto ou seja,
as atmdades propostas para um ano letivo se organizam
 emtorno da congretizagdo de dms pro;ctos No con_gunto a
. coleg@o- disponibiliza, nes quatro volumes gue a integram,
- em.iormo de 35 atividades de produgao sendo 18 re!atwas
a esfera literaria e 12 & esfera midiatica.

Segundo informa o Manual do Professor (vol. 5, p.
), o ensino da produgdo escrita € conduzido em etapas
. {quatro), ou seja, 0 aluno € exposto inicialmente a atividades
.'vistas como mais simples até chegar a.atividades mais
- .complexas.-SHo elas: 1) “atividades de. transcrlgao (o gue
dizer & como dizer estéo expl:cltados no texto original e 0
aluno terd apenas que substituir determinadas mformagées
por outras), 2) “atividades de reproduggo” (envolyem
exercicios de pardfrases e resumos, por iss0 © conteudo ia

- estd pré-estabelecido; diz respeito, sobretudo, ao como

- dizgr); 3) “atividades de decalque” (reportam-se a textos
- lacunosos a serem complementados’ peios aprendizes;
‘envolvern o contetido, pois0s aspectos formais do género
j4& estdo assegurados); 4) “atividades de produgdo de
autoria” (¢ a atividade mais complexa; neste exercicio, o
préprio aluno deve estabelecer o que dizer e como dizer).
Nem todas as quatro fases estdo sempre presentes no
estudo de cada género ou sdo-conduzidas nessa ordem,
mas o trabalho de elaboragéo textual costuma contemfp[ar
pelo menos um dos exercicios das trés primeiras fases e
-culminar com a “producdo de autoria™, A seguir, trago, de
,zcada um dos dominios discursivos em debate, um exemplo
representativo sobre a condugio do trabatho c¢ém a
-produgdo escrita na colego. Os dois exemplos foram
- extraidos do quinto volume.

que nio'se‘
aprende : 3 escrever mmplesmente esg;evendo mas _

categonzagaes :
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Exemplo 1—Dominio Literario

-~ No volume 5,a umdade 4,“Comasua companhl
propﬁe se. ‘a: trabalhar o ‘género. poema’ e prevé, ao seu

- término, a- reahzag:ao do projeto “Livro de Pano”, que

deverareunir as melhores produgoes de quioria reahzadas

_ao longo ‘do semestre. Discuto-aqui, apenas o capitulo 1,
: .Poemas'(vdl 5,p. 229-258), dessa unidade, pois ele permite

que se conhe¢a como ¢ efetivada, de forma ampia, &

* condugdo do trabalho com a produg:ﬁo de textos do

dommlo literario na colegﬁo

O capltulo oferece textos de autores variados para
leitura: (poema de Elias José — ao qual ¢ associada uma
“atividade de decalque™; _letra,d_e musica de Adriana
Calcanhoto — & qual € relacionada uma “atividade de

' transcrigdo”; fragmento da obra.adaptada. de Cervantes,

Dom Quixote), mas-trabalha efetivamente apenas dois
poemas: “Histéria do bebum®; de Tatiana Belinky e “Cangéo
entre- parenteses”, de ' Guilherme de Almeida. Apés o
primeiro, é realizada uma comparagdo ¢ €entre o poema ¢ uima
versao (eiaborada pela obra) do texto do poema em prosa.

Pelas atividades que se seguem, pode-se deduzir
qué €ssa estrategla tem por -objetivo chamer a atengio do
aluno .para recursos utilizados pela.autora na construgio
do poema, como rimas, adjetivagao, contextualizagio social
das personagens, elaboragdo do humor. Em seguida, sio
explorados conhecimentos lingilisticos; como frase verbal,
pontuagdo, eu lirico, ordem, direta, ordem inversa, nogio
de sujeito, de oragdo, entre outros. Nesses casos, a
metalinguagem ¢ usada em profusfio (Ex.: “Copie agora as
oragdes nas.quais o sujeito aparece depois-do verbo ou da
locucio adverbial e que, portanto, nio estdo na ordem
direta.”; vol. 5, p. 233). Seguem-se “Exercicios de fixag#o”,
que solicitam a identificacfio dos sujeitos dos verbos
destacados, e da ordem direta ou inversa, usando-se para
tanto ora o poema de Belmky como pretexto ora frases
(pensamentos) descontextualizadas, Depois do poema de
Guilherme de Almeida, s#o: .colocadas perguntas de
“I_nterpretagao oral e escrita” que procuram,levai oalunoa
entender “os versos mais dificeis de interpretar” (v, 3, p.
238). Na: sequéntia, nas se¢les “Conhecimeritos
lingliisticos” e “Ortografia ¢ outras questdes”, sdo
trabalhados, com uso excessivo da nomenclatura gramaticai:
ordem direta, ordem inversa, sujeito, formas nominais do
verbo, acentuacio (monossilabos atonos. ¢ ténicos;
palavras oxitonas, paroxitonas ¢ proparoxitonas), emprego
de X ou CH; O ou U; CE ou CI. Os exemplos apsnas
parcialmente retomam o poema estudado, enquanto as
atividades de fixagdo e de aplicacio nem se reporiain acs
poemas. trabalhados nem remetem a novos poemas. Apés
este conjunto de atividades que, do ponto de vista
discursivo, ndo se inter-relacionam nem preparam para a
produgdo textual, chega-se 4 se¢io, “O poema”, “Prodamo
de texto” {vol.5,p. 251).

A caracterizagfio do género poema é realizada por
meio de perguntas: “Qucm diz? O que diz? Como diz? Por
que diz? Para quem diz?”, que poderiam surtir um efeito
interessante, se fossem trabalhadas em uma perspectiva
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discursiva. Todavia, as respostas oferecidas exploram ‘ A unidade 2 contempla dois textos basicos. O

sobretudo a estrutura do género e n#o ajudam o aluno-a prlme!ro traz para-a leitura do aluno a reportagem “Festa do
compreender o contexto social de circulagio dd género.  Jawari pirraca inimigos™ 4 qual se seguert 10 perguntas de
Além disso, as quatro atividades introduzidas em seguida “Interpretagio Oral e Escrita”. Nesses questionamentos s&o
limitam-se a trabalhar as caracteristicas do “como se diz?”,  investigadas informagdes bésicas contidas na reportagem,
detendo-se no estudo das rimas e da organizaglio do poema  fevantadas hipéteses sobre o texto, estabelecidas
em versos. Para a obra, “os poemas s30 escritos em versos,  comparagdes entre textos (um novo texto & introduzido nas
que podem estar organizados em estrofes (grupos-de perguntas). Também hé estudo do vocabulario e do suporte
ver§os). Nos poemas mais tradicionais sempre hérima, mas no qual 2 reportagem s situa. A secio “Conhecimentos
ela ndo é obrigatéria”. (vol."5;.p. 251). A “produc;ao de linglisticos”; por sua'vez, retoma frases da reportagent para-,
autgria” solicitada na sequéncm pede: : tral?alhar 0s segumtes 1apicos:: -defini¢dode verbo;: vog:
-“ " temgtica das trés conj ugac;fjes ‘presente do modo mcllcagv
Agora que vocéja sabe * como se diz’ umpoema S46' ainda estudados ‘os:siibstantivos €' suas siibdivisoe
- elabore um sobre um tema que seja do Seu (co etivo; abstrato;’ concreto) Os “Exercicios de fixagao”

: intéresse: o amor, sua familia, sua casa, o' melhor
armigo; seu’esporte preferido, séi-bicho de recorrem a novos textos qu fragmentos como pretéxto parag
tealizagio de at1v1dades adicionais da’ gramatica escolar.Q'

o - . estimaglio,etc. Use os recursos préprios desse , i,
" género e eXpresse seus sétimentos liviemente,  Segindc’ texto béSIGo, équma do tempo”, também’é uma
seguem-ge: oito questlonamentos

(;:.) D& un titulo ao poema. (...). Leia 6'poema rcportagem Apbso. tex
“emvozalta’ algumas vezes, prestando atengliona  gue retomam: os.contel ‘nela: desenvolwdos explorando
- sonoridade delc. Verifique se os versos tém ritmo ‘também caracteristicas 'Vistas domo: tipicas’ da reportagem;
. ese A rimas. Observe também aformado poeme  ¢oma o suporte, 2 manchete e a organizagio em colunas: Na
10 pap‘el. VOCE eSCréveu 0 poema cim Versos €05 iz “Conhec1mentos lingiisticos™ sio estudados o .
,\OrgaT;ou;ém ?St{ffes'?. Ree;c.r_c_va © poema preérito perfelto g 1mperfetto do indicativo & 0s artlgos
?11:; oi,s ('f,iie;, ic 2?5&33%%?? Tig-e:passe=o & definido e indefinido. Por'sua vez, a segio “Ortografia e outras -
: quest@es” volta~se para-a; aprendlzagem ‘dos:finais de-
' palavras em ‘am’; ‘G0” e ‘u 7. Depois, ¢omo. j‘é. acontecera ;
‘Coma se percebe, ‘datividade de produc;ﬁo enfatiza  anteriormente, os“Exerclclos de {ixa¢io” tonam novos textos -
ouago estrutural do} poema, deixaridd de lado caracteristicas  corno- pretexto: para_ tarefas relacionadas. aos fatos da
essenciais do gener comoa poetlcldade Embora mencione lmguagem e onograf‘cos apresentados i
0 m.nero a ser cont mp]ado eo obj etwo da escnta e o Ie:tor A ssg;ao e A repo rtacem” /“Prg dug:ao de texto” (vol

. dtz')”
: respostas d‘
- de pesqulsar

xatamente Senga’ ‘de nmas que fora mdlcada como

(13 ]G,at 3" e “
i’lcOObI’ ria” e prépria e “poemas mais tradicionais”. elaboragio: textual sdo requeridas. A prlmexra g um_
Nessas condlgﬁes o trabaftho desenvolwdo no-dominio
‘produgio. de:decalque’, envoivendo o uso des
literdrio na colegéo deixaa dese_;ar _
L _ substantivos. A segunda; também déedecalque, explora 0
L . ‘ uso'de sindnimos. Aterceira, uma‘atividade.de reproduga
Exump102 Dommlo Mld!étlco R investefria retextuahzaqao Para tanto, SHoi fome01das
o alunoﬁlgumas anotagdes, a partir das quais o aluno,d
escreveruma reportagem A atividade 4, uma: produc;ao de
auforia’, orienta-os alunos inicialmente a se organizaremem
grupos para’ or%amzarem e redigirem o texto. Em seguid
obra fornece-as: etapas do trabalho de elaboragao textual

1magme: ,etc ;(vol 5P 9]) Em segul

- A unidade 2, “Festas”, também no volume 5 em
seus dois capltu]os propée a exploracdo dos géneros
‘reportagem’e ‘crénica’: Ao término da unidade, segundo.
informa o volume, as melhores reportagens e cronicas serdo
puhlicadas em uma “Revista”, que sintetiza o projeto dessa
etapa. Restrinjo-me aqui 4 andlise do capitulo 1 (vol. 5, p.
66-96), que remete ao estudo da ‘reportagem’ e, assim,
parmite conhiecer como o trabalho com o domlmo m1d:ét1co
é efetivado na colegio. - .




?
ser publicado na rewsta no ﬁ
‘Pediraos colegas de outro gri

_'obscrvando (...) [8¢]°0 pre‘
indicativo foi usado para express

0 que fE‘[am 0 texto

do indicativo foi usado: pard-expressar fatos que
costumavam acontecer ou duraram um longo
tempo no passado? Foram empregados sinfnimos
para evitar repetlc;ao de palayras?
-apresenta informagdes interess
‘o assunto tratadd? As 1magcn

melhor as informagdes dadas?” (vol. 5, p. 94).

E‘, posswe] perceber que a preocupa{;ao malor da
COMm aspectos estryturais cspecnf‘cos do:género
‘ortagem €OIMo 0 uso adequado dos tempos verbals Se

mados como. objeto de ensino pela obra. Dentre eles,
or exemp]o o planejamento, @ revisdo, a reescrita e
subsidios tematicos, em funggio do genero textual que se
roduzir, . Embo:a alguns-deles sgjam mencionados ¢

ntribuam para um trabalho efetivo do aluno no
ar .nhamento dos procedimentos de escr:ta Alunos que
afaixa cténa a quc a obra de modo cen al, €0 volume

folmatlvas o que podera !evar i frustar;ao ou
rxedade no encammhamento da tarefa.

4, Para finalizar

.- Hoje, & amp]amente aceito que o trabalho com a
elabqragao textml em sala de aula deve assumir

,a escolar no entanto, isso tem sido entendrdo cc)m
guma freqiiéncia, como uma camisa de forga ¢, em lugar
rabalhar com géneros”, a esco[a € o livro dldat:co

_ Em consequencm como pode ser observado no
orrer da analise dos exemplos tratados, embora as
dlc;oes de produg#o se fagam presentes em grande parte
A atividades, no sdo reatizadas pela obra reflexdes a
speito. das caracteristicas -diseursivas. assumidas pelo
énero textual focalizado, tomando-se em conta o contexto
ocial, de circulag@o extra-escolar. As atividades ficam
stritas predominantemente a0 espago da escola, No que
ge:aos subsidios tematicos, percebe-se uma: fragilidade
gmﬁcatwa nas propostas feltas a0s alunos. Assim, pode

NOVOS DESAFIOS. DA ;L.iNc_;;jA: PESQUISAS EM LINGUA FALADA E ESCRITA
do semestre 4.

fatos lmc:lados
e finalizados no passado? Q pretcl ito imperfeito -

.assunto dareportagem eﬂa‘]ud‘a‘mp i,qitéf a:_en"te'ﬁder_

m.fado essas sdo caractensttcas quc merecem cuzdado s
¢do, por outro hé aspectos 51gmf cativos que nio’

dds; hio sio oferemdas or:entagées mais p:emsas )

369

ocorrer do aluno ndo tero que dizer em sen texto, Percabe-

-se ainda, comparando se 05 dois dominios dlSCLIlSIVOS

estudados, que -0 uso literario nfo & tratado como'uma
atmdade discursiva propria, questdo que pode acabar
comprometendo a_formagdo do aluno ne que tange ao
letramento literario. A va]or:zagao dos aspectos estéticos
que - dominio llterano requer néo estd.presente. Assim,
ndo se- leva 0 aluno a percmrer diferentes caminhos ¢ 2

expenmentar daferentes emogﬁes sensagﬁes e tensdes
- pertinentes ao dominio. literdrio. 'No que se refere ac

dominio midiatico, as conseqiiéncias decorrentes do
formato an 1bu1do as atividades. de producdo sdo menores,
mas, mesmo assim, é possivel perceber que aobratendea
priorizar aspectos mais atinentes. 4 estrutura do género
textual focalizado, no caso, a repertagem, e ndo & sua
fung:ao soclocomumcativa

De forma ampia pode-se dizer que,. embora aobra

'iﬂdlC[llG parte dds. condn;,oes de produgao privilegia as

caracteristicas forma:s dos géneros textuais, remete de forma

Testritiva e vaga a0s temas possiveis de serem trabalhados,

descuida das prétjcas sociais envomdas nos respectivos

‘dominios discursivos e, pmtanto apgnas parcialmente

favorece paraa formac;ao de um aluno-escritor proficienie e
auténomo no contexto dos domm_los discursivos analisados,
com prejuizo maior para o dominio literério.
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