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RESUMO

Neste artigo, analisamos a presenca de recursos da oralidade em narrativas escritas de alunos da 6
série do Ensino Fundamental II e como esses mesmos recursos podem ser mobilizados para
facilitar o dominio da producao escrita, através da retextualizacdo e reescrita. A base tedrica se
fundamenta na concep¢do de linguagem bakhtiniana, na proposta de interagao entre leitura,
producao textual e analise linguistica de Geraldi (2012,2013), nos estudos de formulagao textual da
oralidade e escrita de Marcuschi (2003, 2007, 2008, 2010) e na pesquisa de Belintane (2013) sobre
a influéncia da tradi¢ao oral no processo de alfabetizacao e producio textual. Para concretizar este
trabalho, foi escolhida uma turma de 6* série do Ensino Fundamental II de uma escola publica do
Municipio de Uberaba/MG. Basicamente, o método utilizado na produgio e selecio dos dados é
o indiciario, pois permite ter uma percep¢ao do detalhe linguistico que define a presenca da
oralidade nas narrativas escritas. A proposta de interven¢ao visando ao ensino da escrita teve
duragdao de um semestre. Na primeira etapa, apresentada e analisada neste artigo, a narrativa oral
serviu de base para a constru¢ao de um relato escrito. De posse dessa producao, procedemos a
analise, definindo os indicios de oralidade nas narrativas escritas e o planejamento de uma sequéncia
de atividades pedagdgicas, composta de um estudo comparativo das duas modalidades,
retextualizacdo de um texto oral, reescrita de pequenos trechos de textos da turma, estudo de alguns
casos de pontuagdo e ortografia, concluindo-a com a reescrita do primeiro texto produzido pelo

proprio aluno.
PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Escrita. Reescrita. Retextualizacio.

ABSTRACT

This paper analyses the presence of orality resources in narratives written by sixth degree in the
Junior High School degree and how such resources can be handled to facilitate the mastering of
the written production, through retextualization and rewriting. The theoretical basis is founded on
the bakhtinian conception of language, on Geraldi's teses and arguments (2012, 2013) proposal of
an interaction between reading, writing and linguistic analysis, on the studies on textual formulation
of orality and writing presented by Marcuschi (2003, 2007, 2008, 2010) and on Belintane's (2013)
research on the influence of oral tradition in the process of literacy and written production. To
materialize this research, we chose a 6™ degree class in a public municipal school in Uberaba, Minas
Gerais. Basically, the method used in the production and selection of the data is the indiciary, for
it allows us to have a perception of the linguistic detail that defines the presence of orality in the
written narratives. The intervention proposal aimed at the teaching of writing lasted one semester.
In the first step, presented and analyzed in this article, the oral narrative served as the basis for the
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construction of a written account. In the possession of this production, we proceeded to the
analysis, defining the indications of orality in the written narratives and the planning of a sequence
of pedagogical activities, composed of a comparative study of the two modalities, retextualization
of an oral text, rewriting of small sections of class texts , study of some cases of punctuation and
spelling, concluding it with the rewriting of the first text by the student himself.

KEYWORDS: Orality. Writing. Rewriting. Retextualization

INTRODUCAO

A escola agrupa em si a diversidade. Cada aluno ¢ um sujeito tnico em decorréncia das suas
experiéncias, vivéncias, relacdes sociais e pretensoes de vida. A linguagem se constitui nessas
interacdes constantes entre o diverso e o semelhante resultantes de diferentes comunidades e
conhecimentos. Nessa perspectiva, torna-se inviavel a manuten¢ao de um ensino de lingua pautado
sempre nos mesmos principios linguisticos, na uniformidade e nas repeticGes sucessivas das
mesmas atividades como se a lingua fosse algo pronto, estatico. Ha necessidade para vencer esses
entraves do conhecimento de um aporte tedrico adequado que lhe dé sustentacao para promover
um ensino que amplie os conhecimentos do aluno no que diz respeito a leitura e a escrita.

Os alunos chegam ao Ensino Fundamental II (EFII) com muita dificuldade e rejeicdo a
producao textual. Devido ao pouco dominio dos recursos da linguagem escrita, recorrem aos
recursos da linguagem oral para produzir a escrita. Esse nao saber diferenciar as especificidades da
oralidade e da escrita, especificamente o quando usar uma ou outra, resulta das desmotivadoras
praticas de produgao textual voltadas ao pragmatismo cotidiano. Os textos de carater utilitarios,
muito presentes em livros didaticos, oferecem poucos elementos linguisticos para enriquecer a
linguagem do aluno e pouco contato com aspectos criativo do texto literario. Este estd muito
presente no cotidiano da escola determinado pela légico do estudo programatico e, nesse sentido,
o aluno aprende muito mais a reconhecer a sua forma de estruturacao do que os seus sentidos.

Diante disso, esta proposta da pesquisa surgiu com intencdo de romper com esse universo
pragmatico instituido pelo livro didatico e buscar o texto narrativo com o intuito de recuperar o
imaginario, a fantasia. Assim, a questio que surge é: se o aluno ja apresenta um bloqueio ao escrever
e, quando o faz, s6 consegue se expressar por meio da construgao oral, por que nao tomar como
ponto de partida as caracteristicas da oralidade na sua amplitude como ponto de partida para
ensinar a escrita? Combinar as manifestacoes da oralidade com a produgao escrita seria um caminho
que facilitaria e enriqueceria a criagdo de narrativas do aluno?

Pelas caracteristicas da produgdo de narrativas dos alunos, ainda centradas em um saber
narrar oralmente, que chegam ao Ensino Fundamental 11, torna-se propicio um trabalho metddico,
entrelacando a oralidade e a producio de narrativas escritas. Esse é também o periodo em que a
escola estabelece uma relagdo de continuidade e ampliacio do dominio linguistico do aluno. Diante
disso, o primeiro questionamento a fazer é o seguinte: como constituir a aprendizagem sobre
elementos importantes para a construcdo de narrativas escritas, tais como estruturagao,
sequenciagao, pontuagdo, diferentes vozes do texto, temporalidade, até mesmo problemas
ortograficos? O segundo questionamento a se fazer é: o aluno, ao produzir um texto, faz uma
transposi¢ao de recursos da fala para a sua escrita? Essa transferéncia pode ser considerada parte
de um processo de aprendizagem?

Mediante esses questionamentos, o objetivo principal da pesquisa apresentada neste artigo
foi analisar a relacdo entre a oralidade e a escrita nas produgdes de textos narrativos escritos de
alunos do EFIl com o intuito de compreender os processos de aprendizagem da escrita.
Especificamente, foram analisados a correlacdo de recursos linguisticos das duas modalidades; a
identificacdo de recursos coesivos presentes nos textos escritos e orais; a analise do processo de
sequencia¢ao de ideias nas produgoes escritas e orais; a identificagao das formas de representagao
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das diferentes vozes presentes nas narrativas orais e escritas; analise da estruturagao da narrativa
escrita e o papel da oralidade nessa estruturagao.

As analises foram desenvolvidas com base na concepgao de linguagem de Bakhtin (1995),
produgcao textual e analise linguistica de Geraldi (2012,2013), nos estudos de formulagao textual da
oralidade e da escrita apresentados por Marcuschi (2003, 2007, 2008, 2010) e na pesquisa de
Belintane (2013) sobre a influéncia da tradi¢ao oral no processo de alfabetizacdo e producio textual.
Para proceder ao desenvolvimento metodologico e selecao e analises das produ¢oes dos alunos,
também buscamos aporte tedrico em Ginzburg (1989). A partir dessas concepgdes tedrico-
metodologicas, foram selecionados os indicios da relacao entre oralidade e escrita na produgao
textual dos alunos.

Trata-se de uma pesquisa resultante da realizagdo de uma proposta de intervencao escrita,
no ambito da aula de lingua portuguesa, com alunos do Ensino Fundamental II, de uma escola
publica da Cidade de Uberaba-MG”. Neste artigo, apresentamos a descricio e analise dos resultados
alcancados na primeira etapa da proposta —um percurso de trabalho que buscou criar as condi¢des
necessarias para que os alunos participantes pudessem refletir sobre os usos e funcionamentos da
oralidade e escrita e, principalmente, tendo como ponto de partida os saberes orais como recurso
para o ensino da escrita.

1 Linguagem, oralidade e escrita

Ao trabalhar com o ensino da leitura e da escrita, torna-se necessario estabelecer uma
concep¢ao de linguagem, pois ela norteia as atividades e a relacao do professor com os alunos. Este
trabalho mobiliza a concepgio de linguagem bakhtiniana (1929). Para o autor, a lingua se constitui
de signos ideoldgicos, carregados de valor semibtico, que se constituem no processo de interacao
social. Nas relagoes sociais, o individuo se constitui e promove a constitui¢ao do outro. A palavra,
considerada signo ideoldgico por exceléncia, apresenta duas faces no processo de intera¢ao, porque
“¢ determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Fla constitui justamente o produto do locutor e do ouvinte” (1929, p. 113). Essa relagiao
dialogica permeia toda a teoria bakhtiniana.

Os estudos bakhtinianos nao tomam oralidade e escrita como duas representagdes opostas
de uma lingua. Estabelecem uma relagao muito proxima, sempre que faz referéncia a uma e outra,
apresentam uma correspondéncia entre elas. Ambas se manifestam por meio dos géneros
discursivos dentro de contexto de realizagdo. A materialidade das duas é a lingua. Como Bakhtin
(1929, p.92) defende, “o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas.” Nas
situagoes discursivas, os falantes vao mobilizando recursos linguisticos adequados ao contexto de
atuacao.

Do processo de utilizagio da lingua em situagoes de interacdo nas esferas da atividade
humana, resulta a criagao do enunciado oral ou escrito. Ele traz em si as condigoes especificas e as
finalidades dessas esferas, através do conteido, da selegao dos recursos da lingua (estilo) tanto no
nivel lexical, fraseolégico e gramatical e, acima de tudo, a construgao composicional. Eles se tornam
indissoluveis no seu todo. Esses trés elementos componentes do enunciado, ao constituirem-se
num todo indissolavel, definem os géneros discursivos. Os enunciados, dentro das esferas de
utiliza¢ao da lingua, acabam adquirindo uma relativa estabilidade que vao caracterizar os géneros
discursivos.

Os géneros, para Bakhtin (1976), sio heterogéneos, variados e infinitos, pois sdo
representativos das diferentes esferas da atividade humana. Devido a isso, o autor nio tem a
preocupagao de classifica-los. Prefere distingui-los em primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os primarios sao os enunciados que possuem caracteristicas proprias, dependendo
da situagdo de ocorréncia recebem uma determinada configuracao. O dialogo do cotidiano, por
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exemplo, apresenta uma variedade de constituigao, tudo depende do tema, da situagio em que
ocorre e a forma composicional. Os secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas, etc.)
resultam de um convivio cultural mais complexo, organizado e desenvolvido. Geralmente,
aparecem escritos. Os géneros complexos podem fazer uso dos primarios, mas estes perdem seu
vinculo imediato com a sua situagao natural de realizacio, quando, por exemplo, vio compor a
realidade de um romance. Em sintese, para Bakhtin oralidade e escrita se manifestam nos géneros
discursivos primarios e secundarios.

Belintane (2013), no que se refere aos géneros discursivos, se detém no papel da oralidade
na constituicio da escrita. Ao defender a existéncia de uma relagdo constitutiva entre as duas
modalidades da lingua no processo de aprendizagem da escrita, nao toma a oralidade apenas como
uma representacio da fala cotidiana, do processo comunicativo instantineo, mas como
manifestagao cultural de transmissao de narrativas ligadas ao mitico, a aventura, ao encantamento
associadas aos géneros infantis e da tradicao oral. Segundo esse autor, a criang¢a penetra no universo
da escrita com desenvoltura quando traz dentro de si o potencial de sua oralidade.

Na perspectiva defendida por Belintane (2013), desde o nascimento, a ctrianga é envolvida
pelos sons da voz humana. Inicialmente, ¢ atraida pela voz materna que representa a voz do outro.
Logo ela comecga a trocar as sensagoes de prazer do corpo como o ato de mamar, o carinho, o colo,
etc. pelas vozes da mae, representadas pelo manheés, cantigas, brincadeiras com palavras, etc. A mae
comeca a atribuir sentido as manifestagdes da crianca, principalmente as sonoras, sem ter certeza
do erro ou do acerto. Isso se torna uma rotina na relacdo mae/filho. A cada som emitido pela
crianca, a voz materna lhe atribui uma palavra. E o caso, por exemplo, do 6 ou b6 que, no ato da
amamentagao, passa a ser interpretado como o seu término, a mae responde a essa manifestagao
com a seguinte fala: ¢, sim! acabol, construindo um sentido para os sons realizados pelo filho.

Embora Belintane (op cit) recorra a uma base tedrica (psicanalise) diferente de Bakhtin
(2015, p.46-7), registra-se um ponto de ligacio entre eles. Ambos tomam a constituicdo da
linguagem por meio do outro. Bakhtin demonstra que as relagoes afetivas da mie com a crianga e
demais pessoas de convivéncia mais intima sdo os constituidores iniciais da imagem do corpo
exterior e interior através da linguagem. Nesse processo, inclui-se a construgdo linguistica,
constatada nesta afirmacao de Bakhtin:

As influéncias extratextuais ttm uma importancia especial nas primeiras fases da evolucio
do homem. Essas influéncias se envolvem nas palavras (ou outros signos), e tal palavra é
a dos outros, e, acima de tudo, a da mie. Depois disse a “palavra do outro” se transforma
dialogicamente, para tornar-se “palavra pessoal-alheia” com a ajuda de outras “palavras
do outro”, e depois, palavra pessoal “com, poder-se-ia dizer, a perda das aspas.

(BAKHTIN, 1976, p. 402- 3).

Belintane (2013) admite que a atribuicio dos sentidos e a ampliagio dos signos se
constituem pelo outro (a mae) e a sua revelia, mas traz um dado novo: o esvaziamento do senso
légico. Nesse processo, o sentido vai se formando, juntamente com os tragos do sem sentido
(nonsenses) que penetram no proprio ato da fundagio da palavra. Esses desencontros significativos
entre mae e filho, sdo importantes na estruturagao da linguagem, por deixar o seu resto, seu vazio
de sentido no dominio linguistico. No meio da fala séria, encontram-se as manifestagdes do sem
sentido, das brincadeiras e das possibilidades poéticas. Na percepgdao do sentido da linguagem, é
muito comum ocorrer esse esvaziamento do senso logico para dar espago a uma interpretagao do
metaférico, acionando o conhecimento poético para estabelecer o seu entendimento.

Para Belintane (2013 (op cit, p. 35), “esse ato de esvaziar é uma operagao fundamental da
linguagem e da leitura”, mas que nem sempre o ser falante o tem de prontidao, sobretudo na
escolarizagao da leitura. O referido autor destaca a importancia das cantigas e dos jogos linguageiros
da infancia para obter o dominio linguistico no processo de escolarizagao, porque eles se tornam
verdadeiras matrizes textuais da leitura e da propria literatura, trazem o esvaziamento das palavras
do cotidiano para permitir a entrada de um novo sentido. O trabalho com esses textos da infancia,
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da cultura oral, possibilita a criagao de matrizes mentais que servirao de suporte para a alfabetizagao
e a producio de textos escritos:

As narrativas miticas, de encantamento, de aventuras e outras que instigam o desejo de
continuar a saber, aliadas aos géneros da infancia e da tradigao oral, constituem o que
nomeamos “oralidade”. Nossa aposta busca uma metodologia que tem como base essa
oralidade, que se abre na forma de matrizes e de pujanca psiquica para a escrita
(BELINTANE, 2013, p. 126 ¢ 127).

Para o autor, a crianca que vivencia desde cedo o universo discursivo dessa oralidade
caminha para um dominio da escrita com mais facilidade, pois esse contato lhe possibilita a
formagao de matrizes mentais para a sua realizagdo. Inclusive, favorece a criagio e o contato com
a literatura, justamente, porque esvazia as palavras do cotidiano, permitindo o ingresso a nova
ordem de significagoes, levando o aluno a conviver com o universo metaférico e metonimico.
Nesse sentido, a oralidade, por meio das narrativas, ¢ constitutiva da entrada para o universo da
lingua escrita.

O ato de ouvir e contar historias foi o sustentaculo, ao longo do tempo, da heranca cultural
entre os povos. A linguagem oral ¢ a expressao viva da lingua. Mesmo hoje com o dominio da
escrita, o ser humano continua se constituindo na rotina do dia a dia através da fala. A resolucio
da vida se da pelo dialogo. Desconhecer esse poder no espago escolar ¢ anular a riqueza cultural
que cada um traz de suas comunidades, pois a escola é o espago da diversidade, polifonico e
democratico. Colocar a crianca em contato com essa tradicio de ouvir e contar historias, desde
muito cedo, possibilita o alargamento de seus horizontes quanto a percep¢ao de mundo, a criagao
e ao posicionamento diante da diversidade de situag¢oes. E a escola reforgar isso como estratégias
de aprendizagem evita a distancia estabelecida entre a linguagem oral e escrita.

Na elaboragao de seus relatos escolares, na fronteira ainda dos géneros primarios, o aluno
comeca a vivenciar diferentes recursos de expressao. A partir do contato com a diversidade e a
riqueza expressiva de textos advindos da tradi¢do oral ou histdrias infantis, ele tem a oportunidade
de se envolver com a linguagem metaférica, criativa. Essa experiéncia lhe possibilita desenvolver
habilidades linguisticas e criativas, configurando tragos de autoria em suas produgoes.

2 Analise linguistica e indiciaria como ancoragem metodolégica

No decorrer da realizagao da pesquisa maior, toda a estruturagao das atividades de escrita
desenvolvidas em sala de aula se fundamentou na pratica da Analise Linguistica (AL). A AL é um
procedimento de ensino da lingua sistematizado por Geraldi (2013) em que o texto produzido pelo
aluno ¢ o ponto de partida para o ensino linguistico e a ampliagdo da competéncia discursiva. A
AL, nas palavras desse autor, inclui:

[...] tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas
a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesio e coeréncia interna do texto;
adequacio do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.);
organizagio e inclusdo de informagdes, etc. essencialmente, a pratica de analise linguistica
ndo podera limitar-se a higienizacio do texto do aluno em seus aspectos gramaticais ¢
ortograficos, limitando-se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (Geraldi, 2012 gpud
Mendonga 2000, p. 20006).

Por essa concep¢ao, apos a analise de uma produgio inicial, faz-se necessaria a realizagao
de atividades apoiadas em textos diversos, usando diferentes recursos pedagogicos para ampliar o
campo de conhecimento do aluno. Todo o processo finaliza com a reescrita do texto pelo seu
autor. Segundo Geraldi (2013, p.122), o ensino da lingua, a partir dessa concepgao, sai do
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reconhecimento e reprodugao para o ensino do conhecimento das diferentes situagdes de usos dos
recursos linguisticos e da produgao textual.

Ao assumir a concepgao de AL, buscamos criar em sala de aula o espaco de reflexao sobre
como os recursos da lingua foram mobilizados no texto oral ou escrito, levando em conta todo o
processo de producao textual, as condigdes especificas e finalidades dentro de um contexto de uso.
Em contato com textos de diferentes autores que ilustram o género textual escolhido para estudo,
o aluno vai percebendo as construcdes linguisticas adequadas e seu efeito de sentido. Dessa forma,
consegue ampliar a sua competéncia discursiva. O estudo linguistico, por meio da AL, nao descarta
a gramatica, pois ela é um dos componentes da lingua que garante o seu funcionamento e
organicidade. Quando o professor, juntamente com o aluno, depreende a forma como a lingua foi
organizada em dado contexto, que efeitos de sentido essa organiza¢ao produziu, na verdade, estao
analisando a gramatica de uso da lingua. Essa, em dada situacdo, apresenta regras de funcionamento
que ele precisa domina-las. Nao se trata de um estudo de nomenclatura gramatical, classificatério
distanciado de uma situagao, nem um esvaziamento do estudo da lingua.

No que concerne a produgio, a selecao e a andlise de dados, por nao se tratar de uma
pesquisa que buscou na repeticao das situacGes linguisticas o atestado de validade do processo de
ensino e aprendizagem, recorremos também a concep¢do de indiciario tal como proposta por
Ginzburg (1989). O trabalho com o dado indiciario sustenta-se em um solo fragil, caracterizado
pela auséncia de um fundamento rigido, o que nao significa que seja uma experiéncia baseada no
nada, desprovida de rigor. O seu fundamento reside na auséncia de qualquer fundamento que
pretenda ser prescritivel e repetivel porque os atos humanos nao sao procedimentos causais, mas
casuais. O acesso a eles depende da inter-relagdo entre pequenos acontecimentos: que nio ¢é
proposta inversa de acumulo ou de repeticio do insignificante para se chegar a uma verdade
universalizada e inquestionavel. Isso seria também engessar o singular na generalizacao e pressupor
que os sujeitos sao iguais nos pequenos detalhes. A proposta de que se deduza mais do que ¢
insignificante.

Essa concepgao permite, no trabalho com atos de linguagem, conceber os alunos como
sujeitos cujo texto nao se perde ou se explica pelas especificidades generalizantes de pertencimento
a certa comunidade (nesse caso, a classe de aluno), mas também nio seriam atos absolutamente
singulares e, por isso, sem nenhuma relagio com outros textos. As produc¢des podem ser
consideradas pequenos atos que oferecem a possibilidade de chegar a uma materialidade mediada
porque produto da relagio entre o singular e o plural, entre o “eu” e o “outro”.

Assim, considerando essa proposta de metodologia, as atividades de intervencdo para o
ensino da escrita a partir da oralidade foram divididas em duas etapas. Para concretiza-las, foi
escolhida uma turma de sexto ano do EFII de uma escola publica da rede municipal de
Uberaba/MG, constituida de trinta e dois alunos. Quando as atividades foram iniciadas, estavam
presentes vinte e nove.

De modo geral, a proposta de atividade de intervencdo para o ensino da escrita foi
composta por duas etapas. Neste artigo, foram selecionadas trés produgdes da primeira etapa para
analise da presenca de indicios de oralidade na produgio escrita. Para proceder a selegao dessas tres
produgodes, foram levados em conta trés critérios: a combinacdo de elementos da oralidade e da
escrita, mas sem o dominio formal da estruturacio do texto escrito; dominio da estruturacao formal
do texto escrito; a predominancia da oralidade na produc¢io escrita, destituida de estruturagao
formal do texto escrito.

3 Entre o oral e o escrito: a palavra puxa palavra

Na realiza¢ao da proposta inicial de escrita, intitulada Palavra puxa historia (trabalho com
palavras geradoras), os alunos receberam uma lista de palavras, quase todas ligadas aos assuntos
com os quais estavam trabalhando nas aulas de lingua portuguesa (lua, guarana, bolinhas de sabao,
milho, sabugo, cobra-cega, mula-sem-cabeca, pula-pula, dentre outras). Cada um escolheu uma
palavra dessa lista, que lhe trouxesse a memoria um caso verdadeiro ou imaginario para ser relatado
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oralmente. Antes de iniciar os relatos, a turma foi alertada para ficar atenta, pois, na aula seguinte,
iriam escolher um ou mais casos ouvidos, transformando-os em uma nova histéria, mas escrita.

Com o intuito de incentivar os alunos a produzirem suas narrativas orais, foi apresentado
pela professora pesquisadora o relato de um caso real decorrente de uma brincadeira de cabra-cega.
A partir daf os alunos foram convidados a contar seus casos (gravados para posterior analise). Dos
vinte e nove alunos presentes na aula, somente sete nao quiseram relatar nada. Nao houve
obrigatoriedade. A intenc¢ao foi deixa-los menos tensos e mais envolvidos com a atividade.

Na segunda aula, como ja era do conhecimento de todos, realizaram a produgao do texto
escrito, tendo como suporte motivador os casos ouvidos na aula anterior. Receberam duas
sugestoes de trabalho: poderiam recontar o proprio caso ou combinar mais de um numa mesma
histéria. Apds a produgao, os alunos que quiseram procederam a leitura dos textos para turma.

Essa producio foi recolhida para ser analisada e, a partir dessa analise, estabelecemos uma
relacio entre a producdo oral e escrita, identificar os recursos linguisticos e coesivos, o
sequenciamento, a estruturacao do texto escrito, extensao e as vozes presentes em ambos. Com
base na observagao desses usos dos recursos linguisticos, procuramos também mensurar o quanto
dos alunos participantes percebiam as diferencas de formulacao das duas modalidades da lingua.

Na aula posterior, ainda de forma auditiva, os alunos compararam as duas producdes e a
maioria achou que eram semelhantes. Depois disso, receberam um dos textos orais digitado (com
omissao do autor e alguns esclarecimentos sobre a digitacao do texto — reproducio da fala). Na
verdade, foi apresentada uma transcricio do texto oral com um minimo de retextualizacio®, pois
foram usados alguns sinais de pontuagao para adaptar as condi¢oes da turma. Com ele, foi entregue
um texto escrito extraido do livro “Duas Novelas de Amor”, de Fernando Sabino (2000, p.13).

A finalidade dessa atividade, através da comparagao do texto oral do aluno e o de Sabino,
foi levar os alunos a perceberem como os mesmos recursos da lingua sio mobilizados
diferentemente em situag¢ao de uso tanto na produgao oral como na escrita. Além disso, foram
observados os elementos que definem a estrutura de um texto e de outro. A atividade foi
direcionada por perguntas, oralmente, para auxiliar a turma na comparagao de ambos. O primeiro
momento se centrou na caracterizacao de cada texto individualmente. A seguir, os alunos foram
questionados sobre a construcio do dialogo no texto de Fernando Sabino, sobre os recursos
utilizados pelo autor para constituir o personagem e sua fala, se esses mesmos recursos estavam
presentes no texto oral. Isso possibilitou que percebessem a importancia da pontuagio, dos
travessoes e dos paragrafos no texto escrito. Em seguida, foi questionado se o texto oral
necessitaria desses mesmos recursos para se organizar. Depois das comparagoes, fizemos uma
sintese sobre as caracteristicas de ambos, principalmente no seu processo de formulagao.

Apbs esse processo, foi escolhida uma transcri¢ao de um texto oral para que, em duplas, os
alunos pudessem vivenciar a experiéncia da retextualizagdo. Varios textos foram lidos e para
surpresa da turma, nenhuma retextualizagao ficou igual a outra. Varios comentarios aconteceram
para que os alunos percebessem que os recursos extralinguisticos e prosédicos se transformaram
em narragao ou descri¢ao, criando a ambiéncia, a caracterizagao de espagos e personagens, até
mesmo definindo a¢des importantes do texto escrito, pois, na maioria dos textos retextualizados,
faltou esse aproveitamento.

O momento seguinte se centralizou nos problemas linguisticos comuns da turma. Para
resolver a falta de sequenciacdo e desenvolvimento de ideias, foram selecionadas algumas partes de
textos dos proprios alunos para fazer um trabalho de reorganizagdo e ampliagdo das ideias, sem
eliminar a intencionalidade inicial do colega, um misto de retextualizagdo com reescrita. Para
orientar a atividade e promover o desenvolvimento textual, adotamos a metodologia de Geraldi
(2013, p.176-78), demonstrada por meio de didlogo que estabelece com um texto de um aluno de

4 Segundo Marcuschi (2010), a retextualizacdo é o processo de transformacdo do texto oral em escrito.
Inicialmente, faz-se a transcri¢ao do texto oral e, em seguida, transforma-o em texto escrito, fazendo as adequagdes
necessarias.
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4° ano cuja caracteristica é “um fato puxa o outro” (nomeagao adotada por Franchi, 1984 apud
Geraldi, 2013, p.176).

Ao dialogar com o texto, o aluno vai descobrindo ideias que ficaram implicitas entre uma
construgao e outra, necessarias para o desenvolvimento e sequenciacao de ideias. Essa fase foi
longa e os alunos apresentaram muita dificuldade ao realiza-la; mas, no final, o resultado foi a
melhora da percepgao sobre os recursos linguisticos que caracterizam a escrita e a constituicao do
sentido. Outro aspecto interessante foi reconhecer que elementos da fala podem estar presentes
em determinados momentos da narrativa, como no didlogo caracterizador do personagem.

Ao finalizar essas atividades, os alunos participantes da atividade comegaram a considerar
com mais frequéncia na produgao de textos; antes, poucos conseguiam usa-la. Ainda na primeira
etapa de desenvolvimento da atividade de escrita, para orientar o uso dos sinais de pontuacao, as
atividades foram divididas em trés momentos.

Inicialmente, a turma recebeu um trecho bem curto do livro “A outra perna de Saci”, de
Angelo Machado (2001, p. 9-13), mas bem significativo quanto o uso da virgula. Antes de iniciar
qualquer analise, o texto foi lido oralmente pelo professor. Em seguida, um aluno o leu também.
Apbs a leitura oral, fizemos uma experiéncia, pedindo que os alunos retirassem os sinais de
pontuagao do texto e realizassem nova leitura oral, sem levar em conta as leituras anteriores que
respeitaram a pontuacdo. Com essa proibicdo, perceberam que o texto estava confuso e dificil de
ser lido oralmente. Foi a partir desse ponto que iniciamos o estudo da pontuacio do texto.

Basicamente, Machado (2001) trabalhou com trés casos de uso da virgula (separagdao de
elementos de uma enumeracio, deslocamento de termos da oracio com omissio do verbo e
separa¢ao de oragoes explicativas), ponto frasal e ponto paragrafo.

Da Amazonia vieram o curupira, o anhangd, a matintapereira, que vira passarinho quando
quer, o boto, que atrai as mocinhas para namorar dentro d’agua, a boitina e o mapinguati.
Do Nordeste vieram o quibungo e o capelobo. Da mata Atlantica, a caipora e o gigante
bicho-homem. (Machado, 2001, p.61)

O trecho foi escolhido para que os alunos percebessem que, em dados momentos, o uso
da virgula é opcional e ndo perturba a organizacdo do texto, mas, as vezes, pode alterar a
significacdo. O autor iniciou os dois paragrafos com uma referéncia espacial (Da Amazénia
vieram [...] Do Nordeste vieram) e nio as separou por virgula, mas ja na segunda frase do
segundo paragrafo aparece o mesmo deslocamento e a virgula foi usada (Da mata Atlintica, a
caipora...). Os alunos foram questionados sobre isso. Eles ndo notaram que, na terceira frase,
ocorreu a elipse do verbo e por isso, a virgula foi obrigatéria para evitar a repeti¢ao da palavra que
estava muito préoxima da outra.

No segundo momento, os alunos receberam outro texto, inserindo o discurso direto, a
presenca de interrogagdes e dois pontos.

Perguntaram ao Saci:

— O voce vai fazer hoje?

De forma maliciosa, colocando o cachimbo na boca, ele respondeu:

- Vou espantar cavalos. Vou abrir as porteiras da  fazenda para o gado comer a horta.
Vou soltar os porcos. Vou quebrar os ovos do galinheiro. (Texto adaptado pelo
professor.)

S6 que, no dltimo paragrafo, fizemos uma desconstrucao do texto original, aplicando a
repeti¢ao de palavras e trocando as virgulas pelo ponto frasal (= Vou espantar cavalos. Vou abrir
as porteiras da fazenda para o gado comer a horta. Vou soltar os porcos. Vou quebrar os
ovos do galinheiro). Depois de ler o texto oralmente, opinaram sobre os sinais de pontuagao e a
construcao final do texto. Apoés ouvi-los, pedimos que melhorassem esse final, eliminando as
repeti¢oes e transformando-o em uma unica frase. A perspectiva era de vé-los aplicar as virgulas,
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fazendo uma analogia com a enumeraciao de elementos do primeiro texto. Praticamente, todos os
alunos conseguiram resolver a questao. Finalizamos essa parte, comparando as duas elaboragdes.

Para encerrar o estudo da pontuagao, foram destacados trés trechos dos textos da turma.
A proposta de trabalho foi a mesma da atividade anterior: deveriam eliminar as repeti¢des e usar
as virgulas. Feita a corre¢ao, analisamos os resultados. Eles perceberam que, em alguns momentos,
precisavam fazer alguns ajustes linguisticos, eliminando palavras repetidas e criando elementos de
coesao.

Como os problemas ortograficos sio amplos e diversificados, destacamos os mais
relevantes para a significacao dos textos. Aqueles que, realmente, trouxeram complicacio para a
interpretacdao; muitos casos foram comentados, como por exemplo, ndo puxar a perninha da letra
A. As atividades nao foram centradas em regras ortograficas explicitas, os alunos receberam trechos
de textos ou pequenas frases constituidas em pares para favorecer a comparagao e perceberem que
muitas palavras ditas da mesma forma, ganham significagao e registros diferentes. Como a atividade
foi feita em conjunto, fomos contextualizando as frases para definir uma situacao de uso. Os casos
selecionados foram a troca da letra U pela L e E pela I nos finais de verbos, principalmente; o
emprego de Mais/Mas, A Gente/Agente.

Para finalizar essa etapa, os alunos receberam um quadro com a significagao dos cddigos
utilizados na analise de seus textos. Explicamos detalhadamente o que significava cada marca. Nao
havendo mais duvida, os textos foram entregues para procederem a reescrita dos mesmos. Como
era a primeira vez que recebiam o texto codificado e precisavam reconstrui-lo, tiveram certa
dificuldade, mas logo entraram na dinamica do processo. Foi reavivado o recurso de dialogar com
o proéprio texto para promover ambiéncia e desenvolvimento, usado na primeira atividade de
reescrita. Esse momento foi de extrema importancia, pois o aluno questionava o tempo todo;
realmente, refletia sobre o uso da lingua. Ou seja, foi fundamental para que pudessem, ao elabora-
la, usar elementos adequados a estruturac¢do do texto escrito. Nas praticas de retextualizacdo, a
preocupac¢ao maior foi com a construcao sintatica, buscando conectivos adequados. De forma
ainda elementar, houve um trabalho com a coesao referencial para eliminar as repeticdes
desnecessarias.

Com as retextualizagGes iniciais, os alunos praticaram as diferentes formas de exprimir uma
mesma ideia e como podem ser desenvolvidas. O estudo comparativo de textos serviu para orientar
os alunos no processo de ordenacio das ideias em paragrafos, no uso dos sinais de pontuagdo, na
construcao da linguagem, no uso de travessoes e na sequenciagao de ideias. Todo esse trabalho foi
feito com o objetivo de melhorar as condi¢coes de produgdo dos alunos.

3.1 A relagido oral e escrita resultante do trabalho com os recursos linguisticos

O primeiro momento das analises, visando diagnosticar o movimento dos alunos no
trabalho com a linguagem oral-escrita, foi bastante amplo. Buscamos comparar a produgido oral e
escrita de um mesmo aluno, centralizando a etapa inicial. Para fazer uma amostragem neste artigo
de todo o trabalho realizado na pesquisa, apresentamos e analisamos as atividades de um aluno
participante. Suas produgoes sao representativas do resultado alcangado pelo conjunto de alunos
participantes em termos de usos e caracterizagao dos recursos linguisticos. Conforme ja dito
anteriormente, para a constru¢ao das narrativas orais, os alunos escolheram uma palavra-tema de
uma lista que lhes foi apresentada. O aluno em questio escolheu a palavra mula sem cabega.
Vejamos primeiramente a produgao oral.
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Texto Oral: Mula sem cabeca

Texto Oral: Mula sem cabega

1-Eu tinha quatro anos de idade quando estudava numa escolinha
2- e : :do nada assim ((gestos))

3- quando nos estava no recreio muita gente comegou a correr
4- correu...correu...correu... correu. ((com gestos))

5- todo mundo...gente chorando...chorando...

6-ai fui perguntar o que que era

7- ai as meninas: : tem mula sem cabega & embaixo...

8- porque era em cima e embaixo né?

9-ai todo mundo comegou a correr... correr... correr...

10- ai no recreio assim....((gestos)) acabou o recreio

11- todo mundo foi pra sala...

12- a professora falou assim....que era mentira

13- a gente chorando...chorando...chorando...

14- e todo mundo acreditava que era verdade mas ndo era

15- e ai nds foi embora

16- noutro dia todo mundo comegou a correr de novo
17-falando que ia aparecer a mula sem cabega

18- e foi assim até : : 0 povo saber que ndo era

Quadro 1: Mula sem cabega

O texto oral traz os recursos linguisticos que o caracterizam. Marcuschi (2007, p. 19)
destacou que a oralidade, no seu processo de formulagdo, se caracteriza por marcadores
conversacionais, por repeti¢oes, enunciados que se iniciam e nao se concluem, as pausas, as
hesitagoes, tudo decorre do fato de ser construido através da interacao imediata, em plena
integracdo com o espago de ocorréncia. Nesse texto oral, todos esses elementos estio presentes.
Na linha 2, surge uma construcio tipica da oralidade, o aluno inicia um tépico complementado por
um gesto, dando a sensagao de que algo entraria em cena, mas, imediatamente, ¢ abandonado, em
funcao de uma referéncia temporal (2- e : : do nada assim ((gestos)) 3- quando nos estava no
recreio muita gente comegou a correr). A repeticio lexical e até mesmo de constru¢oes
sintaticas, muitas vezes seguidas de pausas, sao recursos usados para convencer os interlocutores
sobre a situagdo tensa vivenciada pelo personagem-narrador, sao recursos argumentativos (3-
quando ndés estava no recreio muita gente comegou a cotrer; 4- correu...correu...cotreu...
correu. ((com gestos)); 5- todo mundo...gente chorando...chorando...; 9-ai todo mundo
comegou a coftet... corret... corret...;10- ai no recreio assim....((gestos)) acabou o recreio).
Os marcadores conversacionais estao presentes em todo o desenvolvimento do texto, garantindo
a sequéncia coesa dos topicos (6-ai fui perguntar o que que era; 15- e ai nés foi embora; 7- ai
as meninas: :).

Enquanto o texto oral se constréi no imediatismo da fala, situado no mesmo espago do
interlocutor, participando do mesmo contexto, o texto escrito, na sua formulagdo, apresenta
momentos diferentes para a produgao e recepgao. O locutor precisa mobilizar recursos linguisticos
adequados e que preencham a auséncia do contexto fisico da fala, levando o leitor a entendé-lo.
Marcuschi (2010, p.77 — 87), ao demonstrar como se da o processo de retextualizacdo, passagem
do oral para o escrito, estabelece as diferencas basicas entre a formulagdo oral e escrita. Através
dessa delimitacdo, é possivel definir as diferencas entre os textos oral e escrito produzido pelo
mesmo aluno e determinar aspectos indicadores da textualidade escrita.
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Texto escrito: Mula sem cabeca

1- Eu erapequena tinha apenas uns 5 anos de idade, morava em Rondonia. 2-E estudava em
uma escolinha que era muito grande. 3-Em cima era as salas, refeitorio e banheiro. 4-S6 que
nao tinha espago para ninguém brinca |a. 5- Por isso todo mundo ia brincar la em baixo que ndo
tinha nada, apenas terra. 6- Um dia eu estava na parte de cima e vi que todos que estava em
baixo comecou a correr para cima. 7- Eu fui perguntar o que havia acontecido. 8- E me falaram
que viu a mula sem cabeca. 9- E eu acreditei pois quase todos estava chorando, gritando,
apavorados. 10- Mas o recreio acabou e todos foram para a sala. 11-As professoras falou que
nao existia mula sem cabega, alguns acreditou outros ndo. 12- Mas eu ficava na duvida. 13- a
aula acabou, e eu fui para casa. 14- Chegando la minha mae falou que no existia. 15- Eu acreditei
e nunca mais aquilo me incomodo-u pois era umo lendo.

Quadro 1.1: texto escrito: Mula sem cabeca

Como forma de organizar os topicos e exprimir 0s aspectos prosddicos, o texto escrito
necessita da paragrafacio e dos sinais de pontuagao. Na observancia desses dois recursos, nota-se
que o aluno ja possui um bom dominio da pontuagao, mas, no que diz respeito a paragrafacao,
ocotre somente na abertura do texto, linha 1.

Outro aspecto a ser observado é a importancia do contexto fisico na constituicao de
sentidos, pois ele se processa juntamente com o interlocutor, no mesmo espago, ¢ dialégico. Em
contrapartida, o texto escrito exige do seu locutor criagio de marcas metalinguisticas para fazer a
referenciagdao de agdes e verbalizacdo de contextos que sio expressos por déiticos. O aluno passou
de uma situagdo dialégica em que interagia diretamente com o interlocutor para uma situagao
aparentemente monoldgica, pois o efeito responsivo seria retardado, posterior ao ato da escrita.
Por isso precisou mobilizar recursos linguisticos para envolver um possivel leitor. Mesmo nao
tendo conhecimento desse processo no momento de sua producdo escrita, passou a dialogar com
seu texto oral, conduzindo-o a uma retextualizagdo responsiva ao trabalho anterior. Adotou
algumas construg¢oes ou marcas linguisticas que pressupunham outros leitores, ultrapassando o seu
publico imediato, professor e colegas da sala de aula.

Ao observar essa produgao escrita, notamos que ela fez esse transito discursivo do oral para
a escrita, se bem que ainda muito simples. Como ja foi dito, ela dialoga com a produgao oral,
fazendo com que os pontos fragmentados ou redundantes vio dando espago a uma construgao
mais clara, definida e explicativa, com uma especificidade — temporal e espacial capaz de se deslocar
do contexto imediato de sala de aula, numa relagao professor/colegas, e trabalhar com a perspectiva
de — um leitor imprevisivel, apresentando uma riqueza de detalhes ja nas primeiras proposi¢oes (1-
Eu era pequena tinha apenas 5 anos de idade, morava em Rondonia. 2- E estudava em
uma escolinha que era muito grande. 3- Em cima era salas, refeitério e banheiro. 4- S6 que
nio tinha espago para ninguém brinca 1a. [...] 6- Um dia eu estava na parte de cima e vi
que todos que estava em baixo comegou a correr para cima.) Mesmo produzindo relativamente
bem o texto escrito, vé-se ainda uma caracteristica da oralidade no seu trabalho, algumas repeti¢oes
que poderiam ndo aparecer, se fizesse uso da coesao referencial, como ocorreu numa tnica vez —
o advérbio circunstancial (locativo) La substitui o em cima (3- Em cima era salas, refeitério e
banheiro. 4- S6 que nao tinha espago para ninguém brinca 14.).

Outra construgao lingufstica que demonstra também esse deslocamento em busca de
universalizar a sua narrativa em relagdo a constitui¢do da escrita esta no fato de sair do campo
lexical “ai as meninas” para uma elaboragao mais ampla, indeterminada (8- E me falaram que
viu a mula sem cabeca.). De uma situa¢ao mais reduzida e de relacionamento mais proximo, intimo,
o aluno desloca o grupo informante, tornando-o geral.

Os textos nao possuem uma unica voz do discurso, o personagem-narrador dialoga com
outros personagens. Percebem-se aspectos polifénicos na narrativa da aluna. No texto oral, num
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misto de discurso direto e indireto, hd a voz do personagem-narrador integrada ao grupo escolar
(7- ai fui perguntar o que que era), mas, em dado momento, se volta ao publico ouvinte (9-
porque era por cima e embaixo né?), a voz das meninas (8-ai as meninas : : tem mula sem
cabega 14 embaixo...), a presenca da professora (13- a professora falou assim... que era
mentira) ¢ finaliza essa sequéncia de vozes com uma manifestacio coletiva, representada na
referéncia todo mundo (18- falando que ia aparecer a mula sem cabega). Ja no texto escrito,
elas se manifestam em forma de discurso indireto, ha o questionamento do personagem-narrador
sobre o acontecimento no patio e o interlocutor que recebe uma configuracao indeterminada (7-
Eu fui perguntar oque havia acontecido. 8- E me falaram que viu a mula sem cabega.).
Entram nessa sequéncia a manifestagdo das professoras (11- As professoras falou que nio existia
mula sem cabega, ...) ¢ finalizando o texto, surge a voz materna, a unica capaz de convencé-la
(14- chegando la minha mie falou que no existia. 15- Eu acreditei e...).

Como sao da natureza da oralidade, as redundancias, fragmentariedade sintatica,
marcadores, pausas, corre¢oes, O texXto escrito, por sua vez, cobra uma reorganizagao sintatica,
eliminando o que for desnecessario (repeti¢oes, truncamentos), na busca de um encadeamento e
integracao de ideias. Esse trabalho, em parte, ocorreu na produgao escrita da aluna, inclusive,
utilizou elementos coesivos adequados, sustentando a sequenciagdo proposta. Ha uma clareza
maior de ideias do que o texto oral. As conjun¢oes ou locugbes conjuntivas estabeleceram relagdes
significativas entre perfodos e oragdes. O uso da locugao S6 que (4- S6 que nao tinha...) explicitou
uma ideia adversa a referéncia espacial precedente. O mesmo ocorreu com a conjun¢ao Mas (10-
Mas o recreio acabou [...] 12- Mas eu ficava na duvida.); na primeira situagao, estabeleceu uma
oposi¢ao a situagao anterior, pois, com o término do recreio, os animos se acalmaram e houve o
restabelecimento do estado emocional dos alunos; no segundo caso, o sentimento de davida se
opoe a reagdao dos demais colegas: um grupo aceitava a existéncia da mula sem cabega e outro, nao.
A conjuncao conclusiva Por isso (5- Por isso todo mundo ia brincar la em baixo...) trouxe uma
exclusao do espago anterior, permitindo como area de lazer somente a parte térrea, em seguida, no
mesmo periodo, surge uma oragao de valor explicativo, introduzida pela conjungao Que (5- [...] la
em baixo que nao tinha nada, apenas terra.). Além dessa, usou também a conjungao Pois com
valor explicativo, justificando a sua crenga, inicialmente, e a sua descrenca em mula sem cabega (9-
E eu acreditei pois quase todos estava chorando, gritando, apavorados. 15- Eu acreditei e
nunca mais aquilo me incomodo-u pois era uma lenda.) A conjuncio E foi usada em algum
momento do texto de forma a estabelecer uma soma de ideias (6- Um dia eu estava na parte de
cima e vi que que todos...), em outras situagoes, seu uso foi muito semelhante ao texto oral,
funcionando mais como um marcador conversacional, proprio da coesao de fala (8- E me falaram
que viu [...] 9- E eu acreditei pois...).

Como a concordancia verbal e nominal apresentam um carater redundante na Lingua
Portuguesa, o falante opta por marca-la em um dos elementos, fato muito caracteristico das
manifestagoes orais. A aluna demonstrou isso com a concordancia verbal, pois o falante marca em
sua interlocugdo a primeira pessoa, a segunda representada pelo vocé e a terceira pessoa do singular
em contextos mais livres e familiares. Essa foi sua escolha na maioria dos casos (9-E eu acreditei
pois quase todos estava chorando, gritando, apavorados. 11-As professoras falou que
existia mula sem cabega, e alguns acreditou outros nao.). Ha um outro problema a considerar,
a concordancia verbal se define por terminagées individualizadas, por pessoas gramaticais, ¢ muito
mais complexa para o aluno. Apresenta também muitas particularidades de uso, como ¢é o caso do
pronome relativo no comando do verbo, exige uma concordancia com seu antecedente (6-]...]
todos que estava em baixo comegou a correr para cima.). No caso do verbo comegou, desse
exemplo, ha o problema do distanciado do seu sujeito todos. Considerar que todos os casos de
concordancia verbal sio decorréncia da transferéncia da concordancia oral para a escrita, é nao
perceber a complexidade do assunto para alunos de sexto ano, exige um dominio maior dos
mecanismos da lingua que ele ainda ndo possui.
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No campo ortografico, nao ha nenhuma ocorréncia muito relevante a considerar que seja
consequéncia da fala na producdo escrita. Os casos que surgiram resultam da duplicidade de
registro ortografico de uma mesma palavra (embaixo — advérbio e em baixo — adjetivo
precedido da preposigdo em) ou aplicagao de uma norma ortografica ja conhecida, em situagdes
diferentes. Provavelmente, ¢ o caso da construcao incomodo-u (15- [...] nunca mais aquilo me
incomodo-u pois era uma lenda.), onde aplicou um caso de énclise, bipartindo a terminagao
verbal e por outro lado, o surgimento de uma monotongagao, o ditongo [ow] deu lugar a vogal [o].
Esse sim, é um fenomeno fonolégico interferindo na escrita. E muito frequente também ocorrer
apocope [{] na forma verbal de infinito, na fala. Quando a aluna registrou graficamente o verbo
desta forma: “para ninguém brinca 14”7, na linha 4, esta trazendo para a ortografia uma realiza¢ao
da oralidade.

Finalizando a analise do texto Mula sem cabega, é necessario observar uma construgao que,
vista somente a luz da morfossintaxe, estaria incoerente: “Eu estudava em uma escolinha que era
muito grande.” O diminutivo esta em oposi¢ao ao aumentativo. Na verdade, o aluno estabeleceu
dois pontos de vista em relacdo a escola. Quando usou o diminutivo escolinha, revelou o seu lado
afetivo e a simbologia de uma escola para criangas muito novas. Ao se referir a escola como muito
grande, buscou o aspecto fisico da escola, buscou dar a dimensao do prédio.

Em suma, esse texto esta representando um grupo de alunos que ja consegue, em parte,
estabelecer uma diferenca entre uma narrativa oral e uma escrita. Como foi apontado, ainda sao
mobilizados alguns recursos da oralidade, tais como a repeti¢ao de palavras em lugar da coesao
referencial; alguns marcadores conversacionais; a passagem abrupta de um topico a outro, isso foi
percebido bem na finalizagao do texto escrito; alguns casos de concordancia verbal e a auséncia de
paragrafos. Um ponto importante da producao da aluna: a utilizagao de um assunto que tem sua
origem nos contos e lendas oriundos de uma tradigao oral. E isso confirma a proposta de Belintane
(2013, p. 125):

[...] — se elas aprendem a ler com a pujanga dos textos literarios, com  a nutrigdo
substanciosa dos mitos e lendas, com o puxa-puxa do conto de aventura que faz uma

crianca de sete anos ler “O Saci, de Monteiro Lobato, certamente sabetrdo ler os textos
do cotidiano e estardo preparadas para desconstrui-los na idade certa. (Grifo nosso).

Além das analises das duas modalidades textuais, foram analisadas também as atividades de
reescrita de fragmentos das produgoes da turma. Essa etapa se encerrou com a reescrita definitiva
dos textos pelo préprio aluno. Para demonstrar o resultado de todo o trabalho da primeira etapa,
reproduzimos na integra a reescrita do texto Mula sem cabega.

Texto reescrito: Mula sem cabeca

1- Eu era pequena tinha apenas uns 5 anos de idade, morava em Rond6nia. 2-E estudava em
uma escolinha que era muito grande. 3-Em cima tinhas as salas, refeitério e banheiro. 4-S6 que
nao tinha espaco para ninguém brincar. 5- Por isso todo mundo ia brincar em um espaco do
lado da escola que ndo tinha nada, apenas terra! 6- Um dia eu estava na parte de cima e vi que
todos que estavam em baixo comegaram a correr para cima. 7- Eu fui perguntar o que havia
acontecido. 8- E me falaram que havia uma mula sem cabeca.

9- E eu acreditei, pois quase todos estavam chorando, gritando, apavorados. 10 - O recreio
terminou. Todos foram para a sala.

11- As professoras falaram que ndo existia mula sem cabeca, alguns concordou, outros n3o. 12-
Mas eu ficava na duvida.

13- a aula acabou, e eu fui para casa. 14- Cheguei, la minha mae falou que nao existia. 15- Eu
acreditei e nunca mais aquilo me incomodou, pois era uma lenda.

O texto original apresentou um unico paragrafo, auséncia de algumas virgulas, algumas
repeti¢oes e concordancia verbal mais adequadas ao texto oral. Por outro lado, revelou construgdes
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adequadas a producao escrita, estabelecendo uma ordenagio sequenciada, com a presenga de
elementos coesivos integrando as proposicdes, com algumas formulagoes linguisticas que
remeteram a um possivel leitor distanciado da comunica¢ao imediata. Na avaliacao da narrativa
escrita, a aluna recebeu algumas orienta¢oes codificadas para organizar o seu trabalho em
paragrafos, fazer a complementacdo da pontuagao, realizar a concordancia verbal, eliminar algumas
repeti¢oes ou substitui-las por um termo equivalente e resolver alguns problemas ortograficos.

Ao analisar a reescrita do referido texto, percebemos que muitos desses aspectos foram
solucionados. Ocorreu a ordenagdo da narrativa em paragrafos. SO que a aluna nido seguiu a
sugestao indicada pelo codigo adotado para esse assunto. Acabou deixando no primeiro paragrafo
parte do que constituiria o segundo, nao percebeu a marca indicadora do seu come¢o (Um dia, eu
estava na parte de cima e vi [...]). Com isso, surgiu um problema: o inicio do segundo paragrafo
adotado por ela ¢ parte do tépico anterior (Eu acreditei, pois quase todos estavam chorando,
gritando, apavorados.). Na reescrita, eliminou as conjungdes Mas e E que tinham estabelecido
uma sequéncia coesiva com a anterior ([...], gritando, apavorados. Mas o recreio terminou e
todos foi / [...], gritando, apavorados. O recreio terminou. Todos foi para...), com isso,
provocou um certo distanciamento das proposi¢oes. Desta feita, seria interessante que a construgao
“O recreio terminou.” iniciasse o terceiro paragrafo. Os dois tltimos paragrafos nao ficaram muito
coesos entre si, isso ja havia surgido no primeiro texto. Ocorreu também uma altera¢do no ultimo
que, no texto original, estava bem coeso, acabou agravando a interligacdo de proposicoes e
paragrafos (A aula acabou e eu fui para casa chegando 14 [...] / A aula acabou, e eu fui para
casa cheguei, minha mae falou...). Essa mudanca resultou de uma interpretacio equivocada do
cédigo que foi colocada para o advérbio L4, estava sem acento e com letra o, no final. Ela
interpretou como um elemento que deveria ser retirado. Ao fazer isso, percebeu que a forma verbal
(chegando) nio estava adequada ao contexto, decidiu substitui-la por cheguei. Esse foi um ponto
nao resolvido na reescrita, manteve uma ordenagdo que se aproximou do texto oral.

A pontuagdo foi outro aspecto solucionado na reescrita, as virgulas ausentes na primeira
producao, foram colocados no texto reelaborado, as tnicas excegoes estdo nestas sentencas: Em
cima tinha as salas, refeitério e banheiros. [...] e eu fui para casa cheguei ...). A aluna apresentou
algumas dificuldades na concordancia verbal, com os sujeitos no plural. Na reescrita, a corregao foi
feita em alguns casos, mas em outros nao (Todos foi para a sua casa [...] alguns concordou,).

Algumas proposigoes sofreram alteragoes para eliminar as repeticdes (S6 que ndo tinha
espaco para ninguém brincar /4. Por isso todo mundo ia brincar 14 em baixo que nio tinha nada,
apenas tetra. / S6 que ndo tinha espaco para brincar. Por isso todo mundo ia btincar em um
espago do lado da escola que ndo tinha nada, apenas terra.).

Os problemas ortograficos, praticamente, desapareceram, somente a troca da letra A pelo
O no final das palavras ainda persistiu. A retextualizagdao revelou um bom aproveitamento de todas
as atividades que antecederam essa pratica. Conseguiu reelaborar o seu texto, dando-lhe uma
configuracao de narrativa escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A produgio textual ¢, sem duvida, um dos maiores desafios do profissional de lingua
portuguesa. Esse problema, muitas vezes, decorre da prépria postura do professor ao aplicar as
praticas instituidas pelos livros didaticos. As produg¢des textuais sao apresentadas ao aluno em
forma de roteiros, atendendo a uma variedade de géneros textuais que nao possibilitam a
criatividade. A maioria dos textos se liga ao cotidiano do aluno, distanciando-o cada vez mais da
criagao, do imaginario, do texto literario, inclusive, indo de encontro com o que preconiza a
proposta de ensino da lingua: constituicio de sujeitos criticos e criativos. Se ndo houver uma
adaptagao do material didatico, o estudo da linguagem centrado na produgio textual ndo ocorrera.
Foi pensando nesse problema que surgiu a proposta de entrelagar a oralidade e a escrita para
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favorecer a criagdo e o dominio da escrita na produgao de textos narrativos. A pesquisa propos
romper com esse universo pragmatico, buscando a representagao criativa oriunda da tradi¢ao oral.

Apesar de ela ter sido absorvida pela escrita, chegando as nossas maos como adaptagdes de
uma cultura mantida por geragoes pelo trabalho dos contadores de historia, é importante a escola
resgatar essa riqueza, pois ela propicia a expansao imaginativa, levando ao dominio criativo.

Durante a realizacao das atividades, percebemos o envolvimento dos alunos e seu progresso
na producio textual. Eles come¢aram a notar que ha diferencas de linguagem de acordo com as
diferentes situagoes de uso. Acharam interessante analisar a propria fala. Isso serviu de base para
perceberem que o texto oral mobiliza os recursos linguisticos de uma forma, tendo organizacio
diferente por ser uma comunicacdo que se realiza no imediatismo do cotidiano, com os
interlocutores face a face e o texto escrito se constitui distanciado do seu leitor, num espago e
tempo diferente. Os alunos foram percebendo o porqué da pontuagao, dos paragrafos e travessoes
na produgao escrita e que ligacdo isso teria com o texto oral.

Os dois processos metodologicos mais usados no transcorrer da pesquisa — retextualizacao
e reescrita — foram muito importantes também para o desenvolvimento dos alunos. A experiéncia
de retextualizar o texto oral permitiu delinear para os alunos a organizagao textual, a construgao
sintatica das proposi¢oes, a representacao do contexto externo da oralidade na escrita.

Ao utilizar a retextualizacao, pudemos perceber que ela auxilia o aluno no dominio da
escrita, na parte de formulacao estrutural do texto, conduzindo a uma sequéncia logica, a uma
coeréncia adequada ao texto escrito. O tnico ponto a observar é que, em alguns casos, produziu
o “efeito redagao”, desfazendo, em parte, a criatividade do texto oral, sua espontaneidade e
emotividade. O aluno, ao realiza-la, passa a justificar e explicar a¢Ges dos personagens. Como
pratica para perceber a diferenca entre a elaboraciao oral e escrita, ¢ um processo viavel e
enriquecedor, mas o professor precisa dosa-la ou direciona-la melhor para desenvolver também a
criatividade. F uma atividade que deve ser aplicada, quando houver necessidade de orientar o aluno
na parte de formulagao do texto escrito, pois os resultados tornam-se visiveis.

A reescrita, ocasionada pelo processo de dialogar com o proprio texto, levou o aluno a
desenvolver o texto, chegando, inclusive, a construir um outro como parafrase do original. O que
se percebe é que os alunos tendem a produzir um novo texto, buscando uma nova ordenagio dos
fatos.

Mesmo registrando um resultado satisfatorio, é necessario apontar alguns recursos
utilizados no desenvolvimento das atividades que acabaram interferindo nos resultados. O uso de
cédigos no momento de diagnostico-avaliagio das produgdes, para delimitar os problemas
apresentados nas produgoes escritas ndo foi funcional. Além de determinarem problemas pontuais
do texto, levaram os alunos a se confundirem no momento de alterarem construcoes bem
elaboradas e estilizadas devido a presenga de um cédigo indicador de problemas ortograficos.

Outro aspecto evidenciado foi a dificuldade dos alunos de trabalhar com os aspectos
linguisticos do proprio texto, durante a reescrita, optaram por parafrasea-lo. Indicaria trés causas
provaveis que provocaram o surgimento de parafrases: o dominio linguistico dos alunos, devido a
faixa etaria; a estratégia de levar o aluno a dialogar com o préprio texto e o uso de cédigos no
processo de avaliagao do proprio texto. Se eles ndo forem pontuais, os alunos nio conseguem
perceber os problemas apresentados.

A retextualizacdo ¢é outra atividade que auxilia muito o aluno a perceber a diferenca de
elaboragao do texto oral e escrito, mas, inicialmente, o aluno tende a suprimir os recursos da
oralidade, adotando um estilo “redagao” na produciao escrita, sua linguagem escrita perde a
caracteristicas proprias.

E importante trabalhar com a oralidade para se chegar a produgao escrita. Além de ela
refletir o conhecimento dos diferentes grupos sociais, permite também que o aluno compare e
analise os diferentes recursos que a lingua lhe oferece em um determinado contexto. O aluno
percebe que o seu dominio linguistico nao ¢ deixado a parte, descartado, sente nele a base que vai
propiciando-lhe recursos necessarios para a sua producdo escrita. Uma pratica voltada para a
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institucionalidade de uma norma gramatical distanciada de uma situagao de uso, cria barreiras que
bloqueiam a propria produgido textual. O desenvolvimento da sequéncia de atividades nao ficou
preso ao receituario gramatical, mas a analise dos recursos linguisticos, situando-os num dado
contexto. Pudemos perceber que o envolvimento dos alunos com as atividades foi intenso.

A oralidade ¢ a vitalidade da lingua. Integra-la com a escrita no processo de aprendizagem
¢ uma forma de facilitar o entendimento do aluno sobre os mecanismos linguisticos em diferentes
contextos, principalmente, através da retextualizacido e da reescrita. Os resultados comegaram a
surgir ja nas primeiras atividades. Nao ocorreram mais as produgoes de trés a quatro linhas, sem
desenvolvimento, como inicialmente se apresentavam. Os alunos finalizaram os trabalhos
relatando fatos bem desenvolvidos, sequenciados, mesmo que ainda tenham dificuldade em
concretizar a parte formal do texto, como paragrafacao, travessoes e ainda busquem as repeti¢oes,
frases parafrasticas, marcadores conversacionais como elemento coesivo.

A oralidade é uma forte aliada da aprendizagem do aluno, pois evita bloqueios, motiva e
favorece a percepcao das caracteristicas de formulacao das duas modalidades. Partir do seu dominio
linguistico para buscar multiplas formas de criacio com os diferentes recursos que a lingua lhe
possibilita ¢ muito mais producente, envolvente, oferecendo resultados que a normatizacao pura
nao consegue. Enquanto expressao da tradicao oral, a oralidade desperta e ativa o poder criativo,
a fantasia, levando o aluno a trabalhar ou questionar os valores humanos e sociais.
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