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RESUMO

No atual contexto social, permeado por todos os tipos de veiculos comunicativos, por vezes texto
e imagem nao sao correlacionados para a constru¢ao do sentido. Nessa perspectiva, nao se percebe
a experiéncia de leitura como pratica social e, consequentemente, o leitor nao adota uma postura
critica frente ao texto. Neste artigo, destaca-se o papel da escola para o desenvolvimento dessas
competéncias. Em vista disso, propoe-se uma reflexdo acerca da relevancia de atividades de
letramento critico na sala de aula. Busca-se discutir sobte como o letramento ctitico e o ensino de
lingua estrangeira estdo imbricados e como sao tratados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). Valemo-nos dos estudos de Mello e Teixeira (2012), quando se referem aos
multiplos formatos de texto no ambito tecnolégico. Consideramos ainda Pinheiro (2016a; 2016b;
2019), Filho (2003) e Abrahiao (2012) para discutir o letramento critico na sala de aula de lingua
estrangeira, os estilos e formas de aprendizagem, respectivamente. Coadunamos com a perspectiva
sociocultural de Vygotsky, focalizando a relevancia da interacao para a aprendizagem. Nesta otica,
aspira-se a discutir sobre como a pratica pedagogica da cultura digital contribui para a participagdao
mais efetiva e critica nas atividades contemporaneas de linguagem, em situacio escolar. Para as
reflexdes pretendidas, sao considerados dados de conversas e entrevistas realizadas com
professoras de escola de surdos da regiao metropolitana de Porto Alegre e a pratica pedagogica de
Pinheiro (2016a) com alunos do Ensino Médio.A partir desses dados, faz-se uma reflexdo acerca
de como impulsionar o desenvolvimento de praticas que promovem o agenciamento ctitico dos
estudantes para exercicio da cidadania ativa. Esta analise reflete que a aprendizagem significativa
emerge de atividades conectadas com o contexto dos alunos.Entendemos, assim, que praticas de
letramento devem permear a aprendizagem em todas as areas de conhecimento, nio se restringindo

ao ensino de linguas.
PALAVRAS-CHAVE:Lingua Estrangeira; Letramento Critico; BNCC.

ABSTRACT

In the current social context, permeated by all kinds of communicative vehicles, sometimes text
and image are not correlated for the construction of meaning. In this perspective, reading
experience is not conceived as a social practice and, consequently, the reader does not use a critical
posture towards the text. In this article, the role of the school in the development of these
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competencies is highlighted. In view of this, we propose a reflection on the relevance of critical
literacy activities in the classroom. We seek to discuss how critical literacy and foreign language
teaching are intertwined and how they are approached by the National Common Curriculum Base
(BNCC, 2017). We relied on studies by Mello and Teixeira (2012), when they refer to the multiple
text formats in the technological field. We also considered Pinheiro (2016a; 2016b; 2019), Filho
(2003) and Abrahao (2012) to discuss critical literacy in a foreign language classroom, styles and
forms of learning, respectively. We agreed with Vygotsky's sociocultural perspective, focusing on
the relevance of interaction for learning. In this perspective, we aim to discuss how the pedagogical
practice of digital culture contributes to a more effective and critical participation in contemporary
language activities in school situations. For the intended reflections, data from conversations and
interviews conducted with deaf school teachers in the metropolitan region of Porto Alegre and the
pedagogical practice of Pinheiro (2016a) with high school students are considered. Based on these
data, there is a reflection on how to advance the development of practices that promote critical
agency of students for the exercise of active citizenship. This analysis reflects that meaningful
learning emerges from activities connected to the students' context. Thus, we understand that
literacy practices should permeate learning in all areas of knowledge, not being restricted to
language teaching.

KEYWORDS:Foreign language; Critical literacy; BNCC.

INTRODUGCAO

Em uma sociedade semiotizada, permeada por géneros multimodais que, cada vez mais,
“conversam” com os leitores, as demandas educacionais, principalmente as que tangenciam o
ensino de linguas, assumem novas formas. Nesse contexto, aspectos como a multiculturalidade
ganham espago dentro do discurso, em especial quando se trata do ensino de linguas estrangeiras.
Em um contexto de globalizagao, o aumento do contato entre as mais diversas culturas exige novas
habilidades para que possamos entender e assimilar a tecnologia digital.

Essasmudancasno contexto escolar ocorrem a passos lentos desde que comegaram a
emergir em decorréncia de novas demandas sociais.Martinez e Peric (2009)apontam que o inicio
se deu por volta dos anos 1980, com a Revolu¢ao Industrial. A partir dai, o curriculo escolar passou
a ser transformado, voltado para o ensino instrumental, de modo a capacitar os estudantes para
atuar no mercado de trabalho industrializado. Procurandosituar o lugar da lingua estrangeira nesse
dado momento histérico, vale ressaltar que o ensino foi marcado fortemente por exercicios de
traducao. Assim, a proximidade com a tecnologia foi impulsionada, mas com a finalidade especifica
do trabalho. Segundo Campani (2000), as atividades com textos nas aulas nao significavam praticas
de leitura, e a autora também destaca o distanciamento entre professor e aluno, sendo o primeiro
o “detentor” do saber. Diante disso, a implementa¢ao de novas referéncias, ndo sé para o ensino
de lingua estrangeira, como para todo o sistema educacional brasileiro, tais como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e,
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contribuiram para novas perspectivas
do ensino e da aprendizagem.

Esses documentos explicitam a obrigatoriedade da oferta de lingua estrangeira, focalizando
o inglés. Na BNCC, a lingua inglesa ¢ contemplada como promotora de novas formas de
engajamento no mundo social globalizado e plural, atravessada pelas maltiplas culturas e interesses
socials diversos. Nessa perspectiva, praticas de ensino mecanizadas sio negligenciadas, dando
espago ao conhecimento co-construido.

Sob esta Otica, surge uma nova forma de ensinar e de aprender. O protagonismo do
professor abre-se para o protagonismo do aluno, e o aprendizado se da por meio de uma pratica
social. Assim, o aluno passa a exercitar uma postura critica frente a realidade que o cerca, e o
processo de interagdo com outras pessoas ¢ com o mundo sao potencializados. Em vista disso,
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Mello e Teixeira (2012) explicitam os inimeros outros formatos de textos que emergiram do avanco
tecnoldgico e que promovem essa interagao:

A medida em que as tecnologias superam as limitacSes de representacio de informacées
e, no decorrer dos anos, passam a oferecer nio somente o texto como Unico suporte,
mas uma infinidade de outros formatos, inclusive o verbal, é possivel apontar para uma
potencializagdao dos processos de interacdo. (MELLO; TEIXEIRA, 2012, p. 1).

Essas autoras reiteram também a proximidade do texto com a tecnologia, enfatizando a
necessidade de discutir esse potencial na educagao. Nessa perspectiva, entende-se que a semidtica
abarca diferentes semioses, ou seja, diferentes processos de significacio,por meio da linguagem
verbal e nao-verbal,que se inter-relacionam e se mobilizam para a construc¢ao de sentido do texto.
Conforme Mesquita (1997, p. 156), “A semidtica ¢ a ciéncia dos signos, ¢ a ciéncia de toda e
qualquer linguagem; tem por objetivo analisar como se estrutura a linguagem de todo e qualquer
fenémeno como fenémeno de produgio de significagao e de sentido”. Assim, todos os elementos
que compdem a produgdo textual integram a construcao de sentido e refletimos, por meio de
estudos apresentados na sequéncia, como isso evidencia em sala de aula.Em vista disso, Callow
(2008apud Pinheiro, 2016a) apresenta categorias para a analise textual de modo a despertar o leitor
para a leitura criticadetextos multimodais. Oautor sugere quea leitura seja feita nas dimensoes
afetiva, composicional e critica e atenta para a intencionalidade com a qual os elementos sao
empregados no texto.Tendo em vista que discorrer sobre essas dimensoes implicaria em ultrapassar
os limites do presente artigo, ndo concentraremos a atengdo em tais aspectos. Entretanto,
poderemos refletir sobre como ocorrem as praticas pedagogicas permeadas por um olhar nessa
direcio ao trazer para integrar este estudoo trabalho de Pinheiro (2016a),pois focalizao letramento
multimodal critico a partir de atividades de compreensido leitora em lingua espanhola, em uma
escola publica cearense. Tomando como base Pinheiro (2016a), considera-se a importancia dos
estudospermeadospela semidtica, uma vez queesta se faz presente nas mais diversas esferas sociais
nas quais os estudantes circulam. Acreditamos na relevancia de desperta-los para os eventos de
letramento*dos quais fazem parte nas acdes cotidianas, tais como ler um cardapio para realizar um
pedido, guiar-se por meio das placas de transito, interagir nas redes sociais, dentre outros. Assim,
cabe a escola preparar os sujeitos para essas praticas interacionais e para a compreensao dessa
relagao semidtica de modo a serem capazes de fazer uma leitura critica do meio em que vivem.

A partir da presente discussao preliminar, destaca-se que, além dos documentos
referenciados, discorreremos sobre o letramento critico” a luz de autores que versam a tespeito

4A partir do que Soares (2014) expde a respeito das transformacGes semanticas da palavra letramento ao longo
das ultimas décadas, é perceptivel que a mudanca implica no distanciamento de uma visao estruturalista para
aproximar-se da visdo funcional da lingua. Passou-se da inferéncia de letrado atribuida aquele que realiza
codificagdes, para a verificacdo da capacidade de uso da leitura e a escrita do sujeito para uma préatica social, tal
como escrever um bilhete — quer dizer, da rotulacdo tradicionalista para a investigagdo funcional. A partir de
entdo, compreende-se que letramento “ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social”. (Soares, 2014, p. 72).

Em vista da compreenséo apresentada acerca do letramento como préatica social, destacam-se os “eventos de
letramento”, entendidos como situagdes em que o sujeito reconhece o uso do texto para uma agéo social
(KLEIMAN, 2005).Entende-se, portanto, que, a partir das praticas de letramento realizadas em sala de aula, o
aluno tera maiores condicBes para agir criticamente em quaisquer eventos de letramento, dentro ou fora da
escola, uma vez que essas praticas incentivam a leitura reflexiva de textos, desde os mais simples, como folders,
flyer publicitarios, aos mais complexos, como um artigo de opinido de revista cientifica, por exemplo.

5 O letramento ctiticovisto dentro desse mesmo panorama, por sua vez, pressupde uma postura critica diante de um
texto com o intuito de compreender os privilégios e os apagamentos nas praticas sociais. (PINHEIRO, 2015).Deste
modo, o aluno pode ganhar mais visibilidade, pode engajar-se mais em um posicionamento ético e politico,além de
empoderar-se socialmente em praticas e eventos de letramento, conforme detalhado nas praticas descritas na secio 4
do presente texto.
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dessa pratica nas salas de aula de lingua estrangeira, focalizando a complexa inter-relagao entre
sistema semiotico e pratica social (PINHEIRO, 2016a, 2016b, 2019), associada aos estilos de
aprendizagem (FILHO, 2013) e a perspectiva de ensino sociocultural (ABRAHAO, 2012). Vale
salientar que, dentre outros, a escolha desse entrelacamento tedrico foi motivada pelo fato de a
BNCC, que atualmente rege quais sao as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas
publicas e particulares, abarcar tais aspectos implicita e explicitamente.

Apresentaremos primeiramente o que autores dizem sobre o uso daabordagem
comunicativa de ensino voltado as necessidades dos alunos. Apos, discorreremos sobre o que diz
a Base Nacional Comum Curricular acerca do ensino de lingua estrangeira. Para pensarmos sobre
como se da o ensino de lingua estrangeira sob esta perspectiva, a se¢ao seguinte apresenta reflexoes
sobre experiéncias de letramento critico nas aulas de Lingua Espanhola e nas aulas de Lingua
Inglesa, em dois contextos distintos:a escola basica regular e escola de surdos, respectivamente. E,
por fim, indicaremos considera¢des finais acerca do presente trabalho as quais refletem a
importancia do ensino e aprendizagem por meio do letramento critico para a formacao cidada.

Entendemos que o trabalho assim organizado contribui para a reflexdo sobre o tema,
dialogando com interessados e estudiosos da area de letramento e letramento critico, especialmente
no que se refere a lingua estrangeira.

1 Letramento e letramento critico no ensino de linguas: ponderagdes iniciais

Subjacentes a perspectiva de ensino permeada pelo conhecimento socialmente construido
estdo as relagoes do sujeito com outras pessoas e com o mundo. Vygotsky (1988); Mello e Teixeira
(2012) explicitam o papel relevante da interag¢ao para o desenvolvimento da mente, de modo que
as aprendizagens acontecem primeiramente no ambito do social para, depois, serem assimiladas no
individual: primeiro entre as pessoas e, depois, no nivel interior.

Abrahio (2012), ao despertar para as transformagoes no ensino e na pesquisa de formacao
de professores, evidencia que a aprendizagem se configura, entre outros, por elementos do
sociointeracionismo, afastando-se, portanto, do método mecanicista do behaviorismo — a saber, da
transmissao de conhecimento. Para a linguista, essa corrente deixa de lado o elemento fundamental
do aprendizado: “o sentido que os aprendizes atribuem aos seus mundos e 0s processos cognitivos
ou mentais que trazem para a tarefa de aprender”. (ABRAHAO, 2012, p. 458).

Diante do exposto, compreende-se o aprendizado como um processo dialégico, em que o
conhecimento ¢ co-construido por intermédio do engajamento em praticas sociais, em que O
professor é o mediador. Tendo como foco principal a interagao, a pratica de letramento torna-se
importante nao s6 para o ensino de linguas, mas para todas as areas. Cabe salientar que, na BNCC
(2017), inclusive, esta prevista e recomendada essa configuracio para o ensino de todas as
disciplinas e em todos os niveis de ensino, nas escolas basicas. Desse modo, compreende-se que a
relagao entre o letramento e a pratica estritamente individual nao pode ser outra senao a dicotémica,
visto que esse fenomeno

[..] ¢é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades
se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras,
letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem
em seu contexto social. (SOARES, 2014, p. 72).

No tocante a essa conceptualizacio, Kleiman (2016) apresenta reflexdes acerca de evento
do letramento. Para ela, o impacto social da escrita nao é motivado pelo texto em si, mas pela
situagdo comunicativa que se estabelece no ato da leitura, realizada em determinado contexto, por
um leitor especifico. A autora ainda frisa a importancia de proporcionar aos aprendizes atividades
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que impulsionem o engajamento, nas quais podem ser articulados os mais diversos recursos
(tecnolégicos ou nao), desde que estes conversem com essa esfera de agdo.

Compreende-se, desse modo, que um mesmo texto pode assumir diferentes significados,
construidos pela mobilizagao do conhecimento prévio do leitor, do contexto em que esta inserido
e pelas motivagoes a que ¢ exposto. Frente a combinac¢ao de todos esses fatores, entende-se que a
pratica passa do evento do letramento para o letramento critico, a partir do momento em que o
leitor constréi um conhecimento novo, assumindo uma postura reflexiva e critica frente ao texto e
sua realidade, articulando aspectos culturais, sociais, discursivos e ideol6gicos no ato da leitura.

Pinheiro (2019) enfatiza a relevancia dessa pratica em sala de aula para a formacao cidada.
Segundo a autora, “a criticidade, em sala de aula, serve para desenvolver nos alunos um
posicionamento mais questionador e de resisténcia diante dos discursos dominantes e hegemonicos
vigentes, em especial advindos dos meios de comunicac¢io de massa”. (PINHEIRO, 2019, p. 3).

Considerando que este artigo nao se presta ao esgotamento dos conceitos de letramento e
letramento critico, com base nas ideias iniciais, vamos discutir, a partir de agora, como essa pratica
esta contemplada pela BNCC no ensino de lingua estrangeira.

2 O ensino de Lingua Estrangeira na BNCC
Para iniciar esse dialogo, partimos do principio de que

a aprendizagem de uma lingua estrangeira nio acontece num vazio emocional. Ao
contrario, em sala de aula as emoc¢des compdem o processo de ensino e aprendizagem.
Toda comunicagdo em sala de aula é colorida por emog¢oes: compreender e ser
compreendido, vencer a inibi¢do e o medo do ridiculo, lidar com a frustracio de nao ser
compreendido, sentir o proprio progresso ao dizer e escrever algo significativo em inglés,
espanhol ou italiano. Todas essas experiéncias podem ter um aspecto positivo ou
negativo dependendo da maneira como forem conduzidas. (MICCOLI, 2013, p. 28).

Antes de pensarmos o que e como vamos ensinar, enquanto professores de linguas, é de
suma importancia questionarmos quem sao os nossos alunos e qual é o contexto em que esses
alunos se encontram. Depois disso, é coerente perguntarmos o que faz sentido ensinar e que
conhecimentos queremos construir nesse contexto. Assim, poderemos identificar, por exemplo, as
crengas que os aprendizes trazem acerca do aprendizado da lingua, sejam elas positivas ou negativas
— pois, de alguma forma, elas permeardo a nossa pratica. Além disso, também serdo levadas em
conta a percepeao dos estudantes acerca das praticas de leitura possibilitadas em sala de aula.Como
a leitura e escrita nao se caracterizam pela decodificacao de letras, mas sim pela compreensao do
todo, o docente possui um papel fundamental nesta construgao. E o professor que permitira que
essas emogoes, conforme Miccoli (2013), sejam produzidas de forma positiva em sala de aula.
Segundo Pereira (2014, p. 149), “o professor deixa de ocupar o papel principal no processo de
ensino-aprendizagem, de detentor do conhecimento, para assumir o papel de parceiro, ajudando
cada aluno a progredir na aprendizagem”. Aquele que ensina lingua adicional, conforme Tagata
(2017), precisa auxiliar esses alunos para que eles proprios entendam como a lingua funciona e o
ensino da gramatica deve partir desse uso, de uma pratica social.

Ser um professor sensivel ao seu publico ¢ preocupar-se de fato com ele, ¢ buscar identificar
os diferentes estilos de aprendizagem que, conforme Brown (1993), que estabelecem conexdes
entre emogao e cogni¢ao. Para tornar mais claro, o autor faz um contraponto entre os estilos
reflexivo e impulsivo, destacando que o primeiro é marcado por uma personalidade e humor
criticos, enquanto o segundo geralmente surge de um estado emocional impulsivo. Nessa
perspectiva, portanto, as emogoes sao subjacentes ao processo de aprendizagem, reiterando a
importancia de atividades motivacionais.

Perceber o ensino de lingua estrangeira, em especial, de lingua inglesa, como uma
possibilidade de engajamento social pode ser uma forma de valorizar essas diferentes percepgoes
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evidenciadas pelos estudantes. F a partir delas, somadas ao que traremos de “novo”, que a prética
social sera mobilizada. Dessa forma, consoante a BNCC, a aprendizagem de lingua inglesa se
inscreve por intermédio da educagio linguistica consciente e critica, na qual as
dimensoespedagogicae critica estao intrinsicamente ligadas.

Tendo em vista que a Base prioriza o foco da func¢io social e politica do inglés, tratando a
lingua em seu status de lingua franca e valorizando os diferentes usos realizados nos contextos
locais, entendemos que ela corrobora com a perspectiva de ensino com a qual estamos alinhadas.
Desse modo, essa regulamentagao favorece a criticidade diante dos diferentes modos de ver e de
analisar o mundo, os outros e a si mesmo.

Diante disso, colocamo-nos a interrogacao acerca de como, afinal, impulsionar esse espirito
critico e desenvolver um olhar singular para cada estudante. Assim como em qualquer outra
diretriz, na Base nao encontraremos uma receita, mas ¢ possivel reconhecer algumas pistas sobre
o caminho a seguir. A vista disso, amplia-se a visdo de letramento para (multi)letramentos, na
BNCC,

concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participacio e circulagido — que aproximam e entrelacam
diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo
processo de significagdo contextualizado, dialégico e ideolégico. Concebendo a lingua

LEINTS

como construgao social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo situado,
criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. (BNCC,

BRASIL, 2017, p. 242).

Dessa forma, as abordagens de ensino de lingua inglesa mostram-se, teoricamente,
desvinculadas de crengas relacionadas a um “inglés melhor”, de modo a valorizar as variagoes da
lingua, proporcionando a constru¢ao ou ampliagio do repertério linguistico que rompa com
crencas vinculadas a correcao, pautadas no ensino de uma lingua homogénea.

Compreende-se, portanto, que a pratica pedagogicadeve ser permeada por géneros verbais
e hibridos,

potencializados principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira
significativa e situada, diferentes modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto,
buscar informagdes especificas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes
objetivos de leitura (ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para
expor ideias e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se de forma critica,
entre outras). (BNCC, BRASIL, 2017, p. 244, grifos nossos).

Percebe-se, portanto, que o ensino de lingua estrangeira, quando desenvolvido nessa
perspectiva, por meio de praticas de letramento® que possibilitem os diferentes modos de leitura
promovidos pelos meios digitais, leva o sujeito a posicionar-se frente sua realidade de forma critica
e, sobretudo, a agir sobre ela.

3 Os dados em foco

Buscamos construir um dialogo com base em dois contextos distintos, com suas
peculiaridades, mas considerando um ponto em comum: o ensino de lingua estrangeira. A lingua
estrangeira, neste caso, em escolas publicas, sendo uma regular e outra especifica para surdos. A
escolha por esses dados se deu motivada pelo fato de se tratar de escolas publicas, com o ensino

®Nesse sentido, compreendem-se por praticas de letramento, conforme Fernandes (2006) e Kleiman (2016), as
atividades desenvolvidas em sala de aula parapromover a capacidade leitora e escritora do aluno, com a exigéncia de
que este exer¢a uma postura critica frente ao texto.Este processo envolve criar hipoteses sobre o texto que
oportunizam reflexao, estimulem a curiosidade e os desafios. Elaborar hipéteses significa relacionar o que se 1¢ com
conhecimentos prévios, adiantamento de informagoes e sele¢ao das principais ideias contidas no texto.
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orientado pela BNCC. Desde j4, atentamos para o fato de que, no momento em que foram gerados
os dados por Pinheiro (2016), a Base ainda nio estava implementada no Ensino Médio,
masidentificamos que seu trabalho em sala de aula ja caminhava nessa dire¢do, segundo as
recomendagdes previstas no documento. Por dltimo, salientamos que ainda que a escola de surdos
seja um contexto muito especifico, nao ha recomendagoes especialmente voltadas a escolas com
esse perfil, o que também nos motivou a compreender as iniciativas que estao sendo tomadas pelos
professores para promoverem a aprendizagem segundo as normativas da Base.

Para este trabalho, foramconsiderados dados gerados a partir da pesquisa “Linguas orais e
linguas de sinais: desafios e potencialidades na educacio de surdos™, cujoobjetivo é analisar as
propostas de ensino adotadas em duas escolas para surdos da regido metropolitana com énfase
para o ensino de Libras e lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

A geragao dos excertos 1 e 3 se deu por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas
comprofessoras, em 2018. Os registros integram a pesquisa de Steyer (2019), que parte do estudo
mencionado no paragrafo anterior.As falasforam gravadas em audio, transcritas e encontram-se
disponiveis na base de dados da pesquisa mencionada. Os trechos em destaque para este artigo sao
da professora Aléxia®, que cursouMagistério eé formada em Letras/Inglés, possui curso de
Tradutor e Intérprete de Libras e 4 anos de experiéncia com alunos surdos, ministrando a disciplina
de Lingua Inglesa. A escola a qual Aléxia pertence é uma entidade nao-governamental e sem fins
lucrativos, chamada Associagao de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA), vinculada
a uma escola particular de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, localizada em um municipio da
regiaometropolitana de Porto Alegre

O excerto 2 foi gerado a partir de conversas com professores, também em 2018,durante
encontros que se realizaram em uma das escolas, com o objetivo de refletir sobre o ensino de lingua
portuguesa, indicando perspectivas e desafios na percep¢ao dos docentes. As falas foram gravadas
em audio, transcritas e estdo disponiveis na base de dados da pesquisa. O trecho em destaque ¢ da
professora Andréia.A educadora é formada em Letras/Portugués, possui Especializacio em
Educagao para Surdos e Especializagio em Orienta¢ao Educacional e 14 anos de experiéncia com
alunos surdos. Andréia ministra aula de Lingua Portuguesaem uma institui¢io publica estadual de
Ensino Fundamental (EF),Ensino Médio (EM)e Ensino de Jovens e Adultos (EJA) da regiao
metropolitana de Porto Alegre.

E preciso salientar ainda que, em uma sala de aula de Lingua Inglesa para surdos brasileiros,
ha a presenca de pelo menos trés linguas, a Libras (oficialmente reconhecida como meio legal de
comunicacio e expressao dos surdos através da Lei n° 10.430), a lingua portuguesa escrita e a lingua
inglesa na modalidade escrita. Cada uma dessas linguas tem sua propria gramatica, vocabulario e
especificidades de uso. Deste modo, optamos por usar, neste trabalho, a expressio“Lingua
Estrangeira”, tanto para nos referirmos ao idioma do ensino dalingua Portuguesa (ja que ¢é a
segunda lingua para o surdo brasileiro), como para o ensino delLingua Inglesa e delLingua
Espanhola, aos quais este artigo esta voltado. Entretanto, ressaltamos estar cientes de que
estudiosos da educag¢ao dos surdos, como Pereira (2014), Fernandes (2006), Oliveira (2007), valem-
se do termo L2 para a lingua portuguesa e “L3”, no caso da lingua inglesa. Conforme Leffa (1988),
o termo “Lingua Estrangeira” ¢ usado quando a comunidade nao se utiliza da lingua estudada na
sala de aula, quer dizer, um idioma nio falado oficialmente pela populacao local.

Também trazemos reflexdes a partir da pratica pedagogica realizada por Pinheiro (2016a;
2019), em experiéncia de letramento multimodal critico nas aulas de lingua espanhola, com alunos

" A pesquisa possui apoio da FAPERGS, Edital 02/2017, coordenada pela profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza. O
projeto foi aprovado pelo comité de ética da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) conforme CAAE:
79451817.6.0000.5344.
8 Tendo em vista os preceitos éticos atendidos pelos estudos aqui apresentados, registra-se que este ¢ um nome
ficticio, para garantir o anonimato e preservar a identidade da respectiva docente. Tal observacio diz respeito a
demais participantes dos referidos estudos, cujas falas sdo alvo de analise neste texto.
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do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica da periferia do Ceara, usando como
principal ferramenta o livro didatico.

Além do exposto, a seguinte discussio também se embasa nos dados da pesquisa de
mestrado de Pinheiro (2016a), que teve como foco praticas permeadas pelo letramento multimodal
critico nas aulas de espanhol. O estudo teve carater qualitativo, tratando-se, especificamente, de
uma pesquisa-a¢ao em sala de aula de terceiro ano do Ensino Médio (alunos com faixa etaria entre
16 e 18 anos) de uma escola publica cearense na qual a pesquisadora era também professora de
espanhol como lingua estrangeira. Nestas aulas, foram realizadas atividades de compreensio leitora
a partir dos textos presentes no livro didatico Szuzesis, de Ivan Martin. Foi realizada a gravagao em
audio e video e transcri¢do de dez aulas para compor o corpus do estudo. Esta pesquisa revelou a
satisfatoria compreensao leitora do texto multimodal e o posicionamento critico dos estudantes
sobre questdes sociais que emergiram das leituras feitas.

Traremos trés falas de professoras que integram a pesquisa Linguas orais e linguas de sinais:
desafios e potencialidades na educacio de surdos’ para anilise conforme o referencial tedtico sobre os
aspectos mais relevantes em relagao ao letramento critico e ao que diz respeito a implementagao
da BNCC e as praticas escolares em lingua inglesa. Além disso, traremos também, a titulo exemplo,
uma experiéncia de letramento multimodal critico em aulas de Lingua Espanhola.

4 Reflexdes sobre praticas de letramento critico na educagao basica

Tendo em vista os estudos discutidos no presente artigo, com reflexdes sobre as
transformagoes das praticas de letramento, antes voltadas para a finalidade instrumental do
mercado de trabalho e atualmente como um meio de engajamento social, concentramo-nos na
busca pela compreensio dessas novas formas de ensinar e aprender. Verificamos mudancas
prevalecentes no contexto da sala de aula, de modo que o conhecimento deixa de ser transmitido
para ser co-construido, conforme ja destacado. Nessa perspectiva, vimos que, conforme destacam
Mello e Teixeira (2012) e Vygostsky (1988), a interagdo passa a ser priorizada, de modo que o papel
de protagonistadeixede ser focalizado somente no professor, e a aprendizagem ocorre de forma
colaborativa. O professor exerce, sob esta perspectiva, predominantemente o papel de mediador
do processo, proporcionando aos aprendizes os insumos de que necessitam para avangarem.
Assim, o conhecimento ocorre primeiramente no ambito do social (na turma) para depois ser
internalizado pelo estudante.

Voltemo-nos, entao, a fala da professora da educagao basica, quando questionada sobre
seus objetivos ao ensinar lingua inglesa para seus alunos.

Excerto 1

Nao adianta eu ensinar vocabularios aleatérios, ndo vao aprender mesmo
porque nao ¢ de interesse. Af comecei a trabalhar com projetos, af eles me
escolhem o assunto. Entdo eles tinham esse interesse, né? E af eu comecei
a focar mesmo no que eles queriam, né? Por que o inglés ia servir na vida
deles, né? Nao necessariamente na minha pratica e daf funciona por que
dai eles pesquisam fora, né? Quando eles veem alguma coisa assim eles ja
nao se assustam mais eles tentam interpretar o que esta acontecendo. Os
objetivos sao mais mesmo pro uso. (Professora Aléxia, fevereiro de 2018).

°Projeto de pesquisa desenvolvida na Universidade do Vale do Rio dos Sinos com o apoio da FAPERGS Edital
PgG 02/2017, Processo n. 17255100009584.
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Conforme Excerto 1, Aléxia, professora de lingua inglesa,diz que, através de varias
tentativas, entendeu que, se ela ensinar a lingua através de projetos e pensando como esses alunos
irdo compreender esse conteido no mundo, eles poderdo chegar a um resultado mais satisfatorio.
Com essa manifestagao, remetemo-nos a Tagata (2017), que enfatiza a importancia de o professor
adotar uma perspectiva de letramento em que o aluno possa apropriar-se dessa linguagem e saber
usa-la fora dos limites da escola. Neste caso, a professora Alexia percebeu que deveria partir deles
a busca pelo conteddo, por algo que fizesse sentido no contexto desses alunos. Tagata (2017, p.
388) diz que “o letramento criticoobjetiva conscientizar o aluno no seu papel ativo na construg¢ao
e reconstrucao de sentidos, de modo que eles reflitam seus propositos e perspectivas”. A
educadora, dessa forma, pode proporcionar aos alunos uma leitura critica além daquilo que ja ¢ de
senso comum, que ja esta no dia a dia deles.

Com os projetos que Aléxia diz adotar, podem ser oferecidos textos que circulam
socialmente no contexto em questao e que estimulem a criticidade dos alunos, que os levem a
refletir que nem tudo o que ¢é dito ¢ interpretado da mesma forma para todos. Além disso, pode
ser verificado que uma verdade pode niao ser a mesma para os outros colegas, que 0s
conteudospelos quais mostraram interesse podem ser reconstruidos em contextos culturais e
sociais de maneiras diferentes. E imprescindivel que se olhe para o contexto em que o uso da
lingua se da.Assim, conforme Campani (2006), o alunopode praticar no seu cotidiano aquilo que
esta aprendendo em sala de aula.

Pinheiro (2019), por sua vez, enfatiza a relevancia de explorar as multiplas linguagens nos
textos do livro didatico para a formagao cidada. A professora sentiu-se instigada a pesquisa por
constatar, em suas aulas, a necessidade de aprofundar, com seus alunos, as potencialidades da leitura
em lingua espanhola. Por isso, ela desenvolveu uma pratica, ao longo de dez aulas, focalizando
atividades permeadas pelo letramento multimodal critico.

No que diz respeito as tematicas das leituras, os alunos foram expostos a textos que
contemplavam questoes sociais emergentes, tais como padroes culturais e ideoldgicos
(PINHEIRO, 2019). Os aprendizes eram instigados a analise sobre a interacio dos modos
semibticos imagético e escrito ¢ a influéncia desta na constru¢ao de sentido do texto multimodal,
de modo a problematizarem as produ¢oes midiaticas com as quais a maioria dos alunos mostrou-
se familiarizada. A titulo de exemplo, citamos uma das atividades que recebeu maior atengao
autora, a qualse desenvolveu a partir da Figura 1.

Figura 1 - Rambo (elemento imagético do texto “EIl cine, nuestro maestro emocional)
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Fonte: Pinheiro, 2019, p. 466.

De acordo com o que coloca Pinheiro (2019), acompreensao leitora da imagem se deu por
meio da analise que, inicialmente, contemplou as impressoes dos alunos, expressas oralmente, as
quais se concentraram na representacao do personagem de modo a qualifica-lo positivamente. No
segundo momento, foram analisados os aspectos composicionais da imagem, na tentativa de
construir uma interpretagao. Em vista disso, alguns alunos consideraram a participagao do
personagem em agoes de briga ou morte, devido ao sangue presente em seu corpo. A professora
de espanhol e também pesquisadora relata que essas construgoes emergiram para além da imagem,
uma vez que a maioria dos alunos evidenciou conhecer os filmes dos quais participa. Apos a
primeira interpretagdo, a docente instigou-lhes a problematizar a imagem quanto ao seu nivel de
abstracdo. Os estudantes, por sua vez, classificaram a imagem como real, por se tratar de uma
pessoa, que remete a um cenario de guerra. A partir dessas identificagbes, foram discutidas questdes
relativas a desigualdade social, situagdes de discriminagao em Fortaleza, estimulos publicitarios
negativos presentes na rede televisiva, entre outros.

Ao relatar tal contexto de ensino,Pinheiro (2019) destaca o percurso dos alunos,
evidenciando que, ao longo das aulas, alguns estudantes passaram a manifestar seu posicionamento
e fazer correlagdes dos textos com a realidade vivenciada. Essa pratica fomentou discussoes entre
os alunos que, por vezes, apresentaram diferentes opinides de forma argumentativa, as quais eram
mutuamente respeitadas, ouviam as opinides uns dos outros, independentemente de concordarem
ou nao. Segundo Pinheiro (2019, p. 470), este “é um dos aspectos mais valorosos da criticidade e
representa um avango no desenvolvimento do letramento multimodal critico dos estudantes”.

Ainda que haja documentos norteadores que orientem o processo de ensino-aprendizagem
sob esta Otica, a concepgao de ensino ancorada no letramento critico é muito recente no sistema
educacional brasileiro, de forma que veio a se tornar um quesito nos curriculos escolares somente
neste ano, com as exigéncias trazidas pela Base.

Algumas reflexoes, constituidas por meio de andlises partilhadas em comunicagdes em
congressos(THEWES, STEYER E FRONZA, 2019) sobre pesquisas em andamento como de
Fronza (2017) estio sendo permeadas por dados a respeito da implementa¢io da Base que
emergem de conversas com professores. Os dados refletem um quadro de incertezas por parte
desses docentes que, apesar de reconhecerem a importancia do documento, se sentem
despreparados para reconfigurarem o curriculo de modo a contemplar os aspectos previstos na
BNCC, visto que nao receberam capacitagao ou orientagdes sobre como fazé-lo, como ilustra a
fala deAndréia, a professora de lingua portuguesa me uma das escolas de surdos.
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Excerto 2:

Esse ¢ um documento tdo, tdo importante que como ¢ que ti sendo
assim, conduzido dessa forma? Isso ja era pra ter ha muito tempo! Nés
estavamos nos encontrando, estudando juntos, trabalhando nisso,
mas ¢ uma coisa que niao da sem orientagao. [...] Essa Base Nacional
Comum Curricular, ela vem de cima para baixo. Entio ela é um projeto
de 20 anos que esta se gerando entao nao vai ter como tira-la. E ela veio

do FNDE pra ca, agora como que o estado vai organizar, ¢ af a mudanca.
(Professora Andréia, 2018).

De acordo com o relato de Andréia, equipe diretiva e docentesreconheceram a importancia
e empenharam-se para a compreensaio do documento, mas se sentemdesamparados e
despreparados. Viam-se diante de um aparente descaso sobre forma com que estava sendo
conduzido o processo de implementagao da BNCC. Além disso, percebe-se a inquietude dos
professores, que problematizaram o modo como a Base chegou a escola. Em outro momento, eles
relataram que as consideracées resultantes desses encontros para estudo, posteriormente
documentadas e encaminhadas ao estado, nao repercutiram no material que receberam.

Entretanto, mesmo frente a esse quadro de incertezas que os professores relataram
vivenciar na escola devido a falta de orientaciao para a implementacao das praticas prescritas pela
Base,somado ao fato de se tratar de um contexto singular — o ensino de lingua inglesa para alunos
surdos, nota-se o empenho desses profissionais para proporcionar aosestudantes experiéncias
significativas para o aprendizado, permeadas por praticas sociais.O professor, sabendo que o aluno
tem o direito de uma aprendizagem permeada por experiéncias que contribuam para a ampliagao
dos seus conhecimentos, esfor¢a-se para garantir que essa aprendizagem, conforme Brown (1993),
se torne engajada socialmente no intuito de valorizar os diferentes olhares dos estudantes.

Tendo em vista que, na BNCC, o eixo de conhecimentos linguisticos consolida-se pelas
praticas de uso, analise e reflexdao sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a
servico das praticas de oralidade, leitura e escrita, vejamos um exemplo das atividades que estao
sendo guiadas por esse olhar nesta escola, a partir de outro relato da Profa. Aléxia.

Excerto 3

[...] a gente trabalha muito com videos, com YouTube, principalmente
porque, mesmo sendo uma lingua adicional de outro pafs, eles conseguem
captar a informacao, sabe? Mesmo sendo sinais um pouco diferentes
assim, o contexto eles pegam... Af muitos cartazes, cartazes, cartazes...[...]
Se se encaixa na tematica, no objetivo do projeto que nem eles escolheram
o que eles podiam fazer dentro de algumas redes e midias sociais, por que
eles...ah mas o YouTube nao é que nem o Instagram! Tem video também,
mas nao é a mesma coisal... Daf a gente comegou a pesquisar a fungao de
cada um...o que da pra fazer em cada rede e midia social, né?(Professora
Aléxia, setembro de 2018).

Destaca-se que a escolha da atividade a ser realizada em sala de aula foi motivada pela
percepcgao dos alunos sobre os diferentes veiculos de comunicagao. Apds a comparagao entre o
Youtube e o Instagram,a professora optou por empreender praticas que lhes possibilitassem a reflexao
por meio do reconhecimento das especificidades de cada recurso para poderem melhor explora-
los e, desta forma, conforme Pereira (2014), progredir na aprendizagem.A professora, portanto, da
foco as competéncias de linguagem previstas na BNCC, ao utilizar-se de diversificadas linguagens
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paradefender pontos de vista e atuar criticamente diantedasquestbes do mundo
contemporaneo.(BRASIL, 2017).

Considera-se, portanto, a importancia desse tipo de atividade em sala de aula, no minimo,
em dois aspectos: 1) a aprendizagem do surdo se da primordialmente pelo visual; 2) as redes sociais
fazem parte das vivéncias dos alunos, por isso é necessario incentiva-los a agir com criticidade
frente as informagoes que circulam nessas midias. Entendemos, assim, que essa sala de aula
oportuniza aos alunos construirem o conhecimento a partir das suas vivéncias e pelo uso daslinguas
em suas modalidades escrita e sinalizada.

Haja vista que sao multiplos os desafios para a realizacdo de atividades que evocam a cultura
digital tanto devido a falta de estrutura da escola como de formacgido docente, diante do exposto,
destacaram-se, neste estudo, praticas pedagdgicas pontuais voltadas a aprendizagem de Lingua
Inglesa e Lingua Espanhola. Destacamos que praticas voltadas para o letramento critico devem ser
impulsionadas nestas ¢ em outras disciplinas, dado que eventos de letramento ocorrem em todas
as salas de aula e outras esferas sociais. Para isso, torna-se necessaria a formagao voltada para o
conhecimento acerca do letramento critico para docentes de diferentes areas, sob perspectiva
transdisciplinar de modo que ao vivenciarem os eventos de letramento assumam postura critica
frente ao discurso. Acreditamos que as praticas de letramento, como aspresentes na escola de
surdos e na sala de aula de Lingua Espanhola, podem integrar o cotidiano dos estudantes, dando-
lhes oportunidades de se posicionarem criticamente diante do contexto do qual fazem parte,
direcionando-os a agdes sociais efetivas ¢ a serem autores de suas proprias histériasque passam a
ser concebidas, portanto, como praticas de letramento multimodal critico, como denominado por
Pinheiro (2016a).

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, promovemos reflexdes acerca do letramento critico, ensino de lingua
estrangeira, considerando as orientagdesda Base Nacional Comum Curricular. Para isso, buscamos
identificar como a pratica pedagégica da cultura digital contribui para a participagdo mais
significativa e critica nas atividades contemporaneas de linguagem na escola. Este breve recorte
sobre praticas educacionaisno ensino de lingua estrangeira, aponta que: i. o aprendizado sé sera
significativo para o aluno, se conectado a seu contexto e desperta-lo para uma pratica social; ii. o
entrelagamento de diferentes areas contribui para a interacao dos aprendizes com o mundo; e iii.
as praticas de letramento nao devem se restringir ao ensino de linguas. Percebemos, portanto, que
tais reflexdes sealinham as indicagdes trazidas pela BNCC, que visa a inser¢ao do sujeito na
sociedade por meio das suas conexdes com o outro e com as esferas sociais em que se encontra.

No que se refere a indaga¢ao levantada no inicio deste artigo, “como a pratica pedagogica
da cultura digital contribui para a participacao mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas
de linguagem, em situacao escolar? ”,a partir das experiéncias com textos multimodais em sala de
aula, compreendemos que as instituigoes, 0s textos e os sujeitos devem ser tratados em sua
heterogeneidade,de modo que as praticas de aprendizagem impulsionem ao engajamento no
contexto em que se inserem. Nesse sentido, a escola moderna e as politicas publicas cabe promover
esse “letramento critico” que da maiores possibilidades de acesso a sociedade.

Entendemos que o professor de linguas, como um dos pilares desse processo dentro das
escolas, pode estimular a conversa com outras areas, motivado pelas praticas de letramento. Em
adicdo a isso, € capaz de contribuir para que o letramento critico nao seja um exercicio restrito nem
a salas de aula de Linguas, nem a escola, mas que perpasse todas as esferas sociais.

Cabe-nos, portanto, assumir esse papel, sob trés implicagdes dessa perspectiva de ensino:
1) reconhecer as relagdes entre lingua, territério e cultura; 2) ampliar a visdo de letramento, ou
letramento critico, concebida, também, por intermédio das praticas sociais do mundo digital; e 3)
desmistificar crengas de “certo” e “errado’, legitimando diferentes formas de expressao da lingua.
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Se o nosso agir docente for impulsionado por esses principios, grande sera a nossa
contribui¢do para a formagao de um sujeito critico, reflexivo, capaz de identificar o lugar de si e
respeitar o lugar do outro em um mundo plurilingue e multicultural do qual fazemos parte.
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