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Resumo: Professores em atuagdo no ensino de Lingua Portuguesa ainda possuem uma
crenga sobre leitura que privilegia a decodifica¢do. Questionados sobre as dificuldades
encontradas para desenvolver em seus alunos estratégias proficientes de leitura,
afirmam que o maior problema é a falta de uma fundamentagdo tedrica consistente
sobre o ato de ler. As pesquisas sobre leitura ratificam a deficiéncia de formagdo de
professor nessa area. O trabalho coloca em foco essa questdo.
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Abstract: Teachers, in the Portuguese Language teaching performance, still possess a
belief that reading privileges the decoding. Questioned about the found difficulties in
sharpening their students’ proficient reading strategies, they affirm that the biggest
problem is the lack of a consistent theoretical basis on the act of reading. The reading
researches ratify the deficiency of the teachers’ development in this area. The paper
focuses on this question.
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01- Em nossos tempos, tornou-se comum o processo de educacdo continuada. Os
professores se graduam e logo em seguida procuram cursos de pés-graduacao. Nossa
atuagdo nesses cursos nos chamou a ateng@o para um fato. Os graduados em Letras, em
sua maioria, ja em atuagdo como professores de Lingua Portuguesa, ainda possuem
uma crenga sobre leitura totalmente inadequada . Véem a leitura como decodificagao.
Desconhecem o funcionamento da linguagem humana e, portanto, creditam a leitura o
ato de “ decifracdo de signos de um texto”. A visdo de leitura, como simples
decifracao, tem como conseqiiéncia a formagao de “leitores decodificadores” , leitores
que nao percebem que o ato de ler ¢ muito mais que a simples reproducao de
significados literais.

Realizamos um teste de leitura tendo, como informantes, professores que
atuam no ensino fundamental (5%-8? séries) O texto selecionado ¢ uma “tirinha” de Dik
Browne intitulado HAGAR que consta de trés quadrinhos: no primeiro, o personagem
Hagar, em um soliloquio, afirma: “Eu s6 tenho certeza de uma coisa nesse mundo”. No
segundo quadrinho, Hagar continua afirmando: “O mundo ¢ quadrado!”. Finalmente no
ultimo quadrinho, o personagem completa: “Acho eu...” A “tirinha” foi apresentada aos

professores com a pergunta:
No texto aparecem afirmagées de Hagar. Em uma delas, o viking diz
“eu 50 tenho certeza de uma coisa nesse mundo”. De que Hagar tem
certeza?



Uma grande parte dos participantes do teste respondeu: “Hagar tem certeza
de que o mundo ¢ quadrado”. Com o resultado do teste de leitura, nos questionamos:
sera que esses professores, ja em contacto com a escrita em toda a sua vida estudantil e
agora também em sua vida profissional, ndo tém ainda uma compreensdo do
funcionamento da linguagem e da leitura? Sera que a escola, que trabalhou a leitura e
a escrita com esses alunos em sua escolaridade, ainda acredita que a leitura consiste na
simples decodificagdo? Se como nos diz Foucambert (1994, p. 8) “até 80% das
informagoes que estdo no texto ndo estdo no texto” os professores submetidos ao teste
sdo miopes em relacdo a realidade, ao mundo que os cerca, pois estdo vendo muito
pouco daquilo que precisa ser visto.

O teste acima nos permitiu ainda uma reflexdo sobre a formagdo dos
professores que trabalham com a leitura. Esse profissional deve possuir trés
componentes basicos em sua formagao:

a- um componente lingliistico. Aqui incluidas, além do funcionamento da linguagem
humana, a estrutura dos textos e dos discursos ¢ a caracterizacdo das unidades
lingiiisticas;
b- um componente cognitivo. Abrange questdes como as seguintes: como € que 0s seres
humanos aprendem? Quais sdo os mecanismos da aprendizagem? Em que consiste a
aprendizagem? Como ¢ que podemos saber que uma pessoa aprendeu? Em particular no
que diz respeito a leitura: que tipo de operagdo deverd o aluno fazer para que se saiba
que ele aprendeu a ler?
c- um componente pedagogico que envolve o seguinte tipo de discussdo: Como € que
vou ensinar aquilo que quero ensinar? Que tipo de metodologia é a mais adequada?
Primeiramente, convém deixar claro que os informantes do experimento
foram alunos de professores que desconheciam o funcionamento da linguagem humana,
acreditando que a significacdo do texto estd no texto e que ler nada mais ¢ do que
decifrar signos. Sobre o funcionamento dos discursos, o texto em questdo ¢ uma
“tirinha” e normalmente as “tirinhas” sao textos humoristicos. E se os professores
tivessem trabalhado os diversos géneros textuais, jamais teriam respondido a questao
literalmente, porquanto perceberiam que a resposta literal ndao faz parte do
funcionamento do texto, no caso um texto humoristico. No que se relaciona com o
componente cognitivo, se os professores conhecessem as teorias de Piaget ou Vygotsky
( teoria construtivista ou sécio-construtivista) teriam um conceito de leitura como
interagdo ou leitura como constru¢do de significados. Pois, no ato de ler deve haver uma
interagdo entre o sujeito- que ¢ o leitor- e o texto — que € o objeto do conhecimento.
Com base nessa teoria do conhecimento, a significagdo do texto ndo esta no texto,
também nao estd no leitor. Ela se encontra justamente na interagdo entre texto/leitor.
Nesse caso, o que o leitor toma do texto ¢ tdo importante quanto aquilo que ele leva ao
texto. Finalmente, o professor ndo acionou sua competéncia pedagogica, uma vez que
ndo ensinou ao aluno “estratégias adequadas” de leitura. A competéncia pedagdgica, no
caso do ensino da leitura, seria acionada para deixar claro ao professor que tipo de
estratégias devem ser ensinadas no ensino fundamental e que gradagcdo pode ser
estabelecida para o ensino dessas estratégias.

02. Temos tido a oportunidade de trabalhar em cursos de especializagdo voltados
para a formacdo continuada do professor( cursos de pos-graduacdo lato sensu). Nesses
cursos temos trabalhado com uma disciplina: “A dimensao pedagogica da leitura”. Os
alunos desses cursos sdo graduados por cursos de Letras — a maioria absoluta j& em



atuacdo como professores de Lingua Portuguesa e, ipso facto,professores de leitura.
Nessa disciplina, depois de discutir os modelos de leitura (Kleiman 1989, Smith 1999,
Leffa 1996, Kato 1984, Orlandi 1988, Scott 1983) procuramos examinar como esses
conceitos sdo colocados em pratica, no dia-a-dia de sala de aula. Para essa finalidade:
i-analisamos livros didaticos de Lingua Portuguesa, com o objetivo de verificar como o
ensino de leitura é encaminhado;

ii- procuramos descobrir nesse material pedagdgico, que tipo de estratégias de leitura
sdo exercitadas no ensino fundamental;

iii-relacionamos os topicos de ensino de leitura que aparecem nos livros com as
orientagdes emanadas dos PCNss.

No final de um desses cursos, resolvemos perguntar ao professor a razao do
fracasso do ensino da leitura, os motivos da nao-formacao de leitores no ensino
fundamental. Por escrito, os participantes do curso refletiram sobre a seguinte questdo:
“Procure listar os elementos que oferecem dificuldades ao professor para ensinar
leitura. Se possivel faca uma pequena reflexdo sobre os elementos listados”. Temos o
material colhido em quatro regides: Mato Grosso do Sul(MS), regido norte do
Parana(NPr), regido noroeste do Parana(NoPr)) e regido sudoeste do Parana(SPr).

Dentre os elementos citados, podemos destacar:

“Falta de embasamento teorico de como se ensinar leitura”(MS);

“O proprio interesse do professor ir em busca de como trabalhar leitura, oferecendo condi¢ées para o
aluno nao apenas decodificar, mas inferir no texto, desenvolver competéncias....”(MS)

“O professor ndo aprendeu ‘a ler’, por isso ndo sabe ensinar leitura”(MS)

“Uma das dificuldades para ensinar leitura é a formagdo do professor” (MS)

“A maior dificuldade que o professor enfrenta para ensinar os alunos a gostar de ler é ele proprio, sua
postura diante da leitura” (MS)

“A ma formagdo de professores leitores, acho que é a principal dificuldade, pois como o professor vai
formar um leitor se ele mesmo ndo é leitor”( SPr)

“Muitas vezes, o professor ndo sabe, por falta de conhecimento, como ensinar seu aluno ‘a ler’. Ndo
sabe montar as estratégias para a compreensdo textual”(SPr)

“As dificuldades encontradas no ensino da compreensdo textual sdo varias, a comegar pela dificuldade
que o professor encontra em ‘encontrar as dificuldades”(SPr)

“A maior dificuldade no ensino da compreensdo textual é a falta de preparagdo e conhecimento do
professor, porque como se pode ensinar algo que ndo sabe? (SPr)

“Creio que a principal dificuldade é a falta de uma nogdo precisa, por parte dos professores de Lingua
Portuguesa, do que seja ‘compreensdo textual’. Presos, muitas vezes a concepgoes ultrapassadas, tais
professores limitam pela estreiteza de sua visdo, o progresso de seus alunos”(NPr)

“As principais dificuldades encontradas no ensino da compreensdo textual estdo centradas, no proprio
profissional da area, que ndo estd preparado para mostrar ao seu aluno os caminhos que devem ser
percorridos para chegar a compreensdo textual”(NPr)

“Talvez a principal dificuldade encontrada no ensino de compreensdo textual entre os professores seja
seu préprio despreparo. E necessdrio que o professor tenha bem claro em sua mente ‘o que é leitura’e
como ela se processa” (NPr)

“A falta de conhecimento por parte do professor de como se processa a leitura” (NPr)

“Falta a fundamentacgdo teorica e maior preparagdo por parte do professor”(NoPr)

“O professor ndo tem como orientar o aluno, se ele proprio desconhece o que é ser um bom
leitor ”(NoPr)

“Professores ndo-capacitados, sem fundamentagdo teorica e pedagogica”(NoPr)

“Professor ndo preparado para ensinar leitura por causa de sua formacdo académica”(NoPr)

03- Muitas das respostas dadas pelos professores em atuagdo encontram eco em
pesquisas académicas, como na de Rosing(1996). A autora, refletindo sobre a



formagdo do professor de leitura afirma que os professores da disciplina de Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa- disciplina de formacdo de docentes de leitura- devem
passar por cursos que tenham como objetivos:

“elaborar uma proposta de trabalho que viabilize a formag¢do de professores do ensino superior em
servigo, acerca da fundamentagdo teorica subjacente ao ato de ler em toda a sua abrangéncia e em suas
implicagoes pedagogicas”(p. 17)

“fornecer a professores do ensino superior que atuam em licenciaturas, subsidios teoricos sobre leitura,
texto, tipologia textual que propiciem o aprimoramento de suas relagbées com textos, especialmente em
processo de recepgado textual”(p. 16)

Em uma coletanea publicada em 1978, Smith nos relata que, em suas palestras
sobre ensino de leitura a professores, estes sempre questionam: “Como é que a leitura
deve ser ensinada?” “Qual é o melhor método?”. Esse comportamento dos professores
revela, segundo o autor, a ignorancia daqueles que sentem a necessidade de que outros
lhes digam o que devem fazer. Sdo essas as palavras de Smith:

“As perguntas que me dirigem nas palestras que fago para professores(sobre o tema leitura) sdo sempre
eminentemente ‘pradticas’- como se deve ensinar a ler, qual o melhor método... Os professores ndo fazem
a pergunta certa. Em vez de perguntarem o que devem fazer, (...) eles deveriam perguntar o que é que
eles precisam saber para serem capazes de decidir com independéncia.”

O que Smith coloca em destaque ¢ a necessidade de uma soélida formagao em
leitura por parte do professor. Um dominio de teorias de leitura que embase sua pratica
pedagogica.

Corte(1998), refletindo sobre a construgdo do leitor, inicia seu trabalho com um

depoimento pessoal:
“Este trabalho é resultado da reflexdo sobre uma historia de vida: a historia de minha
vida. Posso dizer que me tornei leitora ha cerca de dez anos, quando comecei meu
curso na Pos-Graduacdo. Até entdo, era, como a maioria dos brasileiros, uma ‘ledora’
a mais, cumprindo minhas tarefas com grande empenho”(p. 01)

M. Silva (1995) também nos relata sua historia como leitor, salientando a ‘sua
descoberta’sobre teorias de leitura que redirecionaram sua pratica. Antes ‘“dessas
descobertas’ o autor assim se confessa:

“... percebi que os conhecimentos que tinha ndo eram suficientes para fazer com que eu
pudesse me aproximar da realizagdo da tarefa. Tive que comegar a estudar. Tive que
ler sobre Leitura”(p. 51)

Depois de ‘se encontrar’ com teorias que embasavam sua pratica, afirma o professor:
“Foi isso que me levou a achar que em relagdo a leitura na escola o professor é um
sujeito de suma relevdancia no processo. O professor ¢, dentre outras coisas, aquele
sujeito que pode diminuir a distancia entre dois outros sujeitos da leitura: o autor e o
leitor-aluno. Como? Tentando, procurando oferecer a seus alunos condi¢oes de
produgado de leitura através do trabalho com aspectos de extratextualidade” (p. 54)

Vygostsky(1993) nos diz que “para submeter uma fung¢do ao controle da
voli¢do e do intelecto, temos primeiro que nos apropriar dela”( p. 78). Suas palavras
refor¢am a idéia de que, se o professor tiver conhecimento das teorias que explicam o



ato de ler, com mais facilidade, tera condigdes de contribuir para desenvolver nos
educandos, suas estratégias de leitura.

Foucambert(1994, p. 10), referindo-se as informacdes sobre leitura, salienta
que “‘é indispensavel que o curriculo da formagdo inicial dos professores e os estagios
de formacgdo continua dediquem espagos significativos a essa informagdo...”. Continua
o pesquisador: “Estdgios para treinamento e aperfeicoamento da leitura permitirdo
que os professores entendam melhor os processos envolvidos nela e no seu
aprendizado, com base nessa sua prdtica de leitura, eles poderdo escolher as melhores
intervengoes de ensino junto as criangas.”

Ser um bom leitor, um leitor competente significa desenvolver competéncias
de leitura. Neis (1982, p.49) elenca os seguintes componentes que fariam parte de tal
competéncia: a- o dominio lingiiistico; b- o conhecimento referencial; c- o componente
pragmatico, d- o dominio textual.

Como vemos, essas competéncias arroladas por Neis compreendem a leitura
como um processo bastante complexo e abrangente que vai além de uma natureza
estritamente lingiiistica.

Para que a escola cumpra seu papel na formagao de leitores, o professor deve
atuar como mediador entre as teorias lingiiisticas e cognitivas de leitura e as praticas
pedagbgicas. De inicio, o professor deve estar consciente e “desconfiar de
determinadas praticas que descuidam totalmente do ensino da leitura compreensiva,
esperando que os alunos aprendam sozinhos o que ndo lhes é ensinado...” (Coll,1998)

E o professor, formador de leitores, necessita ter ele proprio desenvolvido
suas estratégias de leitura, necessita ter dominio de teorias lingiiisticas e cognitivas do
ato de ler para poder nortear suas atividades didatico-pedagogicas. Sem essa visdo
abrangente da complexidade do trabalho com a leitura, ndo conseguird “promover nos
alunos a utilizagdo de estratégias que lhes permitam interpretar e compreender
autonomamente os textos escritos” (Sole, 1998, p. 17)

04-

A leitura deve ser ensinada?
Em que consiste o ensino da leitura?
O que ensinar em leitura?
Que tipo de estratégias devem ser desenvolvidas com o ensino da leitura?
De que tipo de material deve se utilizar o professor para ensinar leitura?
Ha, atualmente, materiais de ensino de leitura disponiveis para o professor de lingua
materna?
De onde partir e a que ponto chegar com o ensino da leitura?

Sdo algumas questdes que os profissionais de ensino se colocam no seu
fazer pedagdgico. Questdes que s6 encontram respostas com uma mudanga de postura
diante da escola, diante da educagdo, diante do ensino de lingua materna. “So que a
mudanga é profunda e supoe o questionamento dos conceitos mais usuais: os
pardmetros empregados na avaliagdo do saber-decifrar ndo tém vez no saber-ler. ”, nos
diz Foucambert (p. 5). O proprio autor, continuando com suas reflexdes acerca do que
“é aprender a ler”, faz uma adverténcia sobre o papel fundamental do professor para
um redirecionamento das praticas de leitura na escola. Sdo essas suas palavras:



“As pesquisas internacionais sobre os processos psicologicos e fisiologicos da
leitura, bem como os estudos de psicolingiiistica permitem tracar um quadro, ainda
provisério, porém muito coerente, do leitor e do modo como tornar-se leitor. (...) E
indispensavel que o curriculo da formagdo inicial dos professores e os estdgios de
formagdo continua dediquem espagos significativos a essa informag¢do, que estd
disponivel.....”(p. 10)
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