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Resumo: Considerando o atual quadro de reorienta¢do oficial do ensino de lingua
materna, este trabalho tem por objetivos: a) verificar em que medida o ENEM, enquanto
instrumento de avaliagdo do ensino médio, esta contemplando as contribuigcoes teorico-
metodologicas mais recentes sobre ensino de produgdo de texto; b) discutir as implicagoes
do modelo de avalia¢do esbo¢ado no instrumento para o ensino de produgdo de texto nesse
nivel de ensino. A discussdo, orientada pelas contribui¢coes das teorias de género e de
ensino centrado no género, atém-se as instrugoes presentes nas questoes discursivas das
cinco versoes deste exame oficial de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Género textual- produgdo de texto - ensino

Abstract: Taking into account the updating circunstances of the mother tongue teaching
officiaL reorientation, this paper aims at: a) verifying to what extent the ENEM, as a high
school evaluation mechanism, is considering the most updating methodological —
contributions abou text production teaching; b) Dicussing the evaluation pattern
implications drafted in the instrument for the text production teaching at such a teaching
level. The dicussion, guided by the genre theories contributions as well as by the teaching,
related to the instructions present in the five version discursive questions of this Portuguese
language national exam.
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0. Introducao

O avanco das teorias sobre géneros textuais tem favorecido a reflexdo em torno da
redagdo escolar, como um género do dominio escolar, dado que fora dele nao tem quase
aplicacdo. No ambito das diretrizes oficiais sobre ensino de lingua materna, mais
especificamente nos PCN , tem se desenvolvido a reflexdo sobre a necessidade de se criar
no espaco escolar situagdes de pratica de escrita que se aproximem das situagdes auténticas
de comunicagao.

Nesse quadro oficial de reorientagdo do ensino de produgao de textos, este trabalho
tem por objetivos: a) verificar em que medida o ENEM, enquanto instrumento de avaliacao
do ensino médio estd contemplando as contribui¢cdes mais recentes das teorias lingliisticas
sobre ensino de producdo de textos; ¢) discutir suas implicagdes para o modelo de ensino
de produgao de texto no ensino médio.

A discussao estd orientada pelas contribuigdes das teorias de géneros textuais, e
atém-se as questdes discursivas de Lingua Portuguesa das quatro versdes ja aplicadas
(1998, 1999, 2000, 2001 e 2002) desse instrumento oficial de avaliagdo. Nesse sentido, o



texto esta organizado em duas partes. Na primeira, sdo enfocadas algumas contribuigdes da
Lingiiistica de Texto sobre tipologia textual e da Didatica de Lingua sobre ensino centrado
no género; na segunda, sdo analisadas, a luz dessas contribui¢des, as instrugdes presentes
nas questodes, e discutidas suas implicagcdes para o modelo de ensino de produgdo de texto
esbocado na prova de Lingua Portuguesa do ENEM.

1. Pressupostos tedricos
1.1. As contribuigdes das teorias lingiiisticas sobre tipos/géneros textuais

As pesquisas no dominio da lingiiistica, nas ultimas décadas do século XX e no
inicio deste século, tém se dedicado ao estudo da tipologia textual, sob o argumento de que
uma das diferengas basicas entre as linguas reside nas formas de textualizacdo, e, em
particular, na forma como os géneros textuais atuam na sociedade ao representarem a
cultura em formas textuais (Marcuschi, 2000). Em decorréncia desse interesse, as nogdes de
texto e discurso, tétm sido concebidas e classificadas de forma variada, por estarem
fundamentadas em critérios também variados. Enquanto as teorias de base cognitiva
classificam os textos considerando esquemas globais que subjazem a sua organizac¢ao (Van
Dijk,1992; Adam, 1993), as teorias de base funcional tomam com critério de classificagdo
a inten¢do do produtor do texto (Vanoye, 1979). Ja as teorias de base enunciativa, de
inspiracdo bakhtiniana (Bronckart, 1999), classificam os textos considerando a relacdo
entre as condicdes de enunciagdo e a organizagdo discursiva.

Essa variag¢ao de critérios leva a sobreposicdo, ¢ as vezes, a diferencia¢do entre os
conceitos de tipo/género textuais, de(o) discurso. De modo geral, denominam-se géneros
textuais os textos particulares, que apresentam organizagdo textual, fung¢des sociais,
produtor e destinatario definidos; e géneros discursivos, aqueles que se caracterizam
segundo critérios como fator de economia cognitiva, rotina, atividade social, finalidade
reconhecida, interlocutores legitimos, lugar e tempo legitimos, suporte material e
organizagdo textual (Maingueneau, 2001). Ainda, de acordo com esse autor, os géneros
discursivos sdo tidos como dispositivos de comunicacao cuja realizacdo s6 se da sob certas
condi¢des socio-historicas, ndo se encontrando a disposi¢do do produtor (locutor) para que
este adeque seu enunciado a uma forma. Entendendo que esse modo de concepgdo subjaz a
concep¢dao de géneros textuais, uma vez que os estudiosos que adotam esta ultima
denominacdo tém como objeto de andlise os textos empiricos, de uso social, portanto,
também sdcio-historicamente situados, temos preferido, seguindo Marcuschi (2002), a
denominacdo de géneros textuais, para referir os textos presentes nas praticas sociais
cotidianas, com caracteristicas s6cio-comunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composicao tipica (receita, carta eletronica, conferéncia, etc); e de tipo
ou seqiiéncia textual, para designar estruturas relativamente autonomas, dotadas de
organizagdo lingiiistica tipica (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
logicas), que abrangem as categorias classicas da narracdo, descri¢do, argumentacio,
formas tipicas de organizacdo das informagdes nos mais variados géneros, que podem
ocorrer, ndo raramente, de modo combinado.

De acordo com essa reflexdo, qualquer texto empirico emerge de uma base de
orientagdo construida pelo seu produtor, em funcao das representagcdes que este tem acerca
dos parametros da situa¢do comunicativa (o lugar e o momento da producdo, a instituicao
social onde se da a interagdo, o destinatario ¢ o objetivo da interagdo), do conteudo



tematico ( o conjunto de conhecimentos dos mundos fisico e social estocados na memoria
do produtor) e do género de texto ( forma textual empirica) em foco. A construcdo dessa
base de orientagdo pelo produtor estd estritamente relacionada com os parametros de
organizagdo textual convencionados para cada género, e que, muito provavelmente, serdo
reconhecidos pela sua audiéncia potencial.

1.2. As contribuigdes sobre ensino centrado nos géneros textuais

A concepgdo de que os géneros textuais representam a sedimentacdo de praticas
sociais tem levado os estudiosos da Didatica de Lingua a questionarem as préaticas escolares
tradicionais de ensino da escrita. Schneuwly e Dolz (1997), por exemplo, afirmam que,
embora a escola tenha sempre se preocupado com os géneros textuais, com vistas a
aprendizagem da escrita de textos, tem-se restringido a uma abordagem centrada na
objetivacdo e conseqiiente fossilizacdo dos géneros, pois a desconsideracdo dos seus
aspectos socio-comunicativos transforma-os em puras formas lingiiisticas de expressao do
pensamento. Essa concep¢do tem orientado a construgdo da progressao do ensino da escrita
enfocando apenas tipos/ seqliéncias textuais estereotipadas, das quais a mais conhecida ¢ a
descri¢ao/narragao/dissertacdo, que tem contribuido para que o ato de produzir texto seja
visto por professores e alunos como uma tarefa de preenchimento de formulas fixas.

Outra reflexdo nos vem de Long (1990), ao lembrar que, embora as concepgoes
mais recentes sobre género textual enfatizem a importancia da audiéncia para quem produz
o texto, ha necessidade de uma reorientacdo metodoldgica do wuso desse conceito no
contexto de ensino: o habitual conselho dado ao aluno redator de que ndo deve esquecer a
sua audiéncia tem sido supérfluo, porque este tem consciéncia de que sua real audiéncia
se restringe ao professor, que lhe atribui a nota para o texto escrito e, em ultimo plano, para
o seu desempenho como um todo. Ou seja, a funcdo socio-comunicativa do género ¢
suplantada pela fungdo de aprendizagem que caracteriza o ambiente escolar.

Na tentativa de atenuar o artificialismo do contexto de ensino que repercute na
qualidade da produgdo escrita, Schneuwly e Dolz (op.cit.) defendem a presenga dos
géneros textuais na escola enquanto sedimentacao de praticas sociais, como um meio de
favorecer o desenvolvimento da competéncia textual e discursiva do alunado, uma vez que
por meio desse instrumento pode-se estabelecer, no ambito do ensino da producao de
texto, a articulagdo entre as praticas sociais € os objetos escolares de aprendizagem.

A principal implicacdo didatica dessa posicdo ¢ a de que ndo se deve enfocar o
ensino da producdo (nem da leitura) de texto como um procedimento Unico e global, valido
para qualquer texto, mas como um conjunto de aprendizagens especificas: os estudos
aplicados mostram que muitas das dificuldades dos alunos sdo especificas de um
determinado género textual. Mostram também que uma condi¢do necessaria para que a
aquisi¢ao e dominio de um género textual ocorra ¢ a andlise e interpretagdo de um conjunto
especifico de amostras do género em questdo, para, em seguida, produzi-lo, pois o
conhecimento procedimental (o como fazer) ¢ inseparavel do conhecimento social de
quem escreve ( Bhatia, 1999).

Desse modo de conceber a aquisicdo e dominio de um género decorre a necessidade
de se proceder a simulagdo de praticas socialmente situadas de escrita no contexto de
ensino, nas quais se torna relevante observar os modos como o texto escrito e o produtor



estdo implicados nos diversos dominios discursivos (jornalistico, académico, cientifico,
juridico, etc), no interior dos quais circulam os géneros que lhes sdo peculiares. Como se
vE€, essa reorientagdo metodologica revé a tipologia de base classica da narragdo, descricao,
dissertacdo, geralmente apresentada como referéncia central para o ensino da escrita,
ampliando o foco de interesse dos géneros de texto que devem ser objeto de producao na
escola*.

No ambito da intervenc¢ao oficial sobre o ensino de lingua, via o0 documento PCN (
diretrizes para o ensino de lingua ) e via o programa PNLD (avalia¢do do livro didatico ) -,
a renovagdo teorico-metodoldgica do ensino da escrita tem sido sinalizada de diversos
modos. Um deles estd na preocupagdo com os elementos constitutivos da base de
orientagdo para que o produtor aprendiz construa representacdes relativas ao conteudo
tematico, a situacdo comunicativa e ao género textual a ela correspondente, em passagens
do tipo:

(1) “Ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos. o que dizer, a quem

dizer, como dizer”.(PCN, p.74 —3°e 4°ciclos)

A preocupagdo com tais elementos transformou-se também em um dos critérios
para andlise das propostas da atividade de producdo de texto no livro didatico de Lingua
Portuguesa, conforme atesta a seguinte passagem, presente no Guia de Livro Didatico —5%
a 8% séries, edi¢ao de 1999 :

(2) “ As atividades de producgdo de texto devem contemplar o uso social da escrita, levando em

conta o processo de produgdo, /.../ devem estar vinculadas a situag¢oes efetivas de interlocugdo; /.../

ndo devem restringir-se a exploragdo temdatica, e sim envolver o trabalho com as caracteristicas dos

géneros (p.32) .

No item a seguir verificaremos de que forma tem se registrado a influéncia das
contribui¢cdes teorico-metodologicas aqui assinaladas sobre o ensino da escrita no
instrumento de avaliacdo proposto pelo ENEM.

2. A orientagdo para producdo de texto nas questdes do ENEM e sua relacdo com a
abordagem de ensino centrada no género

A observacao das instru¢des para producdo de texto nas cinco versdes do ENEM, a
luz das reflexdes tedrico-metodoldgicas aqui apresentadas, permite-nos afirmar que a
concep¢do de género subjacente a orientacdo adotada neste instrumento de avaliacao
ainda ¢ a que orienta o ensino do género Redagdo Escolar. Ou seja, a no¢ao de género
remete as caracteristicas estruturais de uma seqiiéncia textual, aqui representada pela
dissertagao.

Tais instrugdes ilustram o que Schneuwly e Dolz denominam de abordagem
centrada na objetivacdo do género, dada a preocupagdo exclusiva com a relagdo entre a
forma lingiiistica e a realidade focalizada, conforme pode ser observado em cada uma das
edigdes, transcritas a seguir:

(1) REDACAO



Redija um texto dissertativo sobre o tema Viver e Aprender, no qual vocé exponha suas idéias
de forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a
nenhuma expressdo do texto motivador “O Que E O Que E?”

Dé um titulo a sua redagdo, que deverd ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha
anexaCartdo-Resposta. ( ENEM — 1998)

(2) REDACAO

Com base na leitura dos quadrinhos e depoimentos, redija um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre o tema: Cidadania e participacio social.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua
formagdo. Depois de selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e opinioes
apresentados em defesa de seu ponto de vista, elabore uma proposta de agdo social.

A redagdo devera ser apresentada a tinta na cor azul ou preta e desenvolvida na folha grampeada
ao Cartdo-Resposta. (ENEM —1999)

(3) REDACAO

Com base na leitura da charge, do artigo da Constituicdo, do depoimento de A . J . e do trecho

do livro O cidaddo de papel, redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre o
tema: Direitos da crianca e do adolescente: como enfrentar esse desafio nacional? ( ENEM —
2000)

(4) REDACAO

Com base na leitura dos quadrinhos e dos textos, redija um texto dissertativo-argumentativo
sobre o tema: Desenvolvimento e preservacido ambiental: como conciliar os interesses em
conflito?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexoes
feitas ao longo de sua formacgdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para
defender o seu ponto de vista, elaborando propostas para a solu¢do do problema discutido em seu
texto. Suas propostas devem demonstrar respeito aos direitos humanos. (ENEM — 2001)

(5) REDACAO
Considerando a foto e os textos apresentados, redija um texto dissertativo-argumentativo
sobre o tema O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as
transformacgoes sociais de que o Brasil necessita?
Ao desenvolver o tema, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao
longo de sua formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides, e elabore

propostas para defender seu ponto de vista.
( ENEM -20002)

Conforme se vé em todas as instrugdes, o tipo/seqiiéncia textual dissertacio/
argumentacao estd sendo concebido como género, e ndo como elemento constitutivo dos
géneros textuais (formas textuais realizadas em outras instdncias sociais). Apenas a
instrugdo 2, que solicita do aluno redator uma proposta de agdo social, registra a
simulagdo de uma prética social de escrita no contexto escolar, sinalizando a preocupacao
com a instrumentac¢do do aluno para o convivio com uma situagdo comunicativa.

Observa-se, na instrugdo 1, uma simplificacdo do conceito de dissertacdo quando se
solicita ao aluno-redator que exponha suas idéias de forma clara e coerente, atividade que
remete a um outro tipo de seqiiéncia textual que ndo ¢ da natureza do texto dissertativo — a
seqiiéncia expositiva. Instrugdes como essas levam o redator a se afastar do objetivo
principal, que ¢ o de construir sua opinido com ou contra os discursos ja produzidos.
Entendemos com Delforce (1992) que a dissertagdo se constroi com duas operagdes



principais: construir uma problematica e construir uma opinido. Desse modo, as seqiliéncias
“pergunta-resposta” funcionam como elementos centrais que sinalizam a abertura e o
fechamento do texto. No entanto, o importante ndo € a opinido-resposta que se enuncia ou a
justificagdo — argumentagdo que se propde, mas o fato de construir uma opinido no
desenrolar do exame fechado de uma questao. Tal opinido se constroéi examinando-se, antes,
todas as opinides-resposta que a pergunta possibilita, avaliando-se sua pertinéncia e
validade. Esse cardter problematizador que deve marcar a dissertacdo, ou mais
modernamente, o texto de opinido, estd presente nas instrucdes 3,4 e 5.

Outro avanco registrado neste instrumento tem sido o fornecimento ao aluno
redator de elementos informacionais que lhe favorecam a construgdo da representacdo do
conteudo tematico, procedimento que foi aperfeicoado a partir da segunda edi¢cdo, com a
insercdo de excertos exemplares de varios géneros textuais como objeto de leitura (na
primeira edi¢do, o texto motivador restringiu-se a letra de uma musica). Nesse sentido, a
presenga da coletdnea parece contemplar duas das competéncias sdcio-cognitivas presentes
na planilha de competéncias e habilidades estipuladas nas diretrizes oficiais para a
formac¢do do aluno de nivel médio: a competéncia Il - selecionar, organizar, relacionar
interpretar dados e informagoes representados de diferentes formas, para tomar decisoes e
enfrentar situagoes-problema; e a competéncia V- relacionar informagoes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagoes concretas, para construir
argumentagdo consistente.

3. Consideragdes finais

A andlise das instru¢des das questdes discursivas do ENEM mostra a preocupagio
desse instrumento em favorecer as condi¢des para a producdo de texto, ao providenciar
excertos sobre o contetido tematico. No entanto, a solicitacdo de que esse conteudo
tematico deve ser organizado em um texto dissertativo ou dissertativo—argumentativo esté
ainda a servi¢o de uma situagao de pratica da escrita que se restringe ao dominio escolar,
e que por isso se destina apenas a ser objeto de avaliagdo do dominio lingiiistico do
alunado.

Entendemos que a contribui¢do do ENEM para a sinalizacao de um novo modelo de
ensino de producdo de texto, conforme as orientagdes tedrico-metodologicas e as
diretrizes oficiais aqui assinaladas, devera contemplar, de forma mais incisiva, a
simulagdo de situagdes de praticas socialmente situadas da escrita, em que o0s textos
solicitados ao alunado sejam reconhecidos como exemplares de uma a¢do simulada da
experiéncia do aluno com os géneros que circulam no espago extra-escolar. Em tais
simulagdes, como na vida além do espaco da sala de aula, o dominio lingliistico esta
vinculado ao dominio de uma situagdo comunicativa.

Nota:

* Duas referéncias, no campo da divulgagdo, sdo os trabalhos de Kaufman e Rodriguez (1995) e Lhuis Curto
e outros (2000). No primeiro trabalho, as autoras, usando como critérios de classificagdo a fungdo
(informativa, expressiva e apelativa) e a trama (seqliéncias narrativas, descritivas, argumentativas,
conversacionais) dos textos, propdem uma tipologia de textos escritos considerados de uso freqiiente na



sociedade, devendo por essa razdo ser objeto de estudo na escola. O estudo de Lluis Curto e colaboradores
também propde alternativas para o trabalho escolar com textos de uso social.
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