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REFLEXAO DE UM PROCESSO
DE INTERVENCAO JUNTO A
PROFESSORES DO ENSINO BASICO

Résumé Analisamos os conhecimentos linglisticos dag

professoras que fizeram parte da pesquisa, abran-

Le travail réalisé auprés d'instituteurs a gendo nocdes de texto e textualidade, lingua falada

favorisé une plus grande familiarité avec des concepts lingua escrita e a relagdo entre essas duas mo-
linguistiques fondamentaux systématisés et dedalidade de lingua, a partir da aplicacéo de questig-
changements dans leur démarche linguisticonarios individuais que tiveram as falas das professo

méthodologique par la réalisation d’ateliers sur le ras reproduzidaipsis litteris .

texte, langue parlée/écrite et (ré)écriture de texte; Os questionarios mostraram que as pro-

lectures théoriques; observation en classe; systématidiessoras se ressentem da falta de formag&o linguisti¢a
des connaissances préalables et correction de textetanto sobre a questdo do texto e sua organizacéo,
sua textualidade, como em relagdo as modalidadgs

Mots-clé: Formation de professeur Connaissancede lingua falada e escrita, conforme comentarios pa-

linguistique. Production du text écrit. Professeur deralelos as questdes analisadas.

I'enseignement primaire. Quanto ao trabalho com producgéo de texto,
as professoras do ciclo de sistematizacdo ja o reaff-
zavam, mas de maneira muito elementar, sem maiq-

O contexto da pesquisa para efetivarmos noss&s sistematizacdes; as professoras do ciclo de alfa-
intervencdo quanto a formacao linguistica dos probetizacédo ainda alfabetizavam através de silabas.e
fessores do ensino basico foi a Escola Estadugalavras soltas e ndo de texto, como passaram atl'a-

Berilo Wanderley, no periodo entre 1997 e 1999balhar e com éxito apds nossa intervencao. .

com o contexto empirico de oito professoras. A maio- Comentamos observacdes feitas em sala de

ria possufa curso superior e, as que ndo possuiaayla, no momento de trabalhar a producéo de textp

estdo cursando. escrito, que foram feitas nos anos de 1997 e 1998.

A abordagem utilizada em nossa pesquisa inFoi observada uma aula de cada professora em cafla

seriu-se, predominantemente, nas marcas da abordato. Eram duas turmas de cada nivel. .

gem qualitativa (André,1995, p.23), especificamente, Com base nessas observa¢des em sala de adla

do tipo pesquisa-acgéao. e apos discussao com as professoras, fizemos uma sin-
Discutimos, com base fundamentalmente naese de aspectos que sugerem uma certa organiza¢ao

Lingiistica Textual, (Koch,1997), entre outras obrasio processo de producao e revisdo de texto escritos

suas e de outros autores, a coesdo e a coeréncia tekProducdo: ndo se antecipar a fala dos alunos;

tuais, passando pelos elementos de contextualizacéaver o que escreveu no quadro; deixar no quadro s6
que contribuem para o estabelecimento da coerémformacdes necessarias a cada momento da produ-
cia, como também aspectos na norma-padrao comgéo; nao limitar o tamanho do texto (houve caso em

a ortografia, a interferéncia da oralidade na escritague a professora pediu para que o texto escrito e

a pontuacéo, mesmo ndo tendo sido pensados colimsagem que o representaria ficassem na mesma pa-

essenciais na compreenséo de um texto. gina para facilitar uma futura divulgacgéo); fornecer°

No caso especifico do ensino de lingua mapapel com linha principalmente no nivel inicial;
terna, as pesquisas tém evidenciado a fragil formaonscientizar e decidir junto aos alunos a possibilie
céo lingtiistica dos professores da area, principalmenttade de outros interlocutores e outros contextos paga
no que diz respeito aos professores apenas comos seus textos, além da professora e do contexto da
curso normal. sala de aula; quando for utilizar alguma musica, treis

vencao pedagdgica, defendida no dia 26/06/2000, em Natal/RN.
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1 Sintese na minha tese: O conhecimento linguistico dos professores de 1° a 4° niveis do ensino fundamental: um:a inter-
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nar antes o manuseio do som e localizacdo da musio@&sma, em relagdo a esses conteldos e posturas
para evitar a perda de tempo e solicitacdo da presengdotados. Pudemos observar mudancas de conheci-
de pessoas extraclasse; melhorar o planejamentoraéntos e de postura lingiistica das professoras, logo
ou sistematicidade quanto ao processo de construcéima maior compreensao sobre as modalidade de lin-
de um texto; evitar divagacao, isto é, aproveitar maigua falada e escrita.
0 tempo, inclusive evitando o prolongamento desne- Em seguida, iniciamos uma discussdo sobre
cessario de alguma fase da producéo; ter revisto m@mo e o que corrigir nos textos de 1° a 4° nivel do
sua preparacao teorica o conceito de texto (visto &nsino Fundamental.
vezes como copia, palavras soltas ou frases desconexas  Sentimos a necessidade de estruturar uma grade
semanticamente), coeréncia e coesao textuais, entfe correcao de texto, especialmente, para os niveis
outros aspectos da grade de correcdo elaboradaréciais (1° a 4° niveis do E. F.), a ser utilizada pelas
comentada; escolha cuidadosa do texto ndo s6 quargicofessoras, na tarefa de correcédo de texto, na disci-
a adequacao tematica, mas também ao tamanho, prpiina Lingua Portuguesa, que decorreu das analises
cipalmente, tratando-se do nivel inicial; leitura dedas entrevistas das professoras e das dificuldades em
texto, feita pela professora, fiel ao texto e com proeompreender o que seria um texto, além do reconhe-
ndncia espontanea (e nao artificial, como costuma seimento da dificuldade do professor em ter clareza
feito nos niveis iniciais); discutir sobre o titulo exis-sobre como e o que corrigir, aliado ao desejo de con-
tente ou a escolha de um titulo; observar e orientatribuir para uma ampliacao da forma corriqueira de
efetivamente, os alunos durante todo o processo @errecdo do texto, geralmente restrita a questbes
producao; diversificar os géneros textuais; evitar énertograficas.
fase em aspectos ortograficos e formais em detrimento Diante dessa discussédo e com base em uma
da coeréncia, principalmente, e da coesao. bibliografia especializada, elaboramos a referida pro-
2) Reviséo: recorrer a discussdo e/ou planejamenfgosta de correcdo de textos — com exemplos de as-
prévios; nao deixar o aluno sem resposta (se nao sguectos textuais, nos tépicos: Estrutura, Coeséo, Coe-
ber na hora da pergunta, comprometer-se e traze&ncia; de aspectos da norma padrdo: Sintaxe frasal
depois); explorar melhor um texto quanto ao sentidgiconcordéncia e regéncia), Ortografia, Interferéncia
sonoridade, estilo ou estrutura; questionar a pouada oralidade na escrita e Pontuacéo e, por ultimo,
abrangéncia do texto do aluno em relacdo ao tex@spaco para Comentario Geral - voltada para o traba-
referenciado; evitar o trabalho com palavra solta otho do professor, de maneira que este possa repensar
frase desconexa; valorizar a criatividade, a fantasias suas aulas de produc&o de texto, a sua postura
dos alunos, principalmente no nivel inicial; treinarlinglistica diante do texto do aluno e, a0 mesmo tempo,
introducéo, desenvolvimento e finalizagdes dos texreplanejar suas atividades motivadoras para que
tos, isto é, avaliacao ou conclusédo, pois até mesnpasse a auxiliar mais os seus alunos nessa ardua e
os alunos de 4° nivel ndo estao habituados a redidenta tarefa de produzir um texto.
uma conclusao; insistir para que os alunos nao colo- Os exemplos de avaliacdo de textos dos alu-
quem a palavra FIM no final do texto, argumentandmos foram analisados com base em correcdo espontéa-
0 porqué (incluir também os termos: PRODUCAOnea e com base na grade ja referenciada. A primeira
DE TEXTO, AUTOR e ASSINATURA); ver a ade- correcdo, a espontanea, correspondeu a maneira cor-
guacao do final do texto (nos dois primeiros niveis éiqueira de as professoras avaliarem seus alunos na
normal o final de texto de contos de fada ser transfgaroducdo de texto no tocante ao que observar em um
rido para qualquer texto); evitar a leitura de texto apomomento de revisdo de texto. A segunda correspon-
a producdo sem nenhum questionamento, um textieu a utilizacéo da grade de correcao, como auxilio a
sem uma conclusdo, por exemplo; exercitar mais essa tarefa de revisdo de texto. As corre¢des foram
processo de reescrita de texto e realiza-lo individuakfetuadas para analise da pesquisadora, mas como se
mente e/ou coletivamente; concluir uma producaddosse para passar para os alunos. O que estava inte-
para poder dar inicio a outra. ressando era o que as professoras revisavam nos tex-

Ap06s constatarmos, através da aplicacdo dtos dos alunos e como o faziam, e ndo as conseqién-
guestionario, a necessidade de as professoras padias das revisdes na vida dos alunos. Nosso objetivo
ciparem de discussodes sobre as modalidades da liera ter as corregces como mais um dado sobre a for-
gua - oral e escrita - e, partindo da compreenséo aeacéo linglistica das professoras.
gue a lingua falada e a escrita sdo duas modalidades A estruturagdo dessa grade amplia a corregao
de uso de uma mesma lingua com suas especifideita, normalmente, pelo professor que privilegia, em
dades, mas dentro de um continuo tipolégico - difeum texto, aspectos ortograficos, como reforca Abaurre
renca gradual - , segundo Marcuschi, (1995), elabq1995). Encontramos n@spectos textuais, no item
ramos uma oficina objetivando uma maior compreestrutura, a presenca ou auséncia do titulo, do nome
ensdo e fundamentacéo tedrico-pratica dessas duds produtor e da data como elementos de contextua-
modalidades de lingua. lizacdo; aparagrafacdo; no itermoeséo, as partes

No final da oficina, aplicamos, novamente, oprincipio, meio e fim; no item coeréncia, o tempo
guestionario sobre essas duas modalidades de lingwarbal inadequado; nasspectos da norma padréo,
guando fizemos uma analise comparativa de comua sintaxe frasal a falta de concordancia verbal e no-
estavam antes da oficina e como chegaram apdsn@nal, mas sem muita consciéncia da diferenca exis-




tente entre esses itens; no itertografia, considera A importancia da incorporagéo, no inicio do,
a acentuacdo, uso inadequado de letra e demais classio, da aplicacédo de situacdes de aprendizagem em
ficacdes sem distingdo, apenas sob o nome ortogringua portuguesa esta ndo somente nos resultados
fia; no iteminterferéncia da oralidade na escrita, ob-de tais situacfes e, consequientemente, na sondagem
serva apenas a juntura, a hipersegmentacao e a esdas conhecimentos prévios, pois, tratando-se de €s-
ta fonética, esta como um problema ortografico e, pazola publica, esses resultados obtidos sao, normal-
ultimo, no itempontuacao, principalmente ponto pa- mente, os esperados, mas também na contribuicdo,
ragrafo, ponto de interrogacédo e de exclamacéo e tramto ao professor dos niveis iniciais, em “o que’:
vessao para dialogo. Ou seja, a correcao limitava-sondar do aluno sobre a sua bagagem de conheci-
apenas a aspectos pontuais da norma padrdo, sementos ja internalizada e “como” apurar os dados
considerar os mais globais ou os que estabelececoletados para tomada de decis@es, tendo em vista a
relacdes entre segmentos maiores do texto, como, peecessidade de o professor programar a sistematiza-
exemplo: no itengstrutura, quanto ao esquema tex-¢cao dos contetdos. .
tual, a falta de alguma categoria de uma narrativa: O professor precisa se familiarizar ndo sé corp
orientacdo, complicagéo, desfecho ou resolugéo, codegrau de desempenho da coordenac¢éo motora do alu-
e avaliagdo; no iternoeséo textual, a justaposi¢éono e se ele ja sabe ler e/ou escrever, conforme deppi-
problematica, em que nao fica clara a relacdo; o usmentos das professoras com quem trabalhamos, mas
de operadores inadequados e a referéncia ambiguambém com os diversos usos da lingua falada, linglia
no itemcoeréncia, procederam, no maximo, a identi-escrita e leitura, no &mbito familiar, e com seu contato
ficacdo da incoeréncia semantica, sem nogéo cla@m a escrita, independente de ele saber ler ou ngo,
do que estavam analisando; quanitttérferénciada dentro e fora desse ambiente, como também com a
oralidade os continuadores, os recursos faticos, a rexaior ou menor participagdo do adulto, préximo a0
peticdo viciosa e o discurso sem o verbo “dicendi”.aluno, nesse processo de constru¢éo de conhecimento.
Constatamos que a falta de conhecimento de Em um outro momento, partindo das dificul-®
alguns conceitos basicos nao se limita a novas codades observadas no trabalho das professoras qua:nto
cepcbes de ensino da lingua, envolvendo tambégnproducao de textos, organizamos juntamente com
aspectos da lingua que parecem ndo probleméticasna professora do 3° nivel e uma outra pesquisadoja,
na formagéo do professor. No entanto €&, e isso se rema oficina sobre reescrita de texto, Goes (1996),°a
flete nomomento da correg&o do texto do aluno, quandqual realizou-se na prépria escola. Com base em (m
percebemos que o professor faz revisGes inadequilme de Mauricio de Souza: “Chico Bento, dia a
das, muitas vezes por falta de maior conhecimentonga”, escolhido pela referida professora dg
sistematizado do nosso sistema linguistico. E.E.B.W., 0s seus alunos produziram textos narrat-
Dada a importancia que todo professor, envos, com a escolha de um que serviu de suporte pfa-
todos os niveis, inicie seu ano letivo propondo situatico para a (re)escrita do mesmo. .
¢Oes de aprendizagem que permitam um diagndstico Falando mais diretamente sobre o que se prg-
para a construgdo de seu planejamento diario, dendia observar, sugerimos como indicadores o0s as-
maneira consciente, segura, e com mais possibilid@ectos textuais e os da norma padréo indicados ha
de de funcionalidade na aprendizagem, foram apligrade de corregéo ja citada. .
cadas situacdes de aprendizagem para diagnosticar ~ Consideramos a (re)escrita feita pela pros
0s conhecimentos prévios de Lingua Portuguestessora e alunos menos detalhada em relacdo a que
(L. falada, L. escrita, Letramento e Leitura) junto aosugerimos (impossivel apresentarmos as analises nesste
alunos da E.E.B.W., com a finalidade de se familiaricontexto). No entanto, as condi¢cfes de produga’o
zar as professoras com esse tipo de diagndstico, fimram diferentes. A primeira aconteceu no contexte
sentido do que sondar do aluno, como organizar ate sala de aula, e a segunda, em ambiente longelda
informacdes e como refletir sobre elas. sala de aula, com tempo para retirar, acrescentar ou
Com o diagndstico dessas situacdes, as pronodificar. Outro fator é que a professora esta preg-
fessoras ampliaram suas informacdes sobre os usogpada com a reescrita de seus alunos, ja a nossa peeo-
da lingua falada, da lingua escrita, de leitura e deupagéo é com a formacao linguistica dos professd-
letramento (contato com a escrita) por parte das crianes para melhor orientarem a escrita e reescrita e
cas, no ambiente familiar ou fora dele; aumentarartextos. Por Gltimo, a formagéo linguistica sistematicg
seus conhecimentos linguisticos com nossos comeda professora em relacéo a da pesquisadora tem em
tarios sobre cada questao da entrevista realizada caiistanciamento consideravel. :
os alunos; além de estarmos, com base nesse diag- Gostariamos de enfatizar que compete a es-
ndstico, orientando-as no como sistematizar os coreola oportunizar que o aprendizado do processo de
tetidos a serem trabalhados. escrita ocorra em condi¢8es adequadas de produgio
A fundamentacéo tedrica utilizada para esclade textos, trabalhando os mais diversos géneros tex-
recer os conceitos de fala, escrita e letramento foratnais, conforme os objetivos a serem precisados. Com-
com base em Marcuschi (1995); sobre conhecimerpete ao professor, individualmente, ou de formg
tos prévios em relacdo a lingua falada e escrita, useeletiva, levar o aluno a revisar e reescrever o texto
mos ainda Kleiman (1990) e Coracine (1995) quantaté considera-lo satisfatério quanto a sua precisé&o,
ao conceito de leitura. coeréncia, clareza e sequéncia. .
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Para essas professoras passarem da analiseatu situacdes efetivas de comunicacao e a compreen-
enunciado para uma analise mais ampla, que envolgdo das contribuicdes que um embasamento teérico
todo o processo da enunciacgéao, isto €, as condigO&az para a formacao do professor como ser pensante,
de producao de um texto, além do enunciado, acreierativo e mediador na relacéo professor/texto/aluno.
cida da necessidade de trabalharem com diversida@ostariamos de enfatizar que uma das nossas maiores
de géneros textuais e de interlocutores, modalidadesntribui¢cdes, apontadas pelas professoras do ciclo
falada e escrita da lingua nos mais variados graule alfabetizacéo, se manifestou na alfabetizacéo pelo
estilisticos, aspectos textuais de uma producéo escritaxto, o que antes, além de néo ser praticado, era con-
entre outros, é necessaria a oferta de cursos de forsiderado impossivel.
continuada, sistematizando, quer dizer, dando um As considerag0fes finais apontam para a ne-
carater cientifico aos conhecimentos lingliisticogessidade de se repensar os cursos de formacgédo de
basicos, como destacamos na introducao deste tral@mofessores quanto aos conhecimentos que 0s pro-
Iho, para que esse percurso seja sentido no saber/éassores de modo geral deveriam ter sobre a lingua
sino disciplinar, o que resultard numa formag&anaterna e como usa-los em sala de aula e também
linguistica também continuada. apontam para a importancia do “assessoramento”

Os cursos de formacao de professor precisamomo uma das formas de “educac¢éo” continuada.
estar em consonéncia com as novas formulacfes da

Linglistica contemporanea e das pesquisas, propoReferéncias Bibliograficas
cionando assim um maior embasamento teérico. No

caso de nossa proposta para o trabalho com text@BAURRE, Maria B. M., FIAD, R. S., SABINSON
sugerimos buscar os subsidios da Lingtistica Textual, . L. M. et al. Consideracéo sobre a utilizagéo

que, conseqiientemente enseja a uma pratica mais ge ym paradigma indiciario na analise de epis6-
consciente e mais produtiva, tendo o crescimento  gios de refaccao textudirabalho de Lingiiistica

textual do aluno como reflexo desse processo. Ao Aplicada, Campinas, v.25, p.5-23, jan./jun.1995.
mesmo tempo, esses cursos devem captar problem

gue surjam na pratica dos professores e que leve : ) X - e
definicdo de novos temas de discusséo, a novas inves- lar. Ca[npmas/SP. Papirus, 1995 (Série Pratica
tigacBes, a novas intervengoes. Pedagogica).

Em acordo com estas Co|0(‘;a(}6es7 percebem&ORAClN', Maria J. R. F. Leitura: deCOdificagaO,
gue o0 nosso processo de intervengéo e assessoramento Processo discursivo...?. In: CORACINI, M. J. R.
provocaram mudancas na postura linguistico- F.(0rg.)OJogo discursivo na aula de leitura. S&o
metodoldgica das professoras que elencamos como: Paulo: Pontes, 1995, p.13-20.
a utilizagdo de uma maior diversidade de géneros texsOES, Maria C. R. de. A crianca e a escrita: explo-
tuais, em consonancia com a inclusdo de novos rando a dimens&o reflexiva do ato de escrever,
interlocutores para as produgdes dos alunos; uma |n; SMOLKA, A. L. B. e GOES, M. C. R. de
maior compreensao das especificidades das modali- (orgs.),A linguagem e o outro no espaco escolar:
dades da lingua, sem dicotomizar e sem privilegiar a \fgotsky e a construcdo do conhecimento. 5. ed.,
escrita em detrimento da fala; uma ampliacdo dos S&o Paulo: Papirus, 1996,101-119. (Colecdo
conhecimentos lingtisticos nas diversas fases do tra- Magistério: Formac&o e Trabalho Pedagdgico).
balhocom texto, com énfase para a coeréncia teXt“akOCH Ingedore G. VO texto e a construgdo dos
destacando o que faz com que um texto seja um texto. ser,1tidos. Séo Paulo: Contexto, 1997a, p.61-64:

Inclwram tambem.em sua pratlca acorregao de tex.to A natureza da fala. (Caminhos da linguagem).
através de reescrita, considerando pontos textuais

além dos da norma padr&o; uma maior disting&o quantg-E'MANz Angela B. Leitura e escolarizagao: uma
as formas de citacéo de falas, em especial entre os PeSquisa para uma pratica convergente. Projeto de
discursos direto e indireto; uma maior compreensdo  Pesquisa. IEL/UNICAM, Campinas, 1990, mimeo.

e valorizacdo da variagdo lingtistica e da variant®lARCUSCHI, Luiz A. Oralidade e escrita. In:
informal, como uma das formas de se organizar um ENCONTRO FRANCO-BRASILEIRO DE
texto e ndo considerando a variante formal como tnica. ENSINO DE LINGUA, 2. Natal/RN, outubro/
Enfase na leitura como compreenséo e, finalmente, 1995. Conferéncia de abertura... Natal: EDFURN,
deram os primeiros passos para considerar a lingua 1995, p. 346-361.

DRE, Marli E. D. deEtnografia da préatica esco-




