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O CONTEUDO DE ENSINO E 0OS
SENTIDOS PERMITIDOS NA RELACAO
PROFESSOR/ALUNO/LIVRO DIDATICO

L]
Résumé Trata-se, no geral, do discurso que fala sobre a tradi-
¢do de ensinar e de aprender, determinando o que
En general, le discours de la salle de classeensinar, como ensinar e como aprender. O contetitio
reflete une certaine régularité énonciative qui tend ade ensino, nos parece, € o que ha de mais representa-
le caractériser comme un discours homogéne, darts/o desse discurs@conhecido no passado,qual °
lequel les places et les fonctions des sujets sont fixépede ser considerado enquartoi$as-a-saber* da .
pralablement. Cepandant, cette prévision supposéeducacao formal. Esses conteldyjdos e trans- *
(dé)voile des contradictions et des conflits. Cettenitidos socialmente pela escola, fazem parte desga
communication, nous analyserons les contradictionseserva de conhecimentaja historia, em geral, nao .
dans le rapport professeur/éleve/manuel scolaire. mais se faz perceber no objeto.
No recorte abaixo, o contetdo abordado é 0
Palavras-chavediscurso de sala de aula — relagdo que se convencionou chamar de estudo do vocabula-
professor/aluno/livro didético. rio. Acreditamos que o estabelecimento desse co#-
teldo também obedecddyica dascoisas-a-saber °
da educacéao formal, em relacao ao ensino de lingua
Enfocaremos, nessa comunicagé@o, momentgsortuguesa. A atividade proposta pelo LD enfatiza &
da interlocucdo em sala de aula voltados para o cosignificacdo da palavra, especificamente, destacan-
tetido de ensino, visando discutir a posicao dos sujeilo a sinonimia. Passemos ao recorte °
tos na construg&o do conhecimento e a perspectiva a
partir da qual o contetido de ensino é trabalhado. Paa)
tanto, buscaremos articular o discurso de sala de aula
sobre o contetdo de ensino com a perspectiva tracadaP: niimero dois (+) ((A professora passa a ler o

para esse conteudo no livro didatico (LD) utilizado, enunciado do LD)) determine o sentido que a
a qual, direta ou indiretamente, também é constitutiva  palavra encantadora tem nas frases abaixo |n=
desse discurso. dicando o nimero correspondente a esse S|gru-

Recuperaremos brevemente a perspectiva em  ficado no verbe:te (+)
que aqui o contetido de ensino estara sendo conside4A: ((Lendo no livro a letra a))[Foi um domingo
rado. O discurso pedagoégico constitui-se historica- encantador
mente como palavra transmitida, como um dizer quesP: [letra a (+) foi um domingo
“ja foi reconhecido no passat@akhtin, 1993, 144). encantador...

1 Pécheux (1997: 34) considera a®isas-a-saber“como reservas de conhecimento acumuladpe deverdo ser

transmitidas socialmente. As instituices, dentre as quais se inclui a Escola, ttm um papel determinante nesse processo

de transmisséo. .

2 O recorte faz parte deorpuscoletado em uma sala de aula de 52 série do ensino fundamental. A professora cornge a

seguinte atividade presente no livro didatico (Soares, 1990: 5):
Determine o sentido que a palaveacantado tem nas frases abaixo, indicando o nimero correspondente,a
esse significado, no verbete: o
a) Foi um Dominge@ncantada.

b) E uma criangancantadora
c)Fiz um passeiencantada.

As respostas dos alunos dependem, pois, do verbete que se encontra assim reproduzido (Soares, 1990: 4):
Encantador. Adj. 1. Que faz encantamento; magi@® Que atrai, arrebata; seduaulher fascinante, encan-
tadora 3. Que causa satisfacao; deleitosepetaculo encantador

Para acompanhar os nossos comentarios, atente-se que a atividade é dividida em trés itens (a, b, c).
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L6A,: foi um domingo magico
L7Axx: foi um domingo magico
L8A,: foi um domingo magico

L9A,: olha aqui professora (+) tem no namero um
gue faz encantamento (+) magico! botei o nu-

mero [trés!

L11P: [entdo ta (+) entdo foi um domin:go...

ma:gico (+) entdo nao foi um domingo que faz

encantamento [ai no namero 1(++)
L13A:
fa:z satisfacéo e:
L15P:
tinha o qué:?
L16A: € uma crian:ca

[deleitoso

[tem aqui eu botei assim (+) que

L56P: [Fica trés
dois trés no verbete (( A professora passa a
falar para apenas um aluno)) o nimero trés
(incompreensivel) o nimero 2 letra b (incom-
preensivel)

L59A: ((dirigindo-se a outro aluno)) e pra passeio?
L60P: vamos ao nimero trés ((A professora passa a

ler o enunciado da questéo seguinte))

Do ponto de vista da organizagcédo geral da
interlocucao, a exemplo do que, em geral, se observa

[o ni:mero 1 do verbeteem sala de aula, os enunciados da professora e dos

alunos tendem a se encadeamaelo complementar
Nesse caso, predomina 0 esqueaquastdo— posta

L17P: que faz encantamento e tem ma:gico (+) qualPela professoraiespostas- apresentadas, simulta-

a palavra que se encaixa nesta fra:se?

L19A: magico

L20P: ma:gico!

L21A.: ai bota o nu [nimero

L22P: [foi um domingo...

L23A,: que fa:z magica

L24A: nao

L25A: néo

L26A: n&o (+) foi um domingo magico

L27P: [MAgico!

L28A,: [foi um domingo encantador

L29A: [foi um domingo magico!

L30P: [foi um domingo que faz encantamento?

L31A;: n&o (+) foi um domingo magico

L32P: [foi um domingo mégico!

L33A: [foi um domingo magico (+) e 0 B? [€ uma crian-

¢a encantadora (+) € uma crianca deleitada
[professora

(incompreensivel) eu boto o nimero (incom

preensivel)[é um domingo méagico?

L37A; [é uma crianca fascinante

L38A: € uma crianca deleitada

L39P: é uma crianca...

L40A: [deleitada

L41A.: [fascinante

L35A;

nea ou paralelamente, pelos alun@jaiacao- feita

pela professora que, via de regra, recupera (repete)
uma das respostas apresentadas. Sob a coordenacgéo
da professora, os alunos participam, intervém até
mesmo porque também existe a injungdo ao dizer.
Ou seja, a professora solicita a participacéo dos alu-
nos, os quais, naquela posi¢do, ndo podem ou mes-
mo n&o devem se negar a falar. Essa obrigatoriedade
da fala justifica, inclusive, a frequente repeticdo de
uma mesma resposta, como se observa em L6, L7 e
L8, enunciados que revelam inicialmente um aparen-
te consenso entre a professora e os alunos. A partir
de L9A,, se estabelece o conflito. A aluna | o signi-
ficado apresentado no nimero 1 do verlepte: faz
encantamento, magi@ em seguida, diz ter coloca-
do como resposta 0 nimerogBie causa satisfagéo,
deleitoso A professora ndo ouve toda a resposta dada
por A, — ha uma sobreposicéo da fala da professora
(L11P) exatamente no momento em que a aluna da a
'sua resposta — e passa a comentar/avaliar a resposta
como se a aluna tivesse colocado o nimero 1:
“Entdo ta (+) entdo foi um domingo ma:gico (+)
entdo ndo foi um domingo que faz encantamento (+)
ai no niimero 1 A professora, através do uso reite-
rado do “entdo”, parece querer demonstrar a evidén-
cia do sentido atribuido a palavra “encantador”, como

L42A: encantadora mas a gente bota € uma crian:¢ase essa palavra possuisse um sentido proprio, decor-

(+) deleitada
L43P: é uma crianca en-can-ta-do-ra
L44A: a:h (+) néo vale! N&ao professora a senhora

rente de sua literalidade. Logo, a resposta ndo pode-
ria ser outra a ndo ser “magico”.
Ora, ocorre que o encadeamento entre o enun-

botou [errado a/ a frase é assim € uma crian-ciado anterior da aluna e esse da professora é “falho”
¢a encantadora ((Barulho)) € uma crianca exatamente porque se da sob a forma do “como se”,
fascinante (+) a certa ((barulho)) ou seja, a professora intervém levando em conta uma
[encantadora resposta — na sua compreenséo, evidente — que nao
(incompreensivel) encantadora ta errado tase atualizou no enunciado da aluna. O desencontro
tudo errado se estabelece, primeiro porque a professora ndo se
L49P: foi? quais sdo os numeros que ficam do verpermitiu ouvir o raciocinio completo da aluna; se-
bete?(+) ficam quais nimeros? gundo, porquerhagico” ja havia sido eleito como a
L50A: fiz u:im [passeio encantador ((O aluno |€ a resposta 6bvia para a questdo e, portanto, naturalmente
letra ¢ da questdo do LD)) correta. Assim, tornava-se necessario excluir, do nd-
L51P: [letra a: [fica o nimero... mero 1 do verbete gxpressaodue faz encantamerito
L52A: [tré:s dois trés Todavia, a suposta evidéncia do sentido con-
L53P: trés dois tré:s (+) sdo esses numeros ai tinua sendo colocada em chequg(én L13) ainda
L54A,: tem € uma crianga encantadora [(incom- volta a explicitar a sua resposta, embora novamente
preensivel) que causa satisfacdo(+)eu botebcorra uma sobreposicéo de vozes e seja a fala da
na hora(+) que causa satisfacdo deleitosa professora que, mais uma vez, se sobressafiando/

LATA,



interditandoos outros sentidos apresentados. As perde que agora a resposta nao esta errada. O LD pa:s:sa
guntas feitas em LI5P e L17P demonstram o esforca ser, em principio, porto segurp mas a relacéo e
da professora para que os aluensaixenaceittema que a professora mantém com ele também n&o esta
palavramagico Mas, isso ndo ocorre. Novamente, A isenta de contradigdes. Basta observar que os atrope-
(L23) faz intervir outro sentido: numa associacao confos durante a corre¢ao da atividade e o desenlace te-
a expressaajue faz encantamentod aluna da como pentino acabam sacrificando o préprio contetido de
resposta & um domingo que faz magicaesposta ensino. No final, a precipitacdo de a¢bes, na fala da
esta que os proprios alunos se encarregam de corrigirofessora, justifica-se apenas pela pratica, até cefto
(A, A, A), respectivamente em L24, L25 e L26. ponto corriqueira, — ndo entraremos na discusséo se
O verbeteencantadoesta fadado a desencan- se trata de uma acédo deliberada ou ndo — de salya-
tar em qualquer contexto. O que signifi@atima guardar a posicao de professor, daquele que néo eera,
crianca deleitady, deleitosamente repetida por A ainda que em detrimento do contedo. A atitude da
(nas linhas 34, 38, 40 e 42) como resposta parapofessora, entdo, se sustenta numa relacdo cen-
questad? Apesar da insisténcia do aluno, a sua redflituosa entre a sua pratica de professora, a perspectfva
posta ndo foi contemplada. Por que a resgasta- do LD acerca do conteddo de ensino e o discurso ea
nante também repetida por,fem L39 e L43), ndo instituigcéo acerca da fungéo-professor. °
foi aceita? Porque uma crianca encantadérarhia Em parte, o conflito entre a professora e os
crianga en-can-ta-do-ra(L45P). E o aluno indig-  alunos decorre da perspectiva subjacente a formulagdo
nado: ‘A::h (+) ndo valé” O jogo esta falho, as re- do LD. A atividade proposta em Soares (1990: 5) «
gras foram quebradas, adverte éfesio professora  “determineo sentido que a palavra encantador tem;
a senhora botou errado a/a/ frase é assim é umaas frases abaixo, indicando o ndmero correspons
crianga encantadora A leitura da professora esta dente a esse significado, no verfietesustenta-se °
ameacada e, consequientemente, sua posicao — inclugiima nocdo de sindnimo que supdentidade de .
ve a de leitora autorizada. O barulho se instaufa: Asentidcentre palavras tidas como sindnimas. Ao SO|I‘
em meio a outras vozes incompreensiveistéizfio  citar que o aluno identifique sentido de uma pala-
errado ta tudo errado(L48). A fala da professora vra numa frase, como quer o enunciado da questéio
(L49P) é sintomatica: ela percebe o erro. Em consgroposta, Soares (1990) deixa entrever que a estapi-
quéncia, atropelando a sequéncia da atividade, ndidade de sentidos da palavra decorre da capacidade
corrige a letrac da questéo e ja antecipa a respostao sujeito. A questio nio é tdo simples. Uma coisg é
final em (L57P): 3, 2, 3 (+) sdo esses numero¥'ai reconhecer a indeterminacéo semantica da linguagem
Aparentemente a professora ndo ouve o que dé a perspicacia do sujeito para lidar com isso, outrg é
zem os alunos, (Ae (A), mas a sua reagédo — nao con-defender a objetividade (preciséo) do sujeito na com-
cluir a corregdo e apresentar, repentinamente, a resppseensao e no uso das palavras.
ta da questdo — demonstra uma atitude de quem ndo  De um lado, a professora radicaliza a propos-—
deseja correr mais riscos. O que decorre dessa sua &ido livro e se desdobra para que os alunos identifi-
tude? Quando ela diz os nimeros dos verbetes corregtemo sentido. A busca desse sentido Unico e evi-
pondentes a questao, acaba destruindo praticamente tal#mte € também uma das causas do seu discufso
a discussdo anterior. Para a letrprofessora e alunos tautolégico, apontado anteriormente. Se a palavra tam
haviam chegado a concluséo de que deveria ficar “faim sentido, nada mais 6bvio do geiecantadorser  °©
um domingo magico”. Oranagicocorresponde ao nl- encantador: entdog“uma crianca encantaddrad
mero 1 do verbete, ja a seqiiéncia dos nimeros aprespode ser & uma crianga encantaddtaA obsessao
tada (3, 2, 3) sugere que ndo sera esta a resposta cornpédo sentido Unico leva a professora a evitar até,a
Veja-se, no recorte, que essa resposta, agora tida coparafrase, apenas a repeticdo passa a ser admisstvel.
correta, ja havia sido apresentada, logo no inicio, pdvidentemente ndo estamos sequer supondo que esta
A,, no entanto, ndo foi sequer cotejada. A lbtcuie  seja uma atitude deliberada: esta claro que a profes-
haV|a gerado um problema semelhante ao da questdora ndo percebeu, embora alguns alunos tenhgm
anterior nao se esclarece, visto que o aluno avisa a @ertado, que caminhou em circulo. .
dundancia, mas nao € ouvido. Ja o iteapesar de ndo De outro lado, os alunos criam possibilidade$
ser objeto de discusséo, € mencionado na seqiiéncia ddéauso que vao além do mero reconhecimento de uma
como resposta final da questéo. forma lingiistica, demonstrando, portanto, que o uso
Em véarios momentos, verifica-se que o dizemao é tdo preciso como quer a autora. Respostas como
¢ interditado e os sentidos s&o contidos, sufocado$oi um domingo que faz magicd 25A) e "¢ uma ¢
Contudo, precisamos observar que o siléncio — nerianca deleitada (em L40, L42), respectivamente «
auséncia ou na presenca da palavra — fala semppgra as frase$6i um domingo encantadoe “E uma :
significa. Existem pistas que nos indicam ocrianga encantadora podem até nédo ser considera-

; ) o ) ) . : : Revista
interdiscurso que constitui e sustenta o dizer da pralasprecisas entretanto, ndo sado descabidas. Prlnc!- i GELNE
fessora e dos alunos. Como é que, tdo de repentepa@mente por parecem estranhas ou soarem aparente- Vol 8
professora chega a sequiéncia final apresentada commente incoerentes, essas respostas mereceriam ser eon- /\(/1 ;

resposta a questdo que esta sendo discutida? Sodideradas. Isso demonstra que, mesmo quando o con- 001
uma justificativa: ela esta com o livro do professoitexto € o de uma frase e ainda que se esteja dianterde
que traz a resposta. E o LD é, neste caso, a garantima lista restrita a partir da qual se devera escolhef a 3
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palavra que “substituird” aquela desejada, o sentidesta errado; daquele que precisa obedecer ao professor.
ndo se deixa precisar/domar. E preciso, no minimd) fato de o aluno saber que podera ser punido impe-
contemplar as diferencgas entre os sujeitos, nesse cade,um questionamento mais explicito da posi¢éo do
entre os alunos, e os diferentes usos (ou funcionameprofessor. Os alunos A& A, que dizem A::h! ndo

tos) da palavra por esses sujeitos. vale! Nao professora (+) a senhora botou errado a/

Nesse recorte, também encontra-se em jogo @afrase é assim é uma criangca encantatiereencan-
propria relagdo do professor com o LD utilizado: atadora ta errado té tudo errade- frases, alids, que
sua dependéncia em relacdo ao livro, a sua insegurarg@sencadeiam a atitude final da professora — ndo ou-
(ou mesmo desconhecimento) em relacdo a perspecsam questionar abertamente a competéncia da pro-
va tedrica, explicita ou implicitamente, assumida peldessora. O primeiro aluno nao diz diretamente que a
autor do LD.Grosso modpobserva-se que o profes- professora errou, mas que ebotou erradd. Essa
sor corrige/avalia as respostas dos alunos confrontadiferenca, no modo dizer, € bastante significativa, por-
do com as respostas apresentadas no LD, das qugige evita um confronto direto: o erro € assinalado, mas
dificilmente ousa discordar. Quando ndo segue esspsarece, antes, ser apresentado como resultante de cir-
respostas, acaba caindo em contradi¢cdes e construgunstancias outras, ndo enunciadas, que levaram a pro-
do um discurso tautoldgico. A manutencgédo da posicaf@ssora a, momentaneamente, cometé-lo, ainda que
de professor — aquele que sabe, que néo erra — ocosibesse a resposta certa. Também o aluno que diz
através do LD. No fundo, o professor que néao erra otta tudo errad®, além de pronunciar o seu enunciado
gue ndo corre o risco de errar € aquele que segueeams voz baixa, ndo nomeia o autor do erro. Nos dois
respostas do LD as quais passam de um indicativo @asos, a relagdo do erro com o sujeito que errou &,
de uma possibilidade de resposta a um impositivo. estrategicamente, obscurecida pelo préprio aluno.

Ja o aluno, visto ndo ter o compromisso com a Por fim, na perspectiva esbog¢ada pelo LD em
verdade do autor do LD, acaba criando uma relagdo mailacao ao contetido de ensino — estudo do vocabulario —
desestabilizadora. Além disso, como nao dispde de res{evada ao extremo pela professora, a palavra acaba
postas antecipadas, aventura-se mais, ousa apresestmdo forcada a sncaixar— para usar um termo
respostas diversas, criando, inclusive, situacdes que pamstante comum no discurso da professora — na frase
sam a comprometer a prépria posicdo do professor. $ada, assumindo um sentido Unico, acabado, sem vida.
assim o &, por que esses momentos de conflito explicirofessor e alunos passam a ser constrangidos por
ndo desestabilizam, de vez, a relacéo professor/alunam arremedo de linguagem, aquela que se quer aca-
especificamente a posi¢do do professor? E preciso, dmada, por isso nem vive, nem age. Na verdade, en-
tdo, perceber que o discurso de sala de aula tambémontra-se, implicitamente, representada, no discurso
refleteo (e reflete-se najiscurso pedagogico institui- do LD e no discurso da professora, uma concepgao
do, aquele que protege a instituicdo e, em conseqiiéncide linguagem como cédigo. Tem-se, neste caso, 0
o professor, dando-lhe varios poderes, dentre eles o dpelo ao elemento do sistema, sem atualizacéo, carac-
exclusdo. A exclusdo do aluno que desobedece as terizadopelo mero reconhecimento da forma utilizada.
gras e normas — neste caso, as de que a palavra s6 adbat porque resulta em uma palavra sem sujeito, sem
te um sentido e esse sentido € aquele legitimado pehistéria, enfim, uma palavra de ninguém.

LD e assumido pelo professor — ocorre basicamente atra- Como afirma Bakhtin (1993: 152), a palavra, ao
vés do silenciamento: a professora, do seu lugar de aser separada da realidade, “@efinha, perde sua pro-
toridade instituida, silencia o aluno que faz intervir oufundidade semantica e sua mobilidade, sua capacida-
tros sentidos; silencia a sua falha e silencia o aluno quke de ampliar e de renovar seu significado em contex-
reconhece a sua falha. Por vezes, ela ndo “ouve” as réss novos e vivos e, em esséncia, morre enquanto pala-
postas dos alunos que, aceitando o jogo discursivo, tawra (...J, pois perde sua condi¢&o de palavra significante,
bém silenciam; outras vezes, ela interdita explicitamentgaquela quevive de sua direcdo para o exterior

o sentido indesejado, e, também neste caso, os alurbgssa condi¢io de palavra significante — que é produ-
se “submetem” ao seu discurso. Essa estratégia dimela por um sujeito em determinadas condicGes, que se
cursiva da professora, determinada pelo lugar de prprojeta, ao mesmo tempo, no passado e no futuro, que
fessor — daquele que controla o discurso na sala dé/e de sua alteridade, de sua capacidade de renovar-se
aula —, revela o desejo, deliberado ou nao, de preseryde vir a ser o que nao é) e manter relaces com outras
esse lugar, fortemente marcado/sustentado pela relagdaavras e outros sentidos — que se vé ameacada nessa
saber/poder. Perder o lugar de referéncia para o sabeperspectiva de ensino de lingua materna.

o professor detém o sabepoderia significar perder o

poder e o controle sobre o aluno. E esse é um risco giReferéncias Bibliograficas
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Na perspectiva dos alunos, em alguns momentoBAKHTIN, Mikhail-Voloshinov. Questdes de litera-
eles se calam e aceitam a resposta do professor por- tura e de estética teoria do romance. S&o Paulo,
gue n&o tém seguranca nas respostas que apresen- UNESP; Hucitec, 1993.
tam; em outros momentos, eles séo constrangidos ped®ARES, MagdaPortugués através de texids 3.
lugar de aluno — daquele que, de acordo com o dis- ed. S&o Paulo: Moderna, 1990.
curso instituido, sabe menos do que o professor; d®ECHEUX, Michel.O Discurso estrutura ou acon-
guele que nao esta autorizado a dizer que o professor tecimento. Campinas: Pontes, 1997.



