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A PRODUCAO DE

TEXTOS NA ESCOLA

Introducao

Discutir o desenvolvimento da lingua oral e
escrita € uma necessidade para quem deseja estudar
a organizacdo da competéncia textual, seja na pers-
pectiva da producdo, seja na da compreensdo, pois
ler e escrever textos sdo tarefas que ocupam grande
parte do tempo destinado as atividades escolares.
Assim, considerando que a escola é o espago ideal
paraa aplicacdo das pesquisas sobre 0 ensino dalin-
gua e fonte para novas hipéteses decorrentes dessa
aplicacdo, pesquisadores e educadores ndo podem
deixar escapar a possibilidade de conduzir uma dis-
cussdo mais sistemética e produtiva dos fatos que
orientam a producdo oral e escrita de criangas, veri-
ficando se os processos envolvidos em uma modali-
dade podem interferir na outra.

Este trabaho pretende abordar o modo como
a producdo de texto é desenvolvida na escola como
prética pedagdgica, com a preocupacdo de analisar
em que medida h& nessa prética espaco paraa consi-
deracdo dos géneros, na perspectiva do desenvolvi-
mento da capacidade de produzir textos, desde a
interacdo verbal esponténea a gestdo de modos di-
versificados de referéncia a um contexto lingUisti-
camente criado. E nosso propdsito focalizar a expe-
riénciade alunos do ensino fundamental na producéo
de diferentes tipos de texto, na sala de aula e fora
dela, entendendo que a escrita cobra existéncia so-
cial, ndo como estrutura abstrata, mas como formas
particulares e vinculadas, de maneira regular, a pro-
Cess0s sociais e interagdes que Ihe dédo sentido.

Escolaridade e aquisicao da escrita

A aquisicdo e organizagdo do conhecimento
linglistico, pelo menos para grande parte da popul a-
¢80 que vive em sociedades letradas, ocorre em dois
momentos distintos: quando a crianca aprende a fa-
lar e quando comega a perceber que, para escrever,
muitas vezes ela deverd usar expresses e estruturas
diferentes daquelas que regularmente utiliza na lin-
guagem oral, nas situagdes quotidianas.

A tradicional divisdo entre lingua oral e lingua
escrita gera uma série de questfes teoricamente rele-
vantes para o estudo da aquisi¢do dacompeténcia tex-
tual. Seria possivel falar de isomorfia dos processos
de aquisicdo textual na fala e na escrita? (cf. Kato,

1986) ou poderiamos sugerir que a aquisi¢éo dacom-
peténciatextual decorre de um processo que utiliza
as habilidades de que acriancajadispde nalinguafa
lada paralidar com as caracteristicas especificas do
texto escrito e com seu custo de produgéo?

Uma das propostas para abordar a questéo,
pelo menos em se tratando de géneros prototipicos
tratados na escola, consiste em abandonar a
dicotomia lingua oral x lingua escrita como moda-
lidade e imaginar um continuum de formas linglis-
ticas, que teria, num extremo, alinguafalada espon-
tanea e, no outro, a prosa escrita expositiva. Cada
ponto ao longo desse continuum representaria uma
forma linglistica designada a cumprir uma funcéo
comunicativa particular, dependendo da meta dos
falantes, do contelido da mensagem e da estrutura
linglistica disponivel. (Danielewics, 1984)

A nog&o de continuum é ampliada por Biber
(1988), que a insere também na caracterizacdo das
dimensdes funciona e linguistica, cujos tragos se
imbricam na definic8o das diversas formas textuais
faladas e escritas. Biber propde uma anélise
multidimensional, tomando as dimensdes como es-
calas continuas. Esta andlise identifica o conjunto
de tragos lingliisticos que coocorrem numa escala
de parémetros empiricamente detectaveis e inter-
pretados funcionalmente.

Nessa perspectiva de compreensdo da es-
crita, cabe indagar em que medida as formas, pro-
€essos e usos da lingua escrita sdo diferentes das
formas, processos e usos da lingua oral e que con-
textos favorecem sua aquisi¢éo. Precisamos deter-
minar também como e em que momento a crianga
toma consciéncia das semelhangas e diferengas en-
tre fala e escrita, quando, por exemplo, vai cons-
truir seu texto e precisa usar recursos que
explicitem esse abjeto.

Dentre as muitas explicacfes sobre a apropri-
acdo do sistemade escrita, poderiamos destacar duas
posicdes que tentam descrever o processo de de-
senvolvimento na relac8o fala/escrita: a primeira
procura analisar até que ponto as hipéteses sobre
aquisicdo dalinguagem poderiam ser relevantes para
0 estudo da escrita, para concluir gque 0s processos
exigidos na leitura e na escrita sdo ambos parci-
almente isomdrficos com a forma e 0s processos
envolvidos na fala (Kato, 1986:100-101). Kato
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postula, apartir dessaconclusdo, umateoriadaapren-
dizagem que ndo sgja qualitativamente muito dife-
renciada de uma teoria de aquisi¢&o.

A segunda proposta considera a aquisicdo da
escrita como um processo, durante o qual a crianga
usa seu conhecimento e habilidades dalinguafalada,
para entender a natureza da lingua escrita, pratican-
do-aatravés dautilizagcéo das novas estruturas apren-
didas (Danielewics, 1984). Esta posi¢éo condiz com
a de Teberosky (1982), para quem todos os falantes
tém uma representacdo do que se escreve e do que
ndo se escreve e com a de Pontecorvo e Orsolini
(1996). Para estas autoras, escrever € primariamen-
te uma atividade de construcdo do texto baseada em
estruturas convencionalizadas e nos géneros
discursivos, utilizando recursos oferecidos pelo sis-
tema de escrita. Assim, a escolha de uma modalida-
de lingiiistica implica ndo so a selecdo de um meio
de expressdo, mas de regras especificas decorren-
tes do sistema de representacdo, dagraméticadalin-
gua, dos recursos expressivos, do registro e dos gé-
neros do discurso.

Esta perspectiva aponta para a proposta de
Rockwell (1987), que distingue, dentro do processo
social de apropriacdo da leitura e da escrita, pelo
menos trés dimensdes diferentes, conforme estas
duas habilidades sejam referidas: @) ao sistema em
Si; b) aos usos escolares da lingua escrita; e ¢) ao
acesso a outros conhecimentos mediante a lingua
escrita. A autora chama a atencéo para o fato de que
a escrita cobra existéncia social, ndo como estrutu-
ra abstrata, mas como formas particulares e vincula-
das, de maneira regular, a processos sociais e
interagtes que lhe ddo sentido.

Tal direcionamento sugere uma consideracéo
sobre o papel da escolaridade na aquisicdo da escri-
ta. Naescola, acrianganao adquire exatamentealin-
gua, mas, sim, outras habilidades por meio do ins-
trumental linguistico de quejadispde. Sdo habilidades
que Ihe permitem lidar, por exemplo, com um voca-
bulério cada vez mais apropriado e abstrato, estrutu-
ras sintaticas mais complexas, tOpicos e estruturas
textuais diferentes dagueles usados na conversacéo
ordinaria. Desse modo, acrianca aprende afazer uso
da lingua de uma forma, em muitos aspectos, dife-
rente da familiar, o que vai exigir uma objetificacéo
da lingua decorrente de sua utilizagdo fora do con-
texto enunciativo.

Como afirmaVygotsky (1978), durante o pro-
€esso escolar, a crianga raciocina reproduzindo ope-
ragdes |0gicas, novas para ela, com base nas expli-
cacdes recebidas. A partir dai, os conceitos sao
transformados, acarretando mudanca na sua estrutu-
ra, ja que, de generalizagdo em generalizagdo, 0s
conceitos iniciais construidos pela crianga ao longo
de suavida, no contexto de seu ambiente social, sdo
deslocados para um novo processo, para nova rela-
¢80 cognitiva com o mundo.

No processo de aprendizagem promovido
pelaescola, além de aprender aler, acriancalé para
aprender, ou sgja, aém de aprender a escrita como

sistema representativo, a crianca aprende que este
sistema deve atender a certas necessidades decor-
rentes do uso especifico a que a escrita se propde.
Obviamente, essa aprendizagem ndo terminano mo-
mento em que a crianca € iniciada formalmente na
leitura e na escrita, pois hé outras etapas, escolares
ou ndo, que elatem de vencer para dominar profici-
entemente a lingua.

O ensino da producao de textos

As pesquisas sobre a aquisicdo da escrita, de-
senvolvidas sob aégide daPsicolingiiisticaedaLin-
guiistica Textua , vém modificando fundamentalmente
a concepcdo sobre 0 ensino da expressdo escrita,
permitindo advertir que nem todas as dificuldades
de compreensdo e producéo de um texto podem ser
atribuidas ao desconhecimento do significado das
palavras que o constituem. Ao contrério, devem ser
levados em conta 0s mecanismos de coesdo textu-
al, as estratégias para 0 estabelecimento da coesdo
local e global, aforcailocucionéria dos atos de fala
gue sdo produzidos, os dados do contexto, e, sobre-
tudo, o conhecimento das caracteristicas consti-
tutivas dos géner os e tipos de textos.

Em geral, 0s géneros sdo relacionados com o
componente pragmatico da linguagem, com as fun-
¢des, e com 0s propdsitos comunicativos. Segundo
Bakhtin (1997:279), cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos gé-
neros do discurso. Tais enunciados estdo submeti-
dos as mesmas transformacdes que as praticas
discursivas (determinados historicamente), sem con-
tar que seu desenvolvimento esta associado a cul-
tura do escrito. Para este autor,

cada esfera conhece seus géneros, apropri-
ados sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma
dada funcdo (cientifica, técnica, ideoldgica,
oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, espe-
cificas para cada uma das esferas da comu-
nicacdo verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativa-
mente estavel do ponto de vista temético,
composicional e estilistico.(p.283-284).

Conforme ressalta Bakhtin, o estilo esta indis-
sociavel mente ligado a unidades composicionais. Por
exemplo, os tipos de oragfes utilizadas em uma noti-
ciadejornal: oragBes enunciativas breves, que seguem
em gera aordem candnica, diferem em muito da es-
trutura oracional de um texto literario — conto, ro-
mance ou poesia, em que hd uma liberdade maior e
um grau de imprevisibilidade consideravel.

Anteseaindahoje, segundo apontam Kaufman
e Rodriguez (1995: 7),

nem todos os docentes tinham conhecimen-

to adequado das caracteristicas peculiares
dos diferentes tipos de texto. Por este mo-



tivo, seu trabalho limitava-se a permitir e a
propiciar um contato geral dos alunos com
tais textos, porque faltavam ao professor fer-
ramentas mais especificas para enriquecer
este contacto, que otimizaria o aprendizado.

Na escola, os procedimentos para trabal har
com textos ainda privilegiam uma abordagem
desvinculada das situacfes de comunicagdo viven-
ciadas pela crianga, sem, ao que parece, considerar
aspectos relativos ao processo de desenvolvimento
da competéncia textual.

Como advertem as autoras citadas acima, ape-
sar do avanco das pesquisas e da mudanca con-
ceitual, o ensino daescritaem algumas escolas ainda
se da pela corregdo puramente gramatical e gréfica
do produto final, sem que o aluno e até muitas
vezes o professor conhecam o processo de elabo-
racdo das atividades de producdo. O ensino da pro-
ducgo escritareduz-se, assim, aclassificacdo e quan-
tificacdo de erros, o que resulta em trabalho estéril
e improdutivo.

Pode-se dizer que a orientagdo para 0 ensino
da producdo textual passa por mudancas que refle-
tem as pesquisas linglisticas sobre 0 assunto. Nos
Par@metros Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa (1998), que direcionam conteldos e
metodologias a serem adotados no ensino funda-
mental (3° e 4° Ciclos), afirma-se que:

Os textos organizam-se sempre dentro de
certas restri¢fes de natureza tematica, com-
posicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencente a este ou aquele género.
Desse modo, a no¢ao de género, constitutiva
do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. (p. 23).

Para isso, a escola devera organizar um con-
junto de atividades que contemplem:

(...) nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em fun-
¢ao de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a dife-
rentes géneros sdo organizados de diferen-
tes formas. A compreensdo oral e escrita,
bem como a producéo oral e escrita de tex-
tos pertencentes a diversos géneros, supdem
0 desenvolvimento de diversas capacidades
gue devem ser enfocadas nas situacfes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que
permitiria ensinar todos os géneros em cir-
culagdo social. (p.23-24).

Pelo menos nos documentos que difundem
uma politica de ensino da lingua, j& se percebe um
direcionamento no sentido de mostrar aimportancia
dos fendmenos enunciativos e textuais, enfatizando,
sobretudo, a nogdo de género, com a preocupacao
depreparar 0 aluno paraatender, por meio do uso da
linguagem, multiplas demandas sociais e diferen-

tes propositos comunicativos e expressivos. O que
se observa, entretanto, € que nem sempre apréticado
professor reflete uma consciéncia dessa orientaco.

Em vérios anos de experiéncia, ministrando
cursos de formag&o de professores, observamos que
estes constantemente criticam o desempenho dos
alunosem suas préticas de escrita. N&o é dificil cons-
tatar também dificuldades apresentadas pelos pro-
prios professores, ndo sO quanto ao conhecimento
da literatura que deve fundamentar sua pratica de
ensino, mas também quanto ao modo como condu-
zem o processo de producédo textual em salade aula.

Em raz&o da multiplicidade de atitudes e pro-
cedimentos relatados, julgamos oportuno tragar um
perfil das atividades que o professor desenvolve com
seus aunos na escola, relativas a produgdo de tex-
tos, no que diz respeito a concepgdo desse proces
so e ao tratamento dado aos géneros e tipos de tex-
to. Paratanto, estamos iniciando uma pesquisa com
professores, em que se avaliaa abordagem dos gé-
neros discursivos tratados na escola em relacéo a
suaaplicacdo navidadosalunos. Estaavaliacdo par-
te do principio de que a sociedade espera que a es-
cola capacite sua clientela para produzir textos fun-
cionalmente relevantes, o que exige dos professores
um trabalho que inclua ndo apenas textos literérios,
mas também textos informativos e e aqueles vincu-
lados &s demandas sociais e propdsitos comunica-
tivos dos aunos, que visem preparé-los para aten-
der as necessidades queterdo vidaaforano exercicio
da cidadania. Ou sgja, um trabalho que leve 0 aluno
ao dominio do género, exatamente como este fun-
ciona nas préaticas de linguagem de referéncia.

Nessa perspectiva, realizamos um estudo pre-
liminar, com a ajuda de professores, alunos do Cur-
so de Especiadizacdo em Ensino da Lingua Portu-
guesa, da Universidade Regional do Cariri (URCA),
em 4 escolas de 1° e 2° graus, envolvendo 75 alu-
nos, no periodo de janeiro a outubro de 1997, com
0 objetivo de investigar a concepgdo do processo
de producdo textual praticado na escola.

O processo de producao textual na
pratica escolar

Os dados que serdo analisados brevemente a
seguir foram obtidos nas escolas onde os professo-
res, alunos do Curso de Especializagdo, trabalhavam,
muitos deles envolvendo suas préprias turmas. Para
seter idéia de como € conduzido o ensino da produ-
¢do detextos, decidimosinvestigar os planosde aula
dos docentes e os livros didéticos usados por estes,
para depois aplicar um questionério a ser respondi-
do pelos aunos das escolas pesguisadas.

Os questionérios foram produzidos pel os pes-
quisadores, todos professores de Lingua Portugue-
sa do ensino fundamental e médio, alunos do Curso
de Especializacdo, ja referido. Estes fizeram duas
listas de textos diferentes, que poderiam ser pro-
duzidos em atividades escolares e outros que 0 alu-
no provavelmente produziriam fora da escola, isto
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€, em suas praticas sociais, em situagdes corriquei-
ras de sua vida quotidiana (na familia,entre amigos,
no trabalho, naigreja...). Taislistas foram apresenta-
das pelos préprios professores aos alunos das esco-
|as selecionadas para que estes indicassem os textos
gue eles produziam nas diversas situagdes de pratica
dalinguaescrita. O que seresume e anaisaaqui sdo
os relatos dos professores, suas impressdes a res-
peito dos planos de aula e dos livros didéticos, os
guestionérios por eles elaborados e os resultados
obtidos na aplicacéo destes.

Segundo afirmam os professores, os planos de
aula sdo baseados na proposta do livro didético e
estruturam-se em etapas cuja aplicacdo é acompa
nhada pela coordenagdo pedagdgica da escola. Estes
planos propdem exercicios estruturais que prepa-
ram o aluno para as diversas etapas de elabora-
¢ao de variados tipos de texto, sempre levando em
consideracédo a audiéncia e o propdsito comuni-
cativo. Ha ainda atividades que abordam a geracdo
deidéias; ensinam a plangjar o texto de acordo com
seu objetivo e audiéncia; treinam o uso dos elemen-
tos de coesdo; trabalham o vocabulério, pontuagao,
regéncia e concordancia. Plangja-se também, como
rotina nas aulas de producdo de texto, a prética da
auto-correcéo e da correcdo por sugestdo dos cole-
gas antes de dar ao texto a suaformafinal.

A andlise dos livros didéticos (foram exami-
nados trés livros diferentes, ja que em uma das es-
colas - publica - eram usados jornais ou textos
mimeografados nas aulas de lingua portuguesa) de-
monstrou que os professores estdo satisfeitos com
a orientac8o dada pelos livros adotados. Segundo
estes professores, os livros demonstram uma preo-
cupagdo com a linglistica textual, pois trabalham o
aperfeicoamento do texto por meio de exercicios
de coesfo e coeréncia

Conforme os mestres, as propostas dos livros
didéticos sdo adequadas as atividades realizadas em
sdlade aula. Além de apresentarem vérios tipos de
textos: literarios, informativos e “préticos’, os li-
vros adotados nas escolas consideradas propoem
exercicios de reestruturac@o, reconstrugdo e
refaccdo do texto, encarando este como o resultado
de um processo, na perspectiva de que o sujeito pro-
dutor precisa se preocupar com as idéias, a organi-
zacd0, 0s elementos caracteristicos do tipo de tex-
to, aescolhadeinformagdes especificas, aadequagéo
da linguagem ao destinatério e com a corregdo orto-
gréfica e gramatical.

A andlise dos planos de aulae doslivros didé
ticos demonstra que as propostas ainda est&o distan-
tes da forma como vem sendo pensado o ensino e
gue é muito bem traduzidanas palavras de Pasquier e

Dolz (1996: 32):

devemos enfocar o ensino da producdo de
textos ndo como um procedimento Unico e
global, valido para qualquer texto, mas
como um conjunto de aprendizagens espe-
cificas de variados géneros textuais. Dito

de outro modo, ndo se aprende globalmente
a escrever; aprende-se a narrar, a explicar,
a expor, a argumentar, a descrever, a redigir
atas, a escrever diversos tipos de cartas etc.

O distanciamento da prética dos professores
em relacdo a essa concepcdo de ensino da producdo
de textos fica mais evidente quando se analisam os
guestionarios elaborados por esses docentes. Cada
pesquisador concebeu uma lista diferente, tanto
guando pensou nostextos produzidos haescolacomo
foradesta. A listacom maior nimero de itens (44),
considerava os textos produzidos na escola e apre-
sentava as seguintes opcdes. adivinhagdes, aponta
mentos, apostilas, ata, aviso, bilhete, bula, cantorias,
carta, cheque, cartaz, contos, cordel, cronicas,
curriculum vitae, desafios—repente, descricdo,diério,
disparate, dissertacdo, entrevista, esquema, exerci-
cio, histérias em quadrinhos, monografia, musica,
narragdo, novela, oracdo, pegas teatrais, pesquisa,
piadas, poesias, procuracdo, provérbios, question&
rios, receitas, relatorio, requerimento, resumo, ro-
teiro, sintese, telegrama e tese.

Os questionarios que buscavam investigar 0s
textos produzidos fora da sala de aula, ou sgja, nas
préticas sociais de referéncia, sugeriam que os alu-
nos escolhessem dentre: poema, lista de compras,
carta, bilhete, mensagem, recibo, diério, artigo para
jornal ou revista, ata, oficio, memorando, promis-
soria, circular, curriculum vitae, telegrama, crénica,
cartdo, convite, texto de propaganda, receitas. Um
outro questionério apontou 0s seguintes textos:
msica, carta, diario, poesia, bilhete, peca teatral,
pensamento, histéria em quadrinhos, charada, con-
tos, telegrama, propaganda; e maisum outo pediaque
os alunos selecionassem dentre: bilhetes, cartas,
receitas culinérias, mensagens, lembretes, didrios,
avisos, lista de filmes, escalacéo de times e outros.

Ao sefazer aandlise dos questionérios elabo-
rados pelos professores constata-se que o conceito
de género discursivo é mesmo dificil de precisar.
Além da confusdo entre géneros e tipos (ou sequén-
cias) de textos, como narragdo, descricdo e disser-
tacdo, foram incluidas como um género distinto:

a) atividades que ndo envolvem autoriaou cri-
acdo, como copia, exercicio, esgquema, sintese, apon-
tamentos, pesquisa, roteiro;

b) atividades de escrita que seinserem em ou-
tros textos, tais como regras, defini¢cdes, graficos,
tabelas, comparacles, mensagem;

¢) portadores de texto, como cartdes, diarios,
apostilhas;

d) géneros cuja prética ndo se realiza na esco-
la fundamental e média, como monografia e tese.

A apreciac8o dos questionarios ndo deixa de
ser reveladora da concepgdo que os professores tém
das préticas sociais de escrita, considerando o que
dizem Schnewly e Dolz (1996:10):

Para compreender bem a relagdo entre os
objetos de linguagem trabalhadas na es-
cola e os que funcionam como referéncia é



preciso, entdo, a nosso ver, partir do fato
de que o género trabalhado na escola € sem-
pre uma variagdo do género de referéncia,
construida numa dindmica de ensino/apren-
dizagem, para funcionar numa instituicdo
CUjo objetivo primeiro &, precisamente este.

Como justificar um modelo didético em que o
aluno produz apenas: descri¢do, narragdo, questio-
nario, poesia, bilhete, resumo, cartazes, fichas de
leitura, apontamentos, respostas de exercicios, ano-
tacBes em agenda, avisos? Ou, ainda, redactes, men-
sagens para confeccdo de cartazes, biografias, pes-
quisas, copias, resumos, questiondrios, interpretagdo
de textos, leituras (sicl), como nos revelam as res-
postas dos alunos de uma turma de 6% série?

O que dizer das atividades de producdo escrita
cuja prética se resume a producgdo de letras de musi-
cas religiosas, letras de hinos, traducdo de letras de
musica nas aulas de inglés? No primeiro caso, o au-
no copia, supde-se que também no segundo. Prova-
velmente, 0 mesmo acontece com outros textos cita-
dos: biografias, pesquisas, resumos, questionarios,
interpretacdo de textos; quando muito o estudante faz
uma editoracdo de outros textos. Na verdade, na esco-
la, 0 aluno produz redagdes, cuja finalidade, destina-
tario e contelido definem—se estritamente na relagéo
professor/aluno em da sala de aula.

Comentarios finais

Observando os textos que, navisdo dos pro-
fessores, circulam e sdo experienciados pelos au-
nos dentro e fora da escola, constata—se que nem
sempre se consideram os parametros situacionais que
condicionam a escolha de um género. Na escola, 0
aluno serestringe, de fato, arealizagéo de atividades
detranscricéo, reproducdo e decal que, tarefasem que
ndo se exercita a autoria e a criagdo de textos.

O desafio que se coloca para todos os pesqui sa-
dores preocupados com as questdes que o0 ensino da
producdo escrita apresenta € como influenciar uma
politica linglistica para a educagéo brasileira e como
tratar da formacdo continuada do professor dos cur-
sos de Letras e das escolas de nivel fundamenta e
meédio, de modo que as estratégias de ensino possam
supor, como ensinam Schnewly e Dolz (1996:8), a
busca de intervencBes no meio escolar que favore-

¢am a mudanca e a promogdo dos alunos a um me-
Ihor dominio dos géneros e das situagdes de comu-
nicacdo que lhes correspondem. Ou sgja, trata-se,
fundamentalmente, de se fornecer aos alunos os
instrumentos necessarios para progredir.
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