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Abstract

This research is meant to offer suggestions to
Portuguese Language teachers regarding impro-
vements that could be added to their daily practice.
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A presente analise foi efetuada a partir de um
estudo realizado em 1996, na Regido Norte do Parana,
com 556 professores de Lingua Portuguesa a propo6-
sito dos planos da Secretaria de Educagédo para um
ensino de inspiracdo interacionista. Sdo aqui discuti-
dos os aspectos que dificultam a transposi¢éo que os
professores devem fazer de sua pratica tradicional,
para as teorias recentes. Oferece sugestdes quanto ao
método a ser aplicado e apresenta melhores defini-
¢Oes para dirimir davidas.

Se o professor se apropriou do discurso intera-
cionista, isto poderia, em principio, ser festejado, ndo
fosse o que realmente acontece quando esse profes-
sor se acha face a face com o aluno e o texto. O que se
pode crer é que, a0 menor sintoma de inseguranca
metodoldgica, o docente abandona qualquer refina-
mento de contetido em favor da gramatica normativa,
dentro da qual reside sua segurancga, suas certezas e
suas possibilidades de definir o certo e o errado. Tra-
ta-se, nada menos, do que explicar como se daria a
transposicao entre teoria e pratica. O ensino passa a
ser estruturado, a partir de agora, dentro da pragmati-
ca, que trata do uso da linguagem e o relacionamento
com o usuario, ao mesmo tempo que descreve atos de
fala e enuncia¢fes comunicativas.

Ha infinitas formas de pdr em préatica os con-
ceitos interacionistas. No dominio da lingua oral é
importante garantir que:

- O aluno consiga ouvir a voz do outro e ajus-
tar seu préprio discurso que, conforme Bakhtin
(1986: 113) se consolida na menc¢éo de que “a pala-
vra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor.”

- Esse dominio de oralidade deve-se reprodu-
zir em outro padrdo, desta vez o culto. Isso significa
sensibilizar o aluno para diferentes variedades, sem
apelo ao antigo certo/errado.

No dominio da leitura, uma aula deveria con-
ter espago para que:

- O aluno trave didlogo com o texto, nele reco-
nhecendo uma maneira de ver o mundo. Novamente
Bakhtin (1986) comparece para tornar mais precisos
0s termos:

O dominio da lingua escrita era caracterizado,
na visdo tradicional, como “escrever para o profes-
sor ler e dar nota...” Na aplicagdo interacionista o
aluno passa a escrever porque “tem algo a dizer para
alguém.” Assim, o aluno se transfere para a posicéo de:

- Tracar o perfil de seu leitor para saber a quem
esta escrevendo.

- Colocar-se no lugar do leitor quando escrever.

- Compreender as diferencas entre a lingua oral
e a lingua escrita.

E indispenséavel que o professor perceba o pro-
cesso pelo qual estd construido o texto com que ird
trabalhar. O aluno, por seu lado, também penetrara
nesse universo de producdo do texto, aprendendo a
decompor e recompor textos propostos para analise.

Portanto, a pergunta fundamental é, como trans-
formar algo abstrato e geral como as expressoes tipi-
cas da visdo interacionista em algo concreto e obser-
vavel como um exercicio e tarefa de casa de uma aula
habitual? Eis um movimento no sentido de eliminar
imprecisdes. Pode-se comegar a falar de competén-
cias e da necessidade de fugir do senso comum. A
partir do momento em que o professor reflete e é ca-
paz de avaliar a que estd conduzindo seu trabalho,
cria condicBes para levar a efeito esse mencionado
movimento.

Paulo Freire (1993:102) é quem melhor ilustra
esse processo, ao afirmar:

N&o haveria pratica, mas puro mexer no mun-
do se quem, mexendo no mundo, ndo se tivesse tor-
nado capaz de ir sabendo o que fazia a0 mexer no
mundo e para que mexia. Foi a consciéncia do me-
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Xer que promoveu 0 mexer a categoria de préatica e fez
com que a pratica gerasse necessariamente o saber dela.

Um professor que optou exclusivamente pela
aula expositiva e dela tenta tirar resultados, esta traba-
Ihando sob uma 6tica equivocada, e com essa atitude
acaba traindo sua visdo de mundo que ndo reconhece
que 0s tempos atuais prenunciam a visao interacionista
em todos os campos de atividade humana.

Nesse momento é importante destacar alguns
pontos responsaveis pela pratica nao satisfatoria do
professor. S&o os elementos difusos j& mencionados
que muitas vezes ndo sdo revelados. Os professores
sentem que algo ndo vai bem, mas por ndo sairem de
sua cotidianeidade (Freire), ndo tém uma visdo do
todo, do conjunto, para poderem avaliar a dimenséo
de cada elemento de seu trabalho e permanecem sem-
pre sem saida.

Os elementos difusos ndo podem ser esqueci-
dos, uma vez que se 0 ensino Ndo consegue SUCESSO
pelas vias metodologicas conhecidas, mesmo a linha
interacionista, mais recente, € importante considerar
um conjunto de fatores ndo evidentes a primeira vista.

Para uma melhor caracterizacdo desses elemen-
tos, buscou-se uma forma de nomea-los para, através
de definicdes, tentativas, compreender sua natureza e
influéncia:

Corretivo implacavel: o professor estd sem-
pre em cima de algo a ser corrigido. Trata-se de algo
que acompanha sem necessariamente anunciar-se.
Dificulta ou impede que o0 aluno sinta-se a vontade.
Ha a necessidade de uma luta interior para que esse
lado supere o desconforto de efetuar uma atividade
sobre cujo resultado néo se pode prever a reacdo e a
avaliacéo por parte do receptor, neste caso o profes-
sor. Incapaz de influir neste tipo de condic¢do, este ul-
timo acaba por atribuir a tendéncia do fracasso, ao
aluno.

Sindrome do desconto: “- Quanto minha pro-
fessora vai descontar por este acento que ndo colo-
quei, por essa pontuacéo que fiz inadequadamente...-
Entrego meu trabalho sabendo de antemao que volta-
ra todo repleto de marcas significando rebaixamento
de meu conceito.” Essa idéia de producdo de textos,
associada a ajuste de contas ao controle gramatical,
impede que a escrita ocorra naturalmente.

Senso de algo inatingivel: sensagéo de que
nunca se chegara a dominar o Portugués correto. Esse
pensamento caminha lado a lado como uma espécie
de sombra, na crenga de que aprender Portugués é
dificil ou quase impossivel. Culpa-se o eventual nd-
mero de excegdes, a estruturacdo das frases, e outros
empecilhos.

Ao descobrir a pouca utilizacdo de aulas gra-
maticais na metodologia interacionista, o professor
costuma reagir negativamente. Alguns pontos mere-
cem reflex&o. Ao longo dos anos em que vem dando
aulas, o professor teve oportunidade de aprender tudo
0 que ndo aprendera durante seu curso de graduacao.
O mesmo aconteceu com seu contemporaneo de gi-
nasio que se tornou engenheiro, medico ou professor
de outra disciplina, que se tornaram especialistas em

suas matérias e esqueceram 0 portugués gramatical
que aprenderam. O professor de portugués a que
estamos nos referindo julga que s6 sabe o bom portu-
gués que sabe porque pertenceu a uma época em que
de fato se ensinava Portugués...hoje ndo mais...AS au-
las eram ricas em andlise. Julga que o aluno dos dias de
hoje esta impossibilitado de semelhante conquista.

Se, no entanto, esse mesmo professor de portu-
gués se colocar na posicao de seu colega de matema-
tica que eventualmente faz a mesma critica: naquela
época sim é que havia Matematica... vai descobrir, se
olhar para o interior de si proprio que passaria vergo-
nha diante de um aluno de primeiro grau moderno,
pois ja se esqueceu de toda a Matematica que apren-
deu, ndo por desleixo mas porque seus estudos subse-
qlientes ndo exigiam matematica.

Um novo conceito de usuirio competente
pressupde a fase preliminar da aquisicdo de lingua-
gem que ndo esta sendo vista. De tanto desejar esse
usuario competente, esquecemo-nos de deixa-lo a
vontade para conseguir pela via de seu proprio rit-
mo. Qualquer produgdo tem um bastidor, que ndo é
nada ordenado, mas que € bésico para sua realizagao.
Fala-se portanto na valorizagdo do processo ao invés
do produto.

O atelié de uma costureira, por exemplo, é re-
pleto de retalhos caidos ao chéo, papéis que séo cor-
tados como moldes, restos de lantejoulas utilizadas
em bordados, tudo num completo caos, uma comple-
ta bagunga. Mas no momento marcado, eis a roupa,
de caimento perfeito, bem passada e elegante, sendo
entregue a cliente. O mesmo se pode dizer da oficina
de um mecénico: chaves espalhadas por todos os la-
dos, parafusos, graxa...Mas se esse mecanico € expe-
riente, elimina o problema de um automaével. Por que
entdo ndo admitir que o aluno também tenha seu mo-
mento de desordenamento, de caos inicial, que mais
tarde sera transformado num texto organizado, num
trabalho delineado?

Estes sdo alguns dos elementos difusos dos mui-
tos que ndo se percebem, mas que minam o0 trabalho do
professor e interferem nos resultados finais. Mesmo com
0 mais adequado instrumento de ensino, o professor
ndo se livra do risco de seus alunos néo atingirem bom
desempenho. H& necessidade de ir mais fundo, refletir
e procurar entender esses elementos ndo visiveis, para
entéo buscar caminhos que os levem em conta.

A partir das dificuldades e obstaculos que se
podem levantar, deve-se tentar uma proposicdo que
abranja o professor, o aluno (principal cliente) e Se-
cretaria Estadual de Educacdo. A forma de fazé-lo
deve pressupor a correlagdo com a abordagem conti-
da no documento daquela Secretaria, e uma proposta
contendo evidéncias metodoldgicas, justificando que
a tentativa é viavel.

Falta um controle do professor em relagéo ao
seu superior imediato e mesmo com sua instituicdo
nas instancias mais elevadas. O professor acaba por
ficar sem contato com alguém que o acompanhe de perto
e a quem deveria prestar contas. Desfruta de uma “li-
berdade” sem qualquer maneira de sentir-se cobrado.



O professor se caracteriza como a “autoridade
suprema” dentro da sala de aula, o que, se por um
lado € bom, por outro, ndo permite aferir até que pon-
to seu trabalho é confivel.

A preferéncia pela aula expositiva é um real
obstéculo a execugdo de uma aula inspirada na meto-
dologia interacionista. O professor trai essa preferén-
cia, embora valorize os procedimentos tipicos de esti-
mular o trabalho com o texto. Claramente se coloca a
questdo de distinguir entre discurso e pratica. Falar bem
de algo ndo significa necessariamente realiza-lo bem.

Se a aula expositiva dificulta a realizacdo de
uma aula interacionista, € necessario preparar-se e ten-
tar atingir o mesmo nivel de capacidade para minis-
trar uma aula de gramatica, e fazé-lo convergir para a
abordagem do texto. Trata-se de uma tarefa exclusiva
do professor, Gnico executante de quem se pode falar
neste caso.

O professor ndo compreende a esséncia da con-
cepcgdo de linguagem contida na proposta intera-
cionista. Esta talvez possa ser apontada como uma
forte razdo pela qual, apesar de ja ter sido editado ha
cinco anos, o documento propondo alteracdo no ensi-
no de Lingua Portuguesa ainda ndo conheceu sua ple-
na execucao.

Os cursos de reciclagem ndo surtem o efeito
desejado, principalmente do ponto de vista humano,
de reais modificac6es internas. S6 um individuo que
se modifica, que revisa seus principios é que pode
conduzir outros individuos que se espera também se
modifiquem, para se preparar para novos paradigmas.

Na realidade, o estudo foi estruturado de modo a
refletir o conjunto dos procedimentos didaticos tipicos
da visdo interacionista, e verificar a que distancia os
professores delas se encontram. A pergunta que apre-
sentava o problema era: “Que elementos podem ser le-
vantados para uma alteracéo nas praticas docentes vi-
sando a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, no
Parand, e com isso obter maior aproveitamento dos re-
cursos que estdo sendo mobilizados nessa dire¢do?”

Duas possibilidades se apresentam quando se
pensa no processo interno ocorrido com cada respos-
ta fornecida: refletir o que efetivamente o professor
faz, ou caracterizar o que esse professor idealiza e
acredita (no sentido de ter ilusdo) que faz. Elementos
contraditorios detectados e ja comentados langaram
motivos para suspeita de que o nivel do discurso ain-
da é muito mais forte do que o da predisposicéo para
a efetiva pratica. Assim, mais diretamente, se esta fa-
lando de professores no primeiro caso, ja se poderia
declarar que a visdo interacionista estd em pleno uso.

Se, no entanto, ainda for necessaria uma sensi-
bilizac&o, fala-se dos que se enquadram no segundo
grupo.

Imaginemos que em seu dialogismo interno de
que falam correntes da psicologia, das Ciéncias da
Linguagem ou autores, especialmente Bakhtin um pro-
fessor se dissesse 0 seguinte:

- Quem ndo tem objetivos ndo pode saber para
onde esta-se dirigindo. Devo, antes de qualquer coi-
sa, fixar essas metas.

- Meu aluno deve ser transformado num ser que
n&o somente receba o texto, mas que componha o tex-
to e sinta conforto na posi¢éo de expositor.

- Devo buscar transformar o espa¢o da sala de
aula num local de debate permanente e defesa de pon-
tos de vista.Assim estarei dando conta dos aspectos
de oralidade.

- De téo habituado que estou a dar aulas total-
mente gramaticais, e pelo fato de que também fui edu-
cado dentro dessa metodologia, seguramente vou es-
tranhar o contetdo de métodos e materiais didaticos
construidos de forma a ndo adotar essa énfase.

- A funcionalidade dos elementos gramaticais
n&o permite um ensino fragmentado, sob pena de for-
talecer somente conhecimentos de estrutura de frase,
sem o correspondente desempenho como expositor.
Dai a necessidade da andlise linglistica, em que po-
derei mostrar ao aluno a organizagéo do texto e seus
recursos como um todo semantico.

- Tenho que ter clara a funcdo da escrita, para
ndo vir a passar uma falsa imagem dela para o aluno.
Tenho que promover a quebra do artificial de corrigir
e entregar o texto.

- Devo passar para 0 aluno a nogéo de que ele
escreve para alguém e que isso influencia o que ele
vai escrever.

- Cabe amim criar situa¢des de contato do aluno
com a norma padréo, para que este se aproxime dela.

- O mais importante, a respeito da leitura, é a
minha consciéncia de que ndo h4 uma forma acabada
de processé-la. Ndo pode apenas haver a decodifi-
cacdo; é importante o didlogo intimo com o que se I€.

- Jamais perderei de vista que o aluno deve ser
avaliado pelo processo e ndo pelo produto. Ou seja, 0
grau maior ou menor que separa esse aluno do ideal
de transformar-se num expositor (oral e escrito).

- Se atuo em um novo conceito de gramatica,
consequentemente isso deve estar refletido na avalia-
¢do. Vou priorizar o texto e, desse modo, ndo se justi-
fica mais a avaliagdo fragmentada dos conteddos pu-
ramente gramaticais.

- Por que passei a privilegiar o texto? -Por seu
poder de colocar a lingua e a linguagem em movi-
mento, e pela crenca de que estou envolvido como
agente de um aprendizado focalizando o aluno nesse
movimento.

E preciso ter certeza de que o professor esta-se
“abrindo” para estudar e perseguir um nivel de
conscientizacdo que reconhega que € através da lin-
guagem que o individuo se constitui como sujeito. Se
o professor for capaz de atingir essa percepcéo, serd
desnecessario continuar a dizer-lhe que é importante
dar voz ao aluno; as coisas passardo a ser automati-
cas. Um aluno com voz passa a trazer para a sala de
aula sua educacéo, as pessoas com guem conviveu,
os livros que leu, e é nessa interagdo que constroi adi-
ante suas idéias.

O curriculo bésico esta estruturado de modo a
sugerir que o trabalho em sala de aula se processe
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com a utilizacdo de diversos tipos de texto de modo
a exemplificar as diversas formas de linguagem. Um
professor consciente da metodologia interacionista
concordara imediatamente que é impossivel trabalhar
com semelhante perspectiva sem promover a partici-
pacdo do aluno em aula. A aula é o espaco para efe-
tuar o dialogo entre autor, leitor e texto, perceber seus
subentendidos, estruturar o pensamento.

O aluno que sai da escola com a consciéncia de
que construir-se na linguagem € atingir um dos lados
essenciais de sua condi¢cdo como ser que pensa, sente
e age, esta apto a atingir qualquer outro fator de sua
cidadania.

A proposta de influenciar os cursos de capa-
citacdo através do contato com a metodologia intera-
cionista tem a finalidade de eliminar o sentido puro e
simples de fornecer a receita, dar noticia de teorias
recentes e ponto final. O professor, nesse ultimo caso,
acaba retornando a sala de aula e nas primeiras sema-
nas até ensaia algo novo que ndo sai, porém, da pura
intencdo. Pouco tempo mais adiante, tudo volta ao
normal. O que se busca € interferir na organizacgao
desses cursos, fornecendo, sim, idéias que funciona-
riam como paradigmas. Predisposic¢éo e atitude refle-
xiva deveriam ser o produto esperado.

Hoje o aluno deseja um outro tipo de aula. Ha
um grande anseio no sentido de tornar a escola um
local inovador. Com as metas do pais com sua nova
legislagdo educacional, um novo perfil de professor
deve ser buscado. E matéria que sustentara durante

algum tempo esta linha de pesquisa. Uma frase de
Paulo Leminski fecharia sabiamente esta exposigéo:
“Quem nunca reflete, sd repete”.
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