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TRADUCAO E ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA:
POR UM TRABALHO INTEGRADO

Abstract

Key words: iranslation teaching. Foreign language teaching.

Although histerically founded, the reiahonship between translation and foreign languages has recently been overshadowed by the adoption
of communicative methods in the teaching of madem languages. As a result, a minor role has been given to translation in Humanities at
the Universities. In this paper, written on the basis of a course offered within the ambit of the | ECLAE, | try to show that the practice of
transtation, if carried out within a well defined set of theoretical and methodalogical principles, represents an important area where theary
and practice, in their variety of forms, interact, stimulate the autonomous research and contribute to the developmert of criical thinking. The
discussion is illustrated in this paper by examoles of five workshaps, which one of them painting outa pamcular feature of the translation
teaching that can also be used as a cidactic sirategy in the teaching of a foreign language.

Uma visdo mais recente de traducdo
enquanto ato de comunicagio intercultural, tal
como desenvolvida desde meados dos anos 1980
sobretudo na Alemanha, incorpora conceitos e
métodos de areas afins e com elas estabelece um
amplo canal de comunicagéo.

O fundamento dessa mterseccdo estd no
fato de se ter abandonado por completo, ao
menos no nivel da reflexdo, a idéia de-traducio
enquanto processo de mera (re)codificacdo: o
texto de trabalho do tradutor ¢ um exemplar
ancorado numa situaciio comunicativa que se
realiza no interior de uma cultura, o tradutor
sendo, também ele, um sujeito necessariamente
interferente, a desempenhar o duplo papel de
receptor do texto de partida e produtor do texto
de chegada. Na fase da recepgdo, a produgdo
mental de um sentido vem acoplada a
experiéncia de mundo, ao conhecimento prévio,
as projecbes pessoais, associagdes afetivas, entre
outras. Na fase da produgdo, a manuten¢io (ou
nio) da fun¢io comunicativa diante de um
cendrio cultural diverso, distante no espago e —
muitas vezes —no tempo, coloca o tradutor frente
3 dificil tarefa de buscar um equilibrio entre sua
propria criatividade e o apego a um texto de
partida, com o qual seu texto deve guardal
alguma relacdo.

O avango dos Estudos de Tradugio nas

lltimas trés décadas tem convidado estudiosos,
profissionais ¢ professores a repensarem o
- alcance e as consegiiéncias de sua atividade e a
redefinirem os limites de seu dominio de agdo.
Mais do que nunca, a reflexdo sobre tradug@o,
seja do ponto de vista filosofico enquanto
atividade a abarcar direta ou indiretamente todas
as outras, seja na outra ponta da escala, isto &,
na difusdo mundial de conhecimento cientifico
e tecnologico de ponta.
De outra parte, toda a reflexio sobre o
produto, o processo e os atores da tradugdo ainda
encontra dificuldade em se fazer valer na pratica

do dia-a-dia de trabalho, fora e longe dos muros
da universidade. E assim que os tradutores,
precariamente organizados em torno de asso-
ciacBes profissionais, véem alargar-se a fenda
que separa 0 mundo académico dos ditames do
mercado de trabatho.

No campo do ensine, o impulso que
ganharam os estudos de tradugfio na esfera
académica coincide com o descrédito em que
caiu a tradugdo como componente do ensino de
linguas estrangeiras em favor dos métodos
comunicativos de ensino de lingua estrangeira.
Essa separacdo, a meu ver artificial, teve seu lado
positivo, 20 menos no que respeita a tradugdo. O
terreno arenoso a que ficou relegada a traducio
forgou estudiosos € professores a buscarem e a
garantirem um espaco para a traducdo no interior
da universidade, ainda que afastado dos cursos
de lingua e de literatura estrangeiras. O resultado
disso foi a conquista de um espago institucional
que, no Brasil — salvo raras excegdes —, estd
localizado no dominio das especializagdes e da
pos-graduacio laio sensu.

Ultrapassadas as décadas de 1980 e 1990,
a traducdo reafirma sua capacidade de absorver
o impacto das crises e, munida dos instrumentos
que desenvolveu na interface com outras
disciplinas, retorna ao centro do interesse de
professores ¢ estudantes de Letras. Mais uma vez,
a traducio demonsira seu interesse em voltar a
compor o curriculo de Letras, nio mais como
instrumento para o ensino de uma lingua
estrangeira — tal como concebida nos anos 1970
— mas como disciplina auténoma para onde
confluem conceitos e métodos de outras
disciplinas; como instincia privilegiada de
aplicacio e revisdo critica de conhecimentos.

Essa breve retomada da histéria mais
recente da tradugfo, guiada pelo espago
institucional da tradugdo na umiversidade, tem
como marcos duas concepgdes pedagogicas
distintas. Se pensarmos num pardmetro que

a o o @ 0o 8 @ © o O a

e 86 8 © a & 6 w 6 @ &8 © & 0 @ © 6

6 6 8 @ & & € 8 @& @ 6 8 @ & © @

8 4 @6 o 8 8 &8 B & 0 @ © & @ @

e o & @ ® @ © & @

o B 8 & @ 8 o & ®

Revista
do GELNE
Ano5
Nos.1e2
2003

97




Revista
do GEENE
Ano5
Ngs.1a2
2003

98

® 8 6 © @ © 6 & 6 o6 @4 B © @ 0O O @ v o @ @& ©o & ®

" 8 8 @ o &6 6 0 @ @

-nnn-aw-ann-ou.nn-:a-noonu.ooannunaonnnnnn.anoannnoannnnnqn-qn

vamos chamar aqui de tradicional, quer dizer, que
considera a tradugdo uma operagio de
recodificago e, como decorréncia disso, define
sua relagdo com o ensino de linguas estrangeiras
como sendo de cardter meramente instrumental,
veremos que o texto preparado pelo professor é
o modelo de corregio na sala de aula. As opedes
de tradugdio sdo sancionadas positiva ou
negativamente com base num texto previamente
preparado, entendido este como o (texto) modelo
a ser seguido. O professor, em toda a sua
autoridade, estd no centro das decisdes: ele
“enxerga” relagdes que os alunos nio véem,
“capta” nuances de sentido que nfio se encontram
dicionarizadas e “transita” de uma lingua a outra
com relativa facilidade, tudo isso sem revelar
a0s alunos os bastidores de suas opgbes ¢
decisdes.

Assim concebida, a aula de traducio nada
tem a colaborar com a formacfio do estudante
de Letras. E seria demasiado ousado para os
limites desse artigo arrolar explicacdes que
fundamentem essa observacio. Talvez bastasse
dizer que um tal procedimento nio apenas
desconsidera os avancos havidos nos estudos de
tradugdo nas tiltimas trés décadas, como também
08 progressos ¢ conquistas de todas as outras areas
afins 4 traducfio: os estudos lingiifsticos de base
discursiva, por exemplo, ou a anélise literaria
de orientagio pds-colonialista, s6 para citar dois
exemplos.

Opde-se a tal procedimento a adogio de
uma postura dialogica: as opcdes de tradugio
devem nascer do embate de idéias, sob condicGes
controladas. Quer dizer: de detentor da palavra
final, o professor passa a gerenciador de opinides
¢ decisdes e a tarefa de traduciio, determinada o
priori e, também ela, fruto de negociagio, passa
a “eix0” em tomo do qual se trava a disputa de
opinides ¢ se harmonizam as posicdes contrarias.
A aula de traducdo passa a ser, entdo, um
exercicio de critica, seja na recepcio ativa do
texto — para o que o aluno ativa todo o seu
conhecimento prévio da lingua estrangeira —, seja
no momento da produgfo, para o que ele coloca
em agdo sua propria visdo da lingua verndcula e
sua capacidade em retracar os percursos de
significagdo propostos no texto de partida e na
tarefa de tradugfo. Assim, para o aluno, um tal
procedimento significa, em primeiro lugar,
vivenciar a dificil constatagio de que traduzir
significa ir muito além do dominio de uma
lingua. %

Um ponto de partida possivel para o
entendimento entre o ensino de lingua ¢ o de

tradugdo seria discutir amplamente — com
exercicios praticos e oficinas — uma nogio de
linguagem como algo comprometido com uma
realidade sécio-ideoldgica. Nesse sentido, a
experiéncia mostra que os textos de propaganda
— seja na lingua estrangeira, seja na lingua
vernacula — ndo apenas sdo de muita eficicia
para demonstrar os diferentes niveis de
significagdo do texto, inclusive do ponto de vista
pléastico, como também — quando confrontados
com textos de produtos semelhantes — tém muito
a dizer sobre o perfil de seus produtores e
receptores e sobre o apelo a esteredtipos
nacionais. A partir da multiplicidade de aspectos
envolvidos no trabalho com a linguagem, &
possivel derivar, entfo, a multiplicidade de
varidveis inerentes ao processo de traducio e a
multiplicidade de aspectos que marcam a
atividade de tradugio, em que o tradutor, mais
do que mediador entre linguas, aparece como
um mediador entre culturas.

Paralelamente a esse primeiro trabalho de
sensibilizagdo e de conscientizagio dos
diferentes niveis de significacio em linguagem,
tem inicio o trabalho de mstrumentalizacdo dos
alunos: o reconhecimento ¢ a chamada &
consciéncia desses diferentes niveis de
significacdo e do comprometimento do texto com
uma cultura s30, a0 mesme tempo, instrumentos
a serem explorados quando da produc3o do texto
de chegada. Quer dizer: o reconhecimento de’
operagdes praticadas no cotidiano de cada um
em sua lingua materna servira, entio, para
orientar o emprego (consciente) de recursos
eXpressivos, seja na produciio de texto em lingua
verndcula, seja em lingua estrangeira. Nessa
etapa micial da formagdo, portanto, encontram-
se em trabalho cooperativo, na aula de traducio,
tanto o trabalho desenvolvido na aula de
portugués, quanto o da aula de lingua estrangeira,

O importante nessa primeira fase de
ensmo-aprendizagem sdo, basicamente, dois
conceitos: de um lado, a nogio de linguagem
como algo dindmico e comprometido com a
cultura de que se origina e que influencia; de
outro, o texto — ¢ nio a palavra isolada ou o
sintagma — como unidade multifacetada de
trabalho do tradutor. Essa base conceitual, ao
mesmo tempo em que faz jus aos avancos dos
estudos de tradugio, estabelece o patamar de
interagdo entre a aula de tradugdo e a de lingua
estrangeira. Ndo que essa interaco se dé sem
atritos, mas o espago da sala de aula se transforma
numa instincia em que sdo permitidas a revisio
de conceitos ¢ a mudanca de pontos de vista, A




habilidade de traduzir, colocada em ignaldade de
condicBes com as habilidades de ler (e entender),
ouvir, escrever ¢ falar completard o quadro de
perspectivas a partir das quais o aluno pode
observar a linguagem e o complexo do texto.
Traduzir passa a ser entendido como processo
de produgdo de texto, numa lingua/cultura, a partir
de um texto produzido em outra lingua/cultura,
processo este sujeito e regido pelas mesmas leis
que governam toda a produgdo de sentido na
Iinguagem.

Esse primeiro patamar de relagdes, que —
como dissemos — coloca em teste o uso critico e
a reflexdo contrastiva de recursos lingfiisticos,
pode ser ampliada e desdobrada por oficinas de
tradugdo que — dependendo da natureza do curso
e de seus objetivos — aprofundam aspectos espe-
cificos do processo de produgdo de sentido em
traducdo e revisitam conceitos € métodos de disci-
plinas direta ou indiretamente ligadas a tradugdo.

A guisa de ilustragdo, s3o apresentadas a
seguir sugestdes de oficinas que podem ser
desenvoividas com alunos iniciantes de tradugio
com bons conhecimentos da lingua estrangeira
da qual traduzem. Ao professor de lingua
estrangeira certamente ficard clara a relagio
entre seu trabalho e o desenvolvido na aula de
traducdo. Desnecessdrio dizer que se trata aqui
apenas de uma forma de ilustrar o que se pretende
defender neste trabalho e ndo de prescrever
procedimentos metodologicos aplicdveis a
qualquer caso. Os conceitos a serem trabalhados
com os alunos & que estio ilustrados nas oficinas
seguintes sdo os seguintes: a complexidade da
linguagem (e seus desdobramentos para a
tradugdo), a fase preparatéria do trabalho e a
defini¢io de uma estratégia de tradugdo, a
avaliagdo critica do material de apoio com base
no léxico, na sintaxe ¢ nas relagdes discursivas
(defini¢do e extensdo da pesquisa de apoio ao
trabalho) e, por fim, a ancoragem cultural do(s)
texto(s) de trabalho.

1 - A SENSIBILIZACAO PARA A
COMPLEXIDADE DA LINGUA-
GEM E SEUS DESDOBRAMENTOS
PARA A TRADUCAO

Os objetivos das quatro oficinas seguintes
s30: (1) sensibilizar os estudantes para o emprego
de recursos lingiiisticos especificos em sua

relagdo com o tipo de texto em que ocorrem.
[Trabalho a ser realizado preferencialmente no
inicio do curso ou da disciplina de tradugio,
podendo ser repetido e complementado a qual-
quer etapa do processo de ensino-aprendizagem]
¢ (2) desenvolver o senso de avaliagio da
dificuldade de um trabalho em fungdo de uma

_ tarefa de traducfo.

A premissa aqui € a seguinte: embora seja
opinido consensual o fato de o conhecimento
prévio das linguas envolvidas ser condi¢do sine
qua non para o ensino ¢ o exercicio da tradugdo,
¢ preciso reconhecer que os estudantes de
tradugfo, na grande maioria ‘dos casos,
apresentam uma defasagem por vezes
consideravel entre o seu nivel de dominio da
lingua/cultura de partida (a lingua estrangeira)
e a lingua/cultura de chegada (o portugués). Em
decorréncia disso, o trabalho com a lingua
estrangeira muitas vezes tem de ser realizado
direta e ndo indiretamente, isto €, como
conseqiiéncia do trabalho de tradugdo, como
seria desejavel. Todo o problema aqui se resume
a questdo de saber como “ensinar” lingua
estrangeira especificamente para tradutores, sem
que o curso de tradu¢do perca a sua identidade.
A sugestio aqui apresentada ¢ a de quatro
oficinas que introduzem o problema da
complexidade da linguagem, partindo de
consideragdes gerais que vdo se tornando cada
vez mais especificas, 2 medida que o trabalho se
desenvolve. '

Oficina 1

Cada grupo de trabalho (GT)' recebe
vérios exemplares de texto na lingua estrangeira,
todos auténticos (quer dizer, ndo facilitados), de
tipos e graus de dificuldade variados. Alguns GTs
recebem a tarefa de selecionar dois exemplares
de texto que, a seu ver, mais elementos tém em
comum; outros GTs devem procurar dois
exemplares que, a seu ver, menos elementos tém
em comum. Os GTs desconhecem a tarefa um
do outro. Em ambos 0s casos, as escolhas devem
ser objetivamente justificadas, isto €, devem ser
fundamentadas com elementos extraidos dos
proprios textos, e devem compreender a0 menos
o0s niveis lexical e smtatico da analise lingfiistica,

. bem como o emprego de recursos ndoe-verbais

(ilustracdes, figuras, graficos, tabelas, recursos
de destaque, de espacializagio, entre outros).

! A experiéncia mostra que os GTs compostos por mais de quatro alunos apresentam um desempenho abaixo da média.
Na composicio dos GTs é aconselhdvel que os alunas com melhores conhecimentos da lingua estrangeira estejam

distribuidos por diferentes grupos.
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Algumas questdes a serem discutidas aqui s3o:
E facil combinar e classificar textos? Que crité-
rios estdo por tras de cada escolha? Que diferen-
cas e semelhancas se podem constatar nos planos
sintdtico-estrutural, 1éxico-seméntico e grifico-
tipografico?

Oficina 2

Cada GT (na mesma composicio da
oficina precedente) recebe varios exemplares de
textos® em lingua estrangeira. Dos textos distri-
buidos, cada GT deve escolher dois exemplares
que, a seu ver, sdo exemplos de textos técnicos?
e deve justificar sua escolha. Numa segunda
etapa, um representante de cada GT apresenta a
classe os exemplares que o grupo escolheu e
justifica suas escolhas com exemplos. Os resul-
tados vio sendo registrados na lousa. Concluidas
as exposi¢ées, comega o trabalho de sistemna-
tizagdo dos resultados com a participagdo de
todos: numa parte da lousa mantida “em branco”,
s30 registradas as caracteristicas comuns aos
vérios GTs. Um possivel roteiro de questdes para
o fechamento da discussdo nessa fase seria o
seguinte:

1. quais parecem ser as caracterfsticas dos
textos técnicos? (visualizar o quadro na lousa);

" 2. E possivel ordend-las por grupos (por
exemplo, quanto ao léxico, a sintaxe e ao
emprego de recursos ndo-verbais?);

3. A fim de ampliar esse quadro de
caracteristicas, voc€ se lembra de mais algum
critério ndo contemplado até aqui ? (ativacdo
de e confronto com conhecimentos prévios),

4. Serd que ha textos “mais técnicos” do
que outros? Qual seria(m) o(s) critério(s)-chave
nesse caso?

5. Sera que existe um consenso geral sobre
0 que seja um texto técnico? Em outras palavras:
0 que estamos discutindo na aula coincide com,
contraria ou complementa o que vocé pensava
antes? (ampliacdo da discussio)

6. Vocé acha que o trabalho do redator do
texto t€cnico pode se restringir 4 questdo do
léxico da especialidade?

7. A partir desse quadro, o que vocé
destacaria como sendo o “maior problema” da
tradugdio de textos técnicos?

8. Por fim, quais seriam, entdo, algumas
das conseqiiéncias dessas reflexdes para a tradu-
cdo?

Oficina 3

Cada GT recebe um conjunto de dois
textos técnicos de instrugdo, um deles voltado”
para o leigo (texto de vulgarizacio) e outro
voltado para o especialista, ambos na lingua
estrangeira. A tarefa aqui é ler os dois exemplares
atentamente €, com base na discussdo da oficina
anterior, destacar os recursos lingiifsticos que,
num ¢ noutro caso, contribuem para a caracte-
rizacdo de cada tipo Ue texto. Finda a discus-
sdo, cada grupo apresenta o'seu resultado. O
mesmo procedimento ¢ adotado, entdio, para
textos de mesma natureza, s6 que na lingua
vernacula.

Oficina 4

Cada GT recebe um (mesmo) texto técnico
de instrugdo “recortado em paragrafos”. A tarefa
aqui € a de remontar o texto ¢ justificar a ordem
dos pardgrafos segundo critérios proprios. Segue-
se a fase de comparar a organizacdo do texto
pelos GTs e, finalmente, a fase de se confrontar
o resultado dos trabalho com o texto original sem
recortes. Tambeém aqui especial atengdo deve ser
reservada aos recursos lingiiisticos empregados:
0 desenvolvimento do tema levando-se em conta
a oferta de informacdes novas e ja conhecidas
(a divisdo tema-rema), os conectores, elementos
relacionais, aspectos morfoldgicos, a especifici-
dade do Iéxico, a interlocugo com o destinatario
(ou, de outra parte, o estilo despersonalizado),
pressuposicdes, entre outros ja contemplados pela
lingiiistica do texto e pela andlise do discurso. A
depender da complexidade do texto estudado,
esta oficina pode ser complementada por um
trabalho de reescritura do texto em lingua
estrangeira, com vistas 4 simplificaco estrutural.
Este trabalho, que pode ser realizado coopera-
tivamente pelo professor de Iingua estrangeira
em sua aula, ndo visa apenas ao treino de
estruturas e vocabuldrio, mas ao emprego
consciente de recursos lingiiisticos voltados a
clareza, a estruturacio e a sintese.

* O miimero de textos dependerd do tempo reservado 4 realizacio da oficina. Aqui, o professor de lingua poderé crientar o
professor de tradugfo sobre o tempo médio da ciasse para ler e entender um texto em lingua estrangeira.

?Refiro-me aqui a textos técnicos de instrugdo — manuais informativos multilinggies para ¢ uso de aparelhos sonoros,
cémeras fotogréficas ou eletrodomésticos, por exemplo—, cuja ancoragem cultural ndo se revela facilmente e 4 primeira
vista, a0 contrrio dos textos literdrios ou de propaganda, mas que Jjustamente por isso t8m um elevado poder de persuasio
no momento em que o aiuno consegue “enxergar” a infiuéncia da cuitura de partida ¢ o perfil do consumidor desse tipo
de texio. A fim de se manter uma certa homogeneidade no tratamento do tema, sugere-se que 0 mesmo tipo de texto
(ndo necessariamente os mesmos exemplares) seja usado em todo o conjunto de oficinas aqui sugerido.



2 — A SENSIBILIZACAQ PARA A FASE
PREPARATORIA DA TRADUCAO E
PARA A DEFINICAO DE UMA
ESTRATEGIA DE TRABALHO

Para as oficinas seguintes sugere-se 0 uso
de um manual de instrugdes multilinglie para
instalacio e uso de aparelhos eletro-eletrénicos.
O confronto de passagens num e noutro idioma
¢ ilustrativo do quanto aspectos culturais (por
exemplo, legislacdes diferentes, normas técnicas
diversas e diferentes expectativas por parte do
destinatario) s3o considerados na produgéo desse
tipo de texto*. Este primeiro contato com a
questio da ancoragem cultural do texto serd
resgatado ao final dos exercicios aqui propostos.

Oficina 5

[realizacdo da tarefa]. Considerando-se a
hipotese de o fabricante do produto pretender
langar no mercado brasileiro o modelo.de
eletrodoméstico em questdo, e precisando a
empresa de traduzir para o portugués seu Manual
de Instrugdes, solicita-se dos alunos: (1) que
identifiquem e listem, numa primeira abordagem,
alguns possiveis problemas de traducio; (2) que
relacionem entre si os problemas levantados e
0s reagrupern por caracteristicas comuns; (3) que
apresentem pelo menos um exemplo extraido do
texto para cada grupo de problemas identificado;
e (4) que sugiram uma estratégia de traducdo
pertinente a realidade € ao consumidor brasi-
leiros.

Oficina 6

[apresentacio dos resultados] Através de
transparéncias, um representante de cada grupo
expde aos colegas o resultado de seu GT. Alunos
¢ professor discutem pontos comuns e diver-
gentes.

Oficina 7

[expansio] Coma ajuda de transparéncias,
segmentos do mesmo; manual, em diferentes
linguas estrangeiras (uma delas sendo a de
trabalho da classe), sdo justapostos. Em face de
alteracdes significativas dentro de um mesmo
prospecte (por exemplo, diferencas nas indi-
cacdes de voltagem, nos termos de garantia, nas
referéncias ao consumo de energia, na sugestio
de acessorios especificos e na relagdo do produto
com o meio ambiente), expedido por uma mesma
empresa para um mesmo produto, o que signifi-

caria “transpor fielmente” esses segmentos de
uma cultura para outra? Qual seria a base para
este trabalho: o texto de partida propriamente dito
ou as especificidades da cultura e do publico a
que ele se destina?

O trabalho nessas trés oficinas prepara o
terreno tanto para a discussdo acerca da anco-
ragem cultural dos textos técnicos de mnstrugéo,
quanto para a discussdo das fontes de apoio € da
construgdo de um saber especifico, dois outros
aspectos centrais do trabalho em traducéo.

3 - A AVALIACAO CRITICA DO MATE-
RIAL DE APOIO, COM ENFASE NO
LEXICO DA ESPECIALIDADE

O objetivo das oficinas seguintes ¢ o de
sensibilizar os alunos, através da produgio de um
texto, para a importancia da sele¢do do material
didatico e de apoio ao estudante no trabalho de
traducdo. Trata-se aqui de se desenvolver a
competéncia de pesquisa: onde (em que fontes?)
e quanto (a extensdo da informagdo necessaria
varia de caso para caso) pesquisar? Paralelamente
a isso, trata-se aqui também de se discutir o
aproveitamento de manuais € softwares
disponiveis em bancas de jornais € livrarias, bem
como a escolha critica de informag¢des da
internet.

Oficina §

Propor a classe a leitura e analise de um
texto técnico curto (maximo de 10 linhas), na
lingua estrangeira de trabalho, para ser traduzido
para o portugués. Colocar a disposi¢do dos grupos
material “tradicional” de apoio: diciondrios
técnicos, gerais (de lingua), mono e bilingties. Se
possivel, disponibilizar o acesso a Internet como
fonte de consulta. A tarefa aqui consiste em
preparar a traducéo (ndo em redigir o texto final),
isto ¢, consiste na identificacdo- de aspectos
problematicos € na busca de sua solugdo no
material de apoio oferecido.

Oficina 9

Discussdo, pelos grupos, dos problemas
levantados. Ha coincidéncias? Divergéncias?
Qual(is) o(s) maior(es) problema(s) na busca de
solugdes? Complementa essa etapa a oferta, pelo
professor, de material paralelo de consulta, em

. portugués (textos de mesma natureza ¢ finali-

dade). Novamente, os GTs ganham algum tempo

* Para um aprofundamento deste aspecto, cf. AZENHA (1999").
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para folhearem o material de apoio em busca de
novas informagdes que lhes possibilitem preparar
a estratégia da tradugdo. Ao final desse tempo,
faz-se uma avaliagdo da contribui¢fo oferecida
pelo material paralelo. A discussdo deve eviden-
ciar a necessidade nfo apenas de se ampliarem
as fontes de pesquisa em tradugdo, mas também
de se proceder a um cruzamento de informagdes
disponiveis em diferentes fontes.

Oficina 10

Fechamento: ndo € preciso chegar a
finalizag&o da traducio, pois o que importa neste
exercicio € a reflexdo sobre a importancia (e a
diversidade) das fontes de pesquisa e sobre a
construcdo de um saber especifico capaz de

atribuir ao trabalho um grau minimo de confia- .

bilidade e adequacdo terminolégica’. Ainda no
sentido das fontes, o trabalho com os textos
paralelos em portugués (etapa anterior) elucida
certos aspectos terminoldgicos, mas revela,
sobretudo, diferencas significativas na diagra-
magio do folheto (por exemplo, a incluséo e o
deslocamento de segmentos especificos, entre
outros). O exame de tais divergéncias pode nos
fornecer pistas sobre o enraizamento cultural do

texto; pode, portanto, apontar as passagens que

podem (ou devem) ser alteradas para a adaptacdo
a cultura e ao consumidor brasileiros.

4 — A AVALTACAQ CRITICA DO MATE-
RIAL DE APOIO, COM ENFASE EM
OUTROS NIVEIS DA ORGANI-
ZACAO TEXTUAL

Oficina 11

[individual] Distribui¢do de um texto

técnico, de tematica distante da esfera de conhe-
cimento dos participantes. Propor a tradugio do
texto (com a defini¢do aproximada do objetivo
da traducdo) e solicitar um levantamento dos
diferentes tipos de problemas enfrentados para
além da esfera do léxico da especialidade (na
esfera do texto e do discurso, por exemplo). Cada
participante deve chegar 4 definicdo de uma
estratégia de trabalho ¢ a defini¢do dos instru-
mentos de apoio para a sua solucio.

Oficina 12

[em grupo] Os participantes retinem-se em
grupos ¢ apresentam aos colegas sua estratégia e
seu material de apoio. O trabalho prossegue entdo
no GT. A tentativa aqui € a de se chegar a uma
estratégia comum (que permite variantes indivi-
duais), com a escolha (¢ o descarte) de fontes de
apoio. '

Oficina 13

[individual] Solicita-se dos alunos a
tradugdo do texto (ou de um segmento) com base
na estratégia definida no GT. Este trabalho deve
ser realizado na sakd de aula, sob a supervisio
do professor, que deve atentar para a manutengio
da estratégia definida de comum acordo e para
o uso critico das fontes de consulta.

Oficina 14

Exposi¢io individual dos resultados e
criticas com base na estratégia tragada pelo GT.
Nesta ultima fase, especial atengdo deve ser
reservada ao tratamento das estruturas sintaticas,
a estruturacdo do texto, aos indices de retomada,
a organizagdo da oferta de informacdes, entre
outros aspectos contemplados pela andlise do
discurso e pela lingiiistica do texto.

5 - O ENFOQUE CULTURAL

Para as oficinas seguintes, que concluem
este primeiro ciclo do ensino-aprendizagem,
sugere-se 0 trabalho com textos que possuam uma
ancoragem cultural ndo identificivel a primeira
vista (ver nota 3). Por exemplo, o trabalho de
tradugdo de uma bula de medicamento comer-
cializado no Brasil e no pais da lingua estrangeira
de trabalho.

Oficina 15

[individual, em casa] No encontro anterior
ao do inicio desta oficina, os alunos sio instruidos
a preparem, em casa, a estratégia para a traducdo
de uma bula de remédio indicada pelo professor.
Como de outras vezes, sua tarefa é identificar
problemas de traducio, que deverfo ser agru-
pados por afinidade. Por exemplo, problemas no
plano do 1éxico, da sintaxe, no dominio da

* Outros temas a serem abordados aqui seriam a falta de padronizagio dos termos técnicos, a defasagem de diciondrios, o
prestigio da lingua portuguesa frente a outras linguas de comunicagdo técnica, a necessidade de triangulagio (o uso, por
exemplo, de dicionaries numa outra lingua estrangeira), o acesso a ou 2 falta de bancos de dados, a consulta a especialistas,
entre outros. Deve ficar clara, sobretudo, a nocio de que a qualidade da traduciio desse tipo de texto resulta,
necessariamente, de um trabalho criterioso de escolha das fontes e, eventualmente, do trabalho de equipe que envolve

varios profissionais da empresa.



estruturagdo do texto, no emprego de recursos
graficos e tipogréficos, no enfoque cultural (aquilo
que aluno ache que “ndo poderia ou, contra-
riamente, que deveria constar de uma bula de
remédio no Brasil”)

Oficina 16

[em grupo]. Discussdo, em classe, das
dificuldades encontradas e das propostas de
tradugdo. Ao final, apresentacio do resultado da
discussdo dos GTs.

Oficina 17

[em grupo] Confrontar o texto da bula em
lingua estrangeira, usada para a tradugfio, com a
bula para o mesmo medicamento em portugués.
A comparagio deve ser estabelecida em dife-
rentes niveis: no emprego de recursos grificos e
tipograficos, no domfnio do 1éxico (por exemplo,
nas estratégias de vulgarizacio de informacdes
técnicas para o paciente), no plano da sintaxe,
na oferta de informac@es, entre outros. Um
possivel roteiro para se orientar essa discussdo
seria a ado¢do de um procedimento de confronto
que vai das unidades maiores (por exemplo, as
caracteristicas gerais desse tipo de texto e sua
sujei¢do a organismos governamentais) para as
menores (por exémplo, aspectos morfolégicos e
seménticos do léxico da especialidade). Além
disso, seria o caso de se concluir essa oficina
com algumas questdes importantes para o
processo de fradugio e para sua relagio com a
lingua estrangeira. Por exemplo, (1) E possivel
enxergar diferengas culturais para além das
dificuldades lingfiistico-estruturais? (2) Quais as
diferencas e semelhangas entre os dois textos e
em que niveis elas ocorrem? (3) Em que medida
o contato com o exemplar traduzido nos permite
“aprimorar” nossa primeira minuta da traduco.

* Numa pesquisa da Folha de Sdo Paulo, publicada em 2001, cerca de 42% dos vestibulandos haviam escolhido 2 carreira

De volta a0 comego: dissemos no inicio
deste trabalho que o ensino de tradugiio ¢ o de
lingua estrangeira separaram-se num dado
momento —o0s anos de 1970 — e que agora voltava
a ganhar forca a idéia de um trabalho integrado
entre eles no interior da formacio em Letras.
Essa idéia é fruto nio apenas de uma interface
conceitual e metodologica inegavel entre o ensino
de traducéo ¢ o0 ensino de lingua estran-geira —a
tal ponto de, se pensarmos a tradugfio como quinta
habilidade, nfio podermos dissociar um ensino do
outro — mas também vem atender uma demanda
real dos estudantes de Letras, que véem na
tradugdo uma possibilidade concreta de aplicarem
os conhecimentos adquiridos na Universidade?®.

Seja como for, a receptividade, por parte
dos alunos, de cursos introdutdrios a tradugfo na

graduacio tem mostrado o quanto este tra-balho

pode ser motivador de estudo e produtivo enquanto
ponto de cruzamento e de aplicacio dos
conhecimentos adquiridos em vérias disci-plinas
que compdem o curriculo de Letras. Natu-
ralmente, essa interagdo sé serd possivel a partir
de um esforgo integrado dos docentes das outras
disciplinas do curso.

Do ponto de vista de ambos, professor e
alunos, o exercicio da tradugdo, concebido no
interior desse quadro de interac3o com outras
disciplinas, é — antes de tudo — um exercicio de
despojamento de idéias pré-concebidas sobre os
mecanismos de produgio de sentido em lin-

‘guagem, 20 mesmo tempo em que convida ambos

ao exercicio da autocritica, da critica e da defesa
da critica, pilares de sustentag3o de um processo
que visa a0 aprimoramento dos meios de expres-
sdo € a (re)descoberta, preservacio e desen-
volvimento de um estilo proprio.

de Letras em fungio da possibilidade de trabalharem, findo o curse, como tradutores e intérpretes. E embora ndo haja
pesquisas mais recentes nesse sentido, o contato com as classes de alunos ingressantes deixa claro que esse interesse ndo

apenas existe, como parece ter aumentado.
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