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RESUMO

Partindo da analise do surgimento e expansdo das licenciaturas nos antigos CEFETs, pode-se
observar a fragil institucionalizacéo destes cursos. A constituicdo dos Institutos Federais se da com
um proposito, estabelecido em lei, de expandir a oferta de ensino médio profissionalizante, mas
também a oferta de licenciaturas. Contudo, pode-se observar a reproducédo de alguns problemas que
ja existiam nos CEFETs. Pode-se apontar que a criagdo dos Institutos teve como objetivo principal
criar uma férmula alternativa as universidades de pesquisa. Assim, a oferta de cursos superiores, e
particularmente as licenciaturas se apoiam as orientacdes de organizagfes internacionais como o
Banco Mundial. Por fim, ao estudar trés casos de cursos de formacéo de professores em sociologia
nos Institutos, observa-se que além das dificuldades que sao fruto desta visdo particular sobre o
papel das licenciaturas temos ainda uma visao que ndo considera as ciéncias humanas e a sociologia
em particular, como cursos que se encaixem no perfil da instituicdo, que deveria ter um carater mais
tecnicista e pragmatico.
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1. O PAPEL DAS LICENCIATURAS NAS ESCOLAS TECNICAS
FEDERAIS/CEFET

Em 2009 a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica fez 100
anos. Durante seus primeiros 70 anos, coube a esta rede, a nivel federal, oferecer o
ensino técnico e profissional deixando a cargo das universidades o papel de oferecer
0 ensino superior. E s a partir de 1978, quando da transformacéo de trés primeiras
Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro) em Centros
Federais de Formacéao Tecnologica (CEFETS) que esta rede passa a atuar também
no ensino superior, formando engenheiros de operacéo e tecndlogos. Em realidade,
foi apenas em 1994 com a Lei n° 8.948, que gradativamente todas as escolas
técnicas e agrotécnicas tornam-se CEFETs (BRASIL, MEC Lei 8.948/94).

Na sequéncia deste processo, o decreto federal no 2.406, de 27 de novembro
de 1997, que regulamentou a lei n° 8.948 atribuiu entre os objetivos estabelecidos
para os CEFETSs, “ministrar cursos de formacao de professores e especialistas, bem
como programas especiais de formacdo pedagodgica, para as disciplinas de
educacao cientifica e tecnolégica” (BRASIL, MEC, Dec. 2.406/97).

Assim, ndo apenas cursos de bacharelado e tecnélogos passaram a ser uma
realidade na rede federal, mas também passou ser possivel a formacédo de docentes
para atuar no ensino técnico. Esta formacao era conhecida como “Esquema | e
Esquema II”. A primeira consistia em uma complementacdo pedagogica para
agueles profissionais com ensino superior, mas que nao tinham licenciatura. A
segunda era voltada para profissionais que tinham apenas a formacéo técnica em
nivel médio. Esta formacdo buscava atender as proprias necessidades da rede, ja
que estava estabelecido que a formacdo pedagogical/licenciatura era um dos
requisitos para a atuacdo dos docentes do ensino técnico. Contudo, os resultados
desta politica ndo atenderam satisfatoriamente a crescente demanda por estes
profissionais (FLACH, 2012).

Esta primeira tentativa frustrada de formar docentes nos CEFETs pode
apenas ser considerada um preambulo na histéria das licenciaturas na rede federal
de educacao profissional e tecnolégica. A sua histéria efetiva comeca apenas em
2000 quando o governo federal, alarmado com a crescente falta de docentes para o

ensino meédio (e ndo apenas para 0 ensino técnico) decidiu convocar os CEFETs
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para se somar as universidades publicas na tentativa de resolver este problema.

Assim, o decreto n° 3.462 estabeleceu que os CEFETS:

[...] gozardo de autonomia para a criacao de cursos e ampliacdo de vagas
nos niveis basico, técnico e tecnoldgico da Educacdo Profissional, bem
como para implantacdo de cursos de formacdo de professores para as
disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educacéo
Profissional (BRASIL, MEC, Dec. 3.462/00, Art. 1°).

Na realidade, a criacdo de licenciaturas nos CEFETSs ja era uma possibilidade
real, pois a propria SEMTEC (Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico) apontava
para este caminho. Assim projetos para a implantacdo de cursos de formacao de
professores ja estavam sendo desenvolvidos nestas instituicbes mesmo antes da
promulgacao da lei (FRANCO, PIRES, 2007).

A insercdo das licenciaturas nos CEFETS se insere em um conjunto de
reformas educacionais promovidas no governo de Fernando Henrique Cardoso,
reformas estas impulsionadas dentro das concep¢des emanadas pelo Banco
Mundial (BM) para os paises em desenvolvimento.

A légica destas reformas se orienta para a necessaria a incorporacdo de novos
conhecimentos e atitudes exigidos pelo novo perfil de uma economia globalizada. A exigéncia de uma
maior eficiéncia e produtividade do trabalhador nacional seria um imperativo fundamental exigido pelo
mercado (MAUES, 2003). A exigéncia de recursos humanos qualificados exige a incorporacdo de
novos valores: competitividade, eficacia, flexibilidade, etc.

E importante compreender que para o BM, assim como para as outras instituicdes
transnacionais, o Brasil, como outros paises periféricos, insere-se na divisao internacional do trabalho
de maneira especifica, como produtor de matérias primas ou produtos agricolas primarios e também
como produtor de produtos industrializados com baixa qualificagéo tecnolégica.

A logica do BM é a de um banco, sendo assim os critérios econdmicos como: eficacia,
eficiéncia, produtividade, relacdo custo-beneficio, devem orientar um projeto educacional. A escassez
de recursos no terceiro mundo deve ser o primeiro critério a ser levado em conta (PANSARDI, 2011).

A questao ndo se resume a uma questdo puramente econémica, da otimiza¢do dos recursos
federais, mas esta ligado a uma concepcao politico-pedagdgica que coloca o professor como
componente secundario no processo de aprendizagem. E verdade, porem, que o BM avancou na
avaliacdo da contribuicdo do professor no processo de aprendizagem. Das primeiras formulacfes que
negavam a importancia da formacdo docente, sua visdo evoluiu para o reconhecimento de que o
saber do professor tem um impacto efetivo neste processo. No entanto, a formacao docente ainda é
vista como secundaria nos projetos do BM. Para esta instituicdo a formacéo inicial do professor ndo é
importante, sendo que a capacitacdo no servico, em geral através de processos de educacdo a

distancia, um processo formativo mais eficaz (TORRES, 2000).
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A pseudo-formacédo de professores ndo seria uma falha das politicas publicas
federais e sim uma solugdo adequada para a falta de tempo, o escasso dinheiro

envolvido, a pouca dedicacdo e os baixos salarios dos professores.

Dentro destas reformas educacionais e criagcdo dos CEFETs e sua posterior
insercdo nas politicas de formacdo de professores esta perfeitamente integrada
nesta logica. Este processo conhecido por “cefetizagdo”, que consistia na
adequacao da educacéo profissional e tecnoldgica as novas exigéncias da insercao
nacional na economia globalizada. Assim, o novo modelo de formagédo de
profissionais objetivava uma formacgdo rapida e flexivel, em sintonia com os
interesses do mercado. Estas politicas levaram a precarizacdo da formacao
profissional que contrastou vivamente com a tradicdo de qualidade que fez a fama

das antigas escolas técnicas federais.

A prépria formacédo de professores deveria se adequar a esta logica, ja que as
criticas a atuacdo das universidades publicas se centravam nos seus custos
desmedidos e na sua incapacidade de atender os anseios da sociedade (leia-se: do
mercado). Este novo modelo que encontraria grandes resisténcias para ser aplicado
nas universidades federais, no entanto encontrou um campo muito mais fértil nos
CEFETs, (FRANCO, PIRES, 2007).

O resultado ndo foi diferente da formacdo dos quadros técnicos destas
instituicdes. Na relagcdo custo-beneficio, foi o critério do baixo custo que mais pesou
nas recém-criadas licenciaturas. Assim, estas se caracterizaram pelo maximo
aproveitamento do quadro docente pré-existente, sem desenvolver um quadro
especifico para as licenciaturas; com uma implantacdo aligeirada, com baixo
investimento em bibliotecas e laboratérios especificos. Apesar da pressao do
Ministério da Educacédo por resultados rapidamente quantificaveis, este 6rgdo nao
sustentou o compromisso prévio de apoiar, técnica e financeiramente, a implantacéo
das licenciaturas. Assim, a consequéncia logica foi a criacdo de licenciaturas com
duracdo e carga horéaria reduzida em relacdo aos cursos tradicionais. Além disso,
praticamente nao havia articulagdo com as redes estaduais/municipais, com o MEC
e mesmo com as universidades. Também os CEFETs sofreram com sua
inadequacao estrutural-cultural, tanto em relacdo a educacdo superior quanto em
relacdo a formacgédo de professores. Uma das consequéncias deste fato foi a

incapacidade de desenvolver projetos de pesquisa e extensao realmente
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significantes. Pode-se dizer que, na realidade, as licenciaturas nunca foram
realmente incorporadas aos CEFETSs, tornando-se, na realidade, um corpo estranho
a estas instituicbes (BONFIM, 2004).

Este projeto de reforma educacional, em que a formacéo de professores para
0 ensino médio era apenas um dos pontos da pauta, gerou um acalorado debate
entre os profissionais e pesquisadores da educacdo reunidos na Associacao
Nacional de Formacéo de Professores (ANFOPE), na Associacao Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e na Associacdo Nacional de
Docentes do Ensino Superior (ANDES). Contudo, as licenciaturas nos CEFETs eram

solenemente ignoradas nestes debates. Aqui também elas eram um corpo estranho.

Contudo, o ensino superior avanca ao longo dos anos nos CEFETS, assim
como o0s cursos de poés-graduacdo stricto-senso (mestrados e doutorados).
Particularmente, em relacdo as licenciaturas, no ano de 2008 estavam em
funcionamento 52 Licenciaturas, em sua maioria 75% na area de ciéncias. Eram 15
em matematica, 9 em Quimica, 9 Fisica, 6 em biologia e os de: Educacédo Fisica,
Informética, Construcdo Civil, Eletricidade, Mecéanica, Geografia, Espanhol e
Ciéncias da Natureza, mas em menor quantidade (FRANCO, PIRES, 2008).

2. AS LICENCIATURAS NOS IF

Ao longo da primeira década do século XXI aconteceu uma expansao nunca
vista do ensino profissional federal. Se no periodo de 1909 a 2002, foram construidas
140 escolas técnicas, nesta década foram criadas 214 escolas. Além disso, como vimos,
os CEFETs ndo apenas se expandiram, mas ampliaram sua atuacdo fortalecendo o
ensino superior e a pos-graduacdo e também avangaram na pesquisa e na qualificacdo
dos seus quadros. Desta maneira, foi quase de maneira natural que almejaram alcar
rumos mais altos.

Isso ficou muito explicito quando em outubro de 2004 aconteceu, em Brasilia,
o Seminario Nacional CEFET e Universidade Tecnoldgica, realizado pelos CEFETs
do Parand, Minas Gerais, Bahia e Rio de Janeiro. Neste encontro, a questdo
fundamental foi o debate sobre a transformacédo dos CEFETs em universidades
tecnolégicas (LIMA FILHO, 2006).
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Como resultado deste movimento, em 2005, um dos CEFETs criados em
1978, o do Parana, transforma-se em Universidade Tecnoldgica do Parana
(UTFPR), depois de longos anos de negociacao que se iniciaram ainda na gestédo de
Fernando Henriqgue Cardoso, mas s6 se concretizaram durante o governo de Luis I.
Lula da Silva. Os outros trés CEFETs aceleraram as suas gestdes perante o
governo federal para também seguirem o caminho para suas transformacfes em

instituicbes de ensino superior.

Ao contrério do que estas instituicbes esperavam em 2007 o0 governo aprovou
o Decreto 6.095/2007 criando uma nova estrutura para as instituicdes de educacao
tecnoldégica. Com isto buscou estabelecer diretrizes para um processo de integracéo
de todas as instituicdes federais de educacao tecnoldgica e a partir dai a criacdo dos
Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia (naguele momento, sob a
sigla — IFET), no &mbito da Rede Federal de Educacéo Tecnologica.

A criacao dos Institutos Federais (IFs) buscava abrigar sob a mesma sigla ndo
apenas os CEFETs, mas também as escolas agropecudrias federais e também as

escolas vinculadas as universidades federais.

A criacdo dos institutos federais ainda € um tema pouco explorado e
necessita de pesquisas mais aprofundas, contudo parece ser evidente que este fato
esta ligado diretamente ao movimento dos CEFETSs no sentido de se transformarem
em universidades. Esta interpretacdo é defendida tanto para Moisés Domingos
Sobrinho, diretor da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica -
SETEC/MEC a época da criacao dos IFs, quanto para Célia Otranto, pesquisadora
do PPGEA/UFRRJ, a partir de pesquisa com informagfes recolhidas em 35

instituicdes federais de educacao profissional a época da constituicdo dos IFs.

Contudo, a questéo da causa que levou o governo federal a criar os IFs difere
as duas interpretacfes. Para Domingos Sobrinho (2007), o fator fundamental foi a
“redefinicdo identitaria do professorado da rede federal e de suas instituicées”, ou
seja, que o aumento da qualificacdo dos professores, a criacdo dos espacos da
graduacéo e da pos-graduacdo acabou limitando a atuacdo dos novos mestres e
doutores. A estes, entdo, interessava ampliar seus espacos de atuacao, limitados
pela inser¢do dos CEFETs no ensino médio. A reducdo e mesmo eliminagdo do

ensino técnico seria a consequéncia logica deste movimento.
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Na sequéncia, o autor defende a ideia que a criacdo dos IFs pelo governo
Lula da Silva seria fruto da importancia dada por este governo a educacgdo
profissional, pois este compreende este tipo de educacdo como fundamental para o
desenvolvimento nacional e também para a inclusdo social dos menos favorecidos.
Assim sendo ndo seria possivel que o interesse corporativo dos professores do
CEFETSs se sobrepusesse ao interesse da nacao.

Bem diferente é a leitura de Otranto, para esta autora a explicacdo se
encontra na mesma logica que promoveu e inser¢do dos CEFETsS nos cursos
superiores, a logica da reforma educacional do governo Lula segue a mesma visao
da gestdo F. H. C. Assim, ao contrario do que defende Domingos Sobrinho, o
governo Lula ndo promoveu uma ruptura com aguele e sim se caracterizou pela
continuidade. O objetivo da criacdo dos IFs estaria ligado a negacdo do modelo das
universidades federais (universidades de pesquisa), que o Banco Mundial rejeita
para os paises ndo-desenvolvidos, e que seria 0 modelo almejado pelos CEFETS.
Assim os IFs deveriam seguir outro modelo. Para o Banco Mundial este modelo seria
de:

[...] instituicBes de educacao superior que tenham custos inferiores aos das
universidades, no que se refere aos cursos superiores técnicos, ganha
especial destaque a alegacdo de que estes cursos seriam mais flexiveis,
portanto mais integrados ao sistema produtivo, e de menor custo que o
universitario tradicional. (...) A forma como esta estruturado o IFET prevé
otimizacdo dos custos, e total controle da nova instituicdo, o que pode
acarretar uma fiscalizagdo e um direcionamento mais eficaz na
subordinacdo da educacgdo por ela ministrada aos interesses do mercado
(OTRANTO, 2010).

Na lei de criacdo dos institutos, a busca do mais pelo menos é evidente.
Também é evidente a tentativa de evitar que os IFs sigam o mesmo caminho dos
CEFETSs.

Assim, no primeiro caso, a lei que criou os institutos deixa claro, no artigo 6°,
inciso lll, que estes devem “promover a integragdo e a verticalizagdo da educagao
basica a educacédo profissional e educacédo superior, otimizando a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao” (Grifo meu) (BRASIL, MEC.
Lei n° 11.892/2008).

A otimizagcdo pode ser vista no exemplo do uso do quadro docente. Varias

resolugbes mostram a tentativa do governo de ampliar o percentual da carga horéria
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dos docentes em sala de aula. Assim, segundo o T.A.M. (Termo de acordo de metas
entre o governo federal e os varios institutos) esta pode chegar a 20 horas semanais
(para docentes em regime de 40 horas). Também a contratacdo de professores,
para expanséo dos campi, exige uma relacdo de 20 professores para cada aluno. A
pesquisa, em consequéncia, tem sua carga horaria reduzida para no maximo 16

horas semanais.

No segundo caso, o governo federal, garantiu, na mesma lei, em seu artigo
8%, que os institutos devem prever um quantitativo de matriculas distribuido na
seguinte proporcdo: (a) 50% das matriculas para formacgéo técnica, (b) 20% das
matriculas para formacdo de professores, sendo os outros 30% podendo ser
destinado a qualquer outro nivel de ensino, inclusive a pés-graduacéo’. Também, a
partir desta lei, tem-se interpretado que os professores tem a obrigacdo de atuar no
ensino médio, independente de sua atuacdo em outros niveis de ensino (os
professores contratados devem ser licenciados, ou tenham esta formacéo

suplementar, nos casos das formacfes que ndo tenham licenciaturas).

Esta lei deixa claro que a principal funcdo dos IFs € o ensino médio
profissionalizante, e a prépria estrutura foi concebida pensando este nivel de ensino.
As licenciaturas ndo tem uma estrutura administrativo-académica propria. Nao existe
uma estrutura departamental, portanto, ndo existe um departamento de educacgao.
Isso aponta que o objetivo, ao criar os IFs, ndo foi resolver os problemas que
limitavam as licenciaturas nos CEFETs, mas sim limitar sua expansao. Assim, as
licenciaturas ainda constituem um corpo estranho nos IFs.

Esta indefinicho do espaco das licenciaturas se reflete na propria falta de
identidade destes cursos e por consequéncia, a propria falta de identidade dos
docentes, que como vimos atuam em Vvarios niveis de ensino. O fato dos professores
atuarem em diferentes niveis de ensino implica que ndo se tenha um corpo docente
especializado para as licenciaturas. Isto ficou claro, na criagdo de varios eventos que
buscaram tinham por objetivo a discussédo da formacao de professores nos institutos,

bem como para discutir acerca da identidade a ser construida para seus cursos de

7 Ja& em 2007 determinou-se que em nivel da educacéo superior os IFET deverdo ministrar:
“(...) d) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacédo pedagdégica, com vista a
formagé&o de professores para a educacgado bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, de
acordo com as demandas de ambito local e regional’. (BRASIL, MEC, Dec. 6.095/07, alinea “d”,
inciso VII, do § 20 do citado art. 40) (FRANCO, PIRES, 2008)
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licenciatura. Assim, foram realizadas o Seminario Nacional das Licenciaturas dos
Institutos Federais (Senalif), realizado em Ouro Preto/MG e o | FOorum Nacional das
Licenciaturas dos Institutos Federais (1° Fonalifes), realizado em Natal/RN, ambos em
2010 (LIMA, SILVA, 2011). A conclusédo fundamental a que chegaram estes encontros
nao foi a construcdo de uma identidade especifica para os IFs, mas sim a afirmacao da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ou seja, 0 padrdo das
universidades publicas.

Mesmo assim, as licenciaturas e cursos superiores se expandem. Atualmente,
existem cerca mais de 210 cursos neste nivel. Contudo, mantém-se a mesma
estrutura de cursos dos CEFET, pois cerca de 75% dos cursos sdo de fisica,
matematica, quimica e biologia. No que poderiamos, grosso modo, chamar de area
de humanidades, temos pouco mais de 50 cursos, quase todos na area de
geografia, de letras, de artes em geral (teatro, danca e mdusica) e cursos de
formacdo docente (pedagogia, formacdo de professores para educacdo basica,
educacao profissional e tecnoldgica, programa de formacéo especial pedagogica
docente e educacdo do campo). Ha ainda um curso intercultural indigena, apenas
um curso de histéria e nenhum de filosofia! E por fim, ha atualmente dois cursos de

licenciatura em ciéncias sociais: em Uberaba e em Paranagua.

3. AS LICENCIATURAS EM CIENCIAS SOCIAIS NOS IF

Fica claro que o espaco das ciéncias humanas, pelo menos daquelas que
formam professores para o ensino médio é extremamente limitado. Com excec¢éo da
geografia, que ja aparecia com destaque nos CEFETs, 0os outros cursos estdo
claramente subrepresentados. Aquilo que esta determinado na lei de criacdo dos
institutos vem sendo interpretado de maneira errbnea. Como vimos, a lei aponta, em
relagao a criacao de licenciaturas, “sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e
para a educacgao profissional’, esta frase vem sendo interpretada como se as
ciéncias humanas nao fossem ciéncias, ou que 0 objetivo dos institutos €& criar
licenciaturas apenas em matematica, fisica, quimica e biologia. Contudo, um

documento do préprio M.E.C. deixa claro que néo € essa a interpretacdo correta.

Assim, no documento intitulado, “Contribuicbes para o processo de

construgcdo dos cursos de licenciatura dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
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e Tecnologia” esta escrito que: “A natureza dos IF’s remete a oferta de licenciaturas
voltadas para a é&rea das ciéncias da natureza, sem que isso signifique um
engessamento. O fundamental é assegurar que as instituicbes atendam as
demandas sociais locais, com énfase na garantia da qualidade do ensino que seja
necessario a regiao”.

A experiéncia dos cursos de licenciatura de ciéncias sociais nos institutos
reforca a ideia da incompreensdo do papel das ciéncias humanas nestas
instituicoes.

Temos duas licenciaturas em ciéncias sociais nos IFs, como ja foi dito,
contudo, uma delas a de Uberaba esta sendo fechada e também foi bloqueada a
possibilidade da criacdo de uma terceira licenciatura no campus de Sao Gongalo no
Instituto Federal do Rio de Janeiro.

O primeiro curso de licenciatura em ciéncias sociais da rede federal foi criado
no Instituto Federal do Triangulo Mineiro, em Uberaba. Este curso esta sendo
encerrado, com o argumento central da falta de corpo docente nas areas especificas
(apesar de que oficialmente passard apenas por uma reestruturacdo). Todos 0s
nossos professores sdo de diversas areas, o0 que inviabiliza a continuidade do curso
e a sua oferta com qualidade. Existem atualmente apenas dois professores efetivos
da area de ciéncias sociais dos 18 que atuam no curso. A Reitoria afirma que a
prioridade da instituicdo € a area agraria, ja que a instituicdo tem uma histéria de 60
anos sempre voltada para esta area. Ao mesmo tempo em que a Reitoria se
posiciona contra a continuidade do curso, o préprio M.E.C. demostra o desinteresse
por essa licenciatura, ja que ha mais de dois anos ndo ha investimento em livros e
em professores. Com todas estas dificuldades, ainda assim o curso demonstrou
muitos pontos positivos, com bolsistas PIBID, de extensdo e de Pesquisa. Varios
projetos foram aprovados, como o0 PRODOCENCIA. LIF e PET. A Ultima saida dos
professores do curso foi de mandar um projeto para transformar o curso em ensino a
distancia (EAD), pois este ndo requer professores da propria Instituicao.

Veremos 0s mesmo argumentos serem levantados para negar a criacdo de
uma licenciatura em ciéncias sociais em Sao Gongalo. Esta instituicdo tem origem
no antigo CEFET Quimica do Rio de Janeiro, com a oferta de uma grande

guantidade de cursos nessa area.
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A proposta para a criagao deste curso, em 2011, se baseou na grande falta
de professores de sociologia neste estado, existindo um déficit de 1.115 professores
de Sociologia naquele momento. O projeto caminhou sendo aprovado em varias
instancias do campus. Contudo, o processo de organizagdo do curso foi suspenso
pela reitoria do IFRJ, alegando que esse tipo de curso de graduagdo nao
corresponderia ao "perfil da instituicdo". Outra alegacao foi que nao haveria uma
quantidade suficiente de docentes qualificados da area de Humanas para pleitear
pela implantacdo do curso. Neste momento, os professores da area buscam

reorganizar o projeto para tentar uma nova aprovacao do mesmao.

A proposta de criacdo do curso de ciéncias sociais do IFPR em Paranagua
também de baseou na necessidade de suprir uma falta crescente de professores
para o ensino médio em sociologia. No Parand, a disciplina de sociologia € uma das
mais carentes. Entre os 70 (setenta) docentes das escolas estaduais do litoral
paranaense (area de atuacdo do campus Paranagua), somente dois possuiam
formacéo especifica; no computo total do Estado do Parand, a Secretaria de Estado
da Educacao informou que para cumprir a legislagdo seriam necessérios cerca de
1500 (mil e quinhentos) novos docentes.

Ao contrario do que aconteceu nos outros campi houve apoio efetivo do
campus para a criacdo do curso. Mas o efetivo apoio da Pré-Reitoria de Ensino foi,
provavelmente o fator decisivo e isso se deve menos a uma politica institucional do
que a real sensibilidade desta gestdo ao papel das licenciaturas em ciéncias
humanas na instituicdo. Também facilitou o fato de que o IFPR ndo nasceu de uma
estrutura ja cristalizada na area das ciéncias da natureza (os CEFETS), como nos
dois casos vistos aquis. Contudo, aqui ndo faltam os mesmo problemas ja
apresentados, aqui também a falta de docentes especializados dificulta a construcéo
de um curso de qualidade. Mas este fato — até este momento - ndo tem levado a

propostas de sua dissolucdo. Porém, o curso ainda esta no seu segundo ano,

75 As informacdes sobre estes dois processos que estdo ocorrendo do IFTM e no IFRJ foram
dados via correspondéncia com os professores, Wagner Jacinto de Oliveira, coordenador do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais de Uberaba e Ricardo Cesar Rocha da Costa.

76 Como visto anteriormente, o caso do Parana ndo seguiu o padrdo do resto do pais, ja que o
CEFET - PR ja tinha se transformado em UTFPR, sendo o IFPR fruto de um nucleo da Escola

Técnica vinculada a UFPR.
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seguramente se ndo houver uma politica de ampliacdo do seu quadro docente a

situagdo ficara insustentavel em pouco tempo.

4. CONCLUSAO

O surgimento dos institutos federais aconteceu no mesmo momento em que,
tanto a sociologia como a filosofia, séo reinseridas como disciplinas obrigatdrias no
ensino médio. Assim como as outras disciplinas obrigatérias do ensino meédio
enfrentam grande caréncia de docentes formados na area. Nao se pode abdicar dos
IFs na formacéo destes profissionais, apenas as universidades publicas (poucas séo
as instituicbes privadas que tem cursos nestas licenciaturas) ndo conseguem formar

0 numero adequado de docentes para atender as necessidades das escolas.

O governo federal tem a previsao de chegar a mais de 400 campi nos IFs nos
proximos anos. E, portanto, nos institutos que as licenciaturas prioritariamente se
desenvolverdo. Contudo, ndo parece haver espaco para as ciéncias humanas e
particularmente as ciéncias sociais. Por outro lado, qual a qualidade destas
licenciaturas? Sem investimento em professores, bibliotecas e com a pouca
importancia dada as pesquisas, qual a qualidade dos futuros professores que sairdo

destes cursos?

E verdade, também, que o instituto, pela sua propria organizacdo relne
algumas caracteristicas que o permitiia superar problemas correntes das
licenciaturas nas universidades publicas: primeiro, sendo os professores dos IFs
atuantes no ensino médio e também no superior, tem a necessaria experiéncia
cotidiana para formar docentes para aquele nivel de ensino. Em segundo lugar,
como tém a prioridade no ensino superior para as licenciaturas, ndo carregam o
preconceito ainda comum nas universidades em relacdo a formacéo de professores
para o ensino médio. E por fim, a ndo segmentacdo por departamentos, se causa
problemas em relacdo a ndo existéncia de uma area especifica para a educacéo,
pode, por iSsO mesmo, evitar a separacao tipica entre o ensino e a teoria, entre o
departamento de educacédo e o departamento de ciéncias sociais, departamentos
que via de regra nao dialogam entre si.

Por fim, é importante destacar que, apesar dos institutos serem hoje a maior

aposta do governo federal no campo educacional, e também na formacdo de
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professores, continuam sendo pouco estudados. Seja nas universidades, seja em
entidades como a ANPED ou ANFOPE, pouco se sabe sobre os IFs (OLIVEIRA,
2008).

Concluimos e concordamos com as palavras finais da pesquisa de OTRANTO
(2010):

O Instituto Federal é, hoje, mais que um novo modelo institucional, é a
expressdo maior da atual politica publica de educacdo profissional
brasileira. Estd produzindo mudancgas altamente significativas na vida e na
histéria das instituicdes que optaram por aderir a proposta governamental,
por esse motivo essas mudancas precisam ser acompanhadas bem de
perto. O IFET é um exemplo do “pacto nacional” e da “submisséo
consentida”, no campo da educagéo profissional.
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