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1. INTRODUCAO

Uma Universidade enquanto instituicdo educativa € ancorada sobre os pilares
do ensino, da pesquisa e da extensdo universitaria - também denominada de
extensdo académica - que, de forma indissociavel devem ser responsaveis pela
formacdo dos estudantes. Para tanto, seu papel social é o de fomentar acdes
educativas para a construcao de uma cidadania que objetiva a transformacé&o social,
a conguista dos direitos (civis, politicos e sociais) individuais e coletivos e que
consiga manter-se num constante dialogo com a sociedade.

As Universidades, historicamente, foram criadas com a finalidade de formar
as elites e que, com as condi¢cdes impostas pelo contexto histérico-social, tiveram
gue adaptar-se, com isso seu papel/funcéo sofreu profundas transformacdes.

A respeito do tripé ensino, pesquisa e extensao universitaria e da sua funcéo,
podemos dizer que a extensdo universitaria ocupa lugar de destague quando se
discute o papel social de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES).

No nosso entendimento, a extensdo universitaria € produtora de um

conhecimento resultante das experiéncias nas quais 0S sujeitos se revezam nos
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papéis de autores e coautores de autonomia e interdependéncia e, quando s&o
construidas numa relagdo dialégica, outros conhecimentos nascem a partir do

entrelacamento de visbes de mundo semelhantes ou diferentes.

Para este entrelacamento acontecer, acreditamos que 0 primeiro passo é
retirar o conhecimento das suas bases bioldgicas (que sugere que toda ac¢éo, toda
experiéncia cognitiva inclui aguele que conhece de um modo pessoal, enraizado em
sua estrutura biologica) e trazé-lo, também, para as bases sociais, unindo-as para,
dessa forma, entendermos como aquele que circula e, muitas vezes, ndo pode
passar pelo crivo da experimentagcdo, e ndo tem possibilidades de ser testado, de
serem aplicadas leis gerais e de pronunciar com seguranca eventos analogos
futuros (como o filosdfico, o teoldgico, o mitico, o artistico dentre outros), mas que
podem agregar novos valores. Assim, discutir a extensdo universitaria como
produtora de conhecimentos requer refletir sobre a inter-relacdo Universidade e

Sociedade.

Deste modo, a Comissdao Permanente de Avaliagdo da Extensao
Universitaria, no documento do FoOrum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX): “Institucionalizacdo da Extensao
nas Universidades Publicas Brasileiras: estudo comparativo 1993/2004”, publicado
por Nogueira (2007), mostra que 80,37% das Universidades publicas definem essa
relacdo como de alta prioridade. Ressalta-se que esta foi a Ultima pesquisa em que

este dado aparece.

Através da nossa pesquisa bibliografica sobre a Universidade e a extenséo
universitéria, ficou evidente que a Comissao, reunida em 14 e 15 de abril de 2011,

na UNIRIO-RJ, através dos documentos divulgados ocupou-se em atender

[...] a solicitagdo da Comissdo de Indicadores para a
organizacdo de uma proposicdo de indicadores de extensao
para subsidiar o INEP no atendimento da demanda do
FORPROEX de inclusédo de dados relativos a extensdo no
Censo de Educacao Superior.

Vale lembrar que os indicadores de avaliacdo agora giram em torno do
namero de bolsas académicas, valores de recursos destinados as acbes de

extensdo, numero de horas semanais do plano de trabalho docente com a extenséo
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universitaria, indicacdo de areas tematicas e numero de trabalhos académico-
cientificos decorrentes de atividades extensionistas. A preocupacao parece focada
numa visdo de Universidade produtivista sem qualquer preocupacédo com a relacéo

de troca de informacdes entre Universidade-sociedade.

Contrapondo-se a esta visdo de Universidade, a filosofa Marilena Chaui
(1999, 2001) comenta que desde a década de 1960, no contexto da Ditadura Militar,
no Brasil (1964 — 1985), algumas discussbes na academia diziam respeito ao
resgate dos ideais democraticos e de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esta
discussdo passou a demandar em alguns setores das Universidades o

fortalecimento do seu compromisso com 0s setores populares da nossa sociedade.

Y

Assim, observamos que as Universidades vém delegando a extensao
universitaria e ao ensino 0 compromisso — e o comprometimento — com o exercicio
da sua funcdo social. Essa atitude é vista como um processo de democratizacao,
difusdo e producdo de um conhecimento que é produzido no interior das Instituicdes

de Ensino Superior (IES).

A partir dos anos de 1990, o governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995 — 2003) estabeleceu uma politica de (re) orientagcdo, que determina
como foco central a avaliagdo de desempenho dos estudantes, tendo como eixo
norteador a avaliacdo, em larga escala, nas atividades docentes, visando qualificar,
mediante critérios, o desempenho das instituicdes. Essa decisdo da prioridade as
atividades de ensino e de pesquisa em detrimento as de extensdo. (VERHINE;
DANTAS, 2012).

Esta distincdo é evidenciada a partir do inicio da primeira década dos anos
2000, através da cultura da avaliacéo institucional nos cursos superiores, fazendo
com que as Instituicdes de Ensino Superior Publicas apresentassem uma deficiéncia
guanto a gestdo dos recursos orcamentarios, principalmente no que se refere a
infraestrutura, e encontra uma alternativa por meio da prestacdo de servicos como
forma de captar recursos. Nessa conjuncao, as Pro-Reitorias de Pesquisa e de
Extensdo passam a ser os caminhos possiveis para que as Universidades consigam
melhorar sua infraestrutura desvirtuando, assim, seus principios de producéo e

difusdo de conhecimentos.

Contudo, algumas Instituicdes de Ensino Superior passaram a realizar acdes

contrarias ao instituido. Fato confirmado nos trabalhos de Azambuja (1997) sobre a

301



extensdo na UNIJUI, Castro (2004) sobre a extensdo na UERJ e Toscano (2006)
sobre agOes de extensédo na UFRN e na UFBA, que apontam a possibilidade de um
possivel entrelacamento entre a Universidade e a sociedade.

Vale a pena frisar que, uma analise dos aspectos conjunturais é de
fundamental importancia para orientar nosso pensamento no que se refere aos
trabalhos produzidos sobre a extensdo universitaria no Brasil. Concordamos com

Castro (2004, p. 2) quando sustenta que:

Dentre as trés funcbes da Universidade, ensino, pesquisa e
extensdo, a Ultima € a mais nova e a que carece de maiores
investigacbes. A maioria dos trabalhos realizados enfoca o
processo de construcdo historica da extensdo e sua insercao
dentro da Universidade como uma terceira funcdo. Porém,
poucos sdo aqueles que investigam a préatica dos projetos, seu
dia a dia, sua influéncia no processo de formacdo dos
discentes e sua contribuicdo para a consolidacdo de um campo
de conhecimento especifico e das consequéncias dessas
praticas académicas.

Nessa linha reflexiva, podemos perceber que ainda ndo se verifica na
literatura uma analise fundamentada teorica e metodologicamente nos entre-lagos
de saberes produzidos na/pela extensdo universitaria. Os trabalhos publicados dao
énfase a origem da extensdo, a avaliagdo da extensdo universitaria e analise de

programas e agdes extensionistas no ambito das institui¢coes.

Foi com essa pesquisa documental que entramos em contato com o0s
trabalhos de Jezine (2002; 2006). Essa autora afirma que o0s processos de
encaminhamentos, organizacdo, desenvolvimento e difusdo das acdes
extensionistas apresentam-se de forma diferenciada. Neste ambito, Jezine, (2006)

analisando as concepcdes e praticas extensionistas, aponta trés modelos:

1. O assistencialista que advém das praticas de assessorias cuja
instrumentalizacdo técnica centra-se nas areas de educacéao,
agricultura e saude em que a Universidade deveria levar seus
conhecimentos as comunidades desprovidas de saberes e oferecer
servigos que contribuam para o desenvolvimento social do pais;

2. O mercantilista que se formou ao longo das mudancas ocorridas na

estrutura econdmica e politica do Estado e da sociedade sob a
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perspectiva de “venda de servigos”, representando as iniciativas de
privatizacao;

3. O académico que resulta da organizacao e luta pelo reconhecimento
da dimensao filoséfico cientifica da extensdo. A Universidade é
compreendida como um elo entre a sociedade e o que tem a extensao,
0 ensino e a pesquisa como componentes inerentes ao processo de
mudanca social e de difusdo cultural; busca-se o equilibrio entre os
conhecimentos populares e o0s conhecimentos cientificos numa

perspectiva dialdgica.

Apesar de ndo concordarmos com o termo académico para as praticas de
extensdo, que tém o didlogo entre Universidade e Sociedade porque entendemos
gue tanto o modelo assistencialista quanto o mercantilista sdo também académicos,
tendo em vista que sdo gestados pela Universidade e, entendermos que o que é
pensado e realizado na e pela Universidade é académico, faremos uso desta
denominacéo — extensdo de cunho académico - porque concordamos com a maioria

dos argumentos da autora.

Diante desse repertorio, nossa tese € que na extensao universitaria de cunho
académico, ha a construcdo de conhecimentos diferenciados dos predominantes
nos espacos académicos. Ao participarem dessas acfes, 0s estudantes
extensionistas ganham uma dimensdo de dialogicidade, de inter-relacionamento e
de solida contextualizacdo da realidade, ou seja, nela permite-se o didlogo entre os
conhecimentos académicos e culturais, possibilitando a democratizagcdo do
conhecimento e a participacdo da comunidade em suas atividades, bem como a
producdo de novos conhecimentos a partir do confronto com diversos niveis da
realidade. Diante desta légica, nosso entendimento € de que as acbes de extensado
de cunho académico podem ser encaradas enquanto processos formativos onde a
teoria e a pratica perdem as fronteiras da disciplinaridade sem tornarem-se
excludentes.

Nessa via, a partir das acbes de extensdo de cunho académico, estamos
sugerindo a emergéncia da Pedagogia do entre-lagco de saberes que vislumbra o
coabitar e a convivéncia entre os conhecimentos sem a necessidade do

estabelecimento de fronteiras de ordem tedrica, epistemoldgica e ou pratica, mas
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que pode ser fruto de uma interagdo afetiva nos espacgos formais, ndo formais e
informais de educacéo®.

No que tange a educacdo, que teria como elemento permanente o ato da
pesquisa, o questionamento e a reflexdo critica da realidade enquanto processo que
envolve a relacdo dialética entre a leitura do mundo (neste sentido, o conhecimento
critico do contexto de realidade em que o0 sujeito esta inserido € visto como um
processo permanente e inacabado) e a sua acdo sobre o mundo. Para Freire (1996,
p. 98 — grifo do autor), a educagéo “[...] € uma forma de intervengdo no mundo.
Intervencé@o que além do conhecimento dos conteados bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esfor¢co de reproducao da ideologia dominante quanto o

seu desmascaramento”.

Dessa forma, acreditamos que a educagao tem como objeto e instrumento o

conhecimento e o saber.

No dizer de Davenport e Prusak (2003, p. 6) o conhecimento € uma

[...] mistura fluidica de experiéncia condensada, valores,
informacdo contextual e insight experimentado, a qual
proporciona uma estrutura para a avaliacdo e incorporacao de
novas experiéncias e informacgdes. Ele tem origem e é aplicado
na mente dos conhecedores.

O conhecimento é uma informacdo. E a apropriacdo de uma técnica; é ter
acesso a um dado e até mesmo procurar aplica-lo (DAVENPORT, 1998, p. 18). Em
sintese, o conhecimento implica em refletir, sintetizar e contextualizar.

Por outro lado, saber é possuir conhecimentos, erudicdo, prudéncia,
moderacdo, sensatez e reflexdo. O saber ndo pressupde s6 ter o conhecimento,
mas sim entender como utilizar este conhecimento, ndo s6 em uma dada ocasiao,

mas também em todos o0s percursos da vida. Dai a ideia de uma educacao informal.

9 Aproximamos a compreensao de espacos formais, ndo-formais e informais de educacédo com os de
educacdo formal, ndo-formal e informal apresentado por Coombs (1975, p. 27 apud TRILLA;
GHANEM, 2008, p. 32 — 33) que compreende a educagdo formal como “o sistema educacional
altamente institucionalizado, cronologicamente graduado e hierarquicamente estruturado que vai dos
primeiros anos da escola [...] até os ultimos da universidade”; a educagdo nao-formal como “toda
atividade organizada, sistematica, educativa, realizada fora do marco do sistema oficial, para facilitar
determinados tipos de aprendizagem [...]” e de educagao informal tida como um “[...] processo que
dura a vida inteira, em que as pessoas adquirem e acumulam conhecimentos, habilidades, atitudes e
modos de discernimento por meio das experiéncias diarias e da sua relagdo com o meio”.
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O saber ndo é apenas possuir conhecimento, mas € oportunizar que este seja
aplicado em um determinado campo; é o que pode ser convertido em experiéncias.
Um saber pode ser construido pela intuicdo, ou sem necessidade de intervencédo do

raciocinio, por observacéao rapida da realidade.

Na pratica do dia-a-dia, os diferentes tipos de conhecimentos ndo se
distinguem de maneira evidente, eles possuem dimensdes que os diferenciam.
Bresciani Filho (1999, p. 17) ao comentar as dimensdes do conhecimento nos

elucida que ele

[...] ndo é construido apenas com a aplicacédo da légica formal.
O conhecimento decorre de um processo humano complexo,
com caracteristicas subjetivas e profundamente relacionadas
ao sistema de valores do individuo e de seu meio ambiente
cultural. O conhecimento é criado e organizado por muitos
fluxos de informag6es; parte da informacédo € proveniente do
préprio individuo e parte é adicionada pelo meio ambiente
cultural, sendo que a segunda parte pode provocar a
reestruturacao da primeira parte no individuo.

Acerca das dimensdes do conhecimento, Nonaka e Takeuchi (2008), em uma
visdo administrativa-organizacional, comentam que ele pode ser identificado como
explicito ou tacito. Para estes autores (2008, p. 19), o conhecimento é explicito
guando

[...] pode ser expresso em palavras, nidmeros e sons, e
compartilhado na forma de dados, foérmulas cientificas,
recursos visuais, fitas de audio, especificacdo de produtos ou
manuais. O conhecimento explicito pode ser rapidamente
transmitido aos individuos, formal e sistematicamente.

Por sua vez, o conhecimento tacito (NONAKA; TAKEUCHI, 2008, p. 19) nédo é

[...] facilmente visivel e explicavel. Pelo contrério, é altamente
pessoal e dificil de formalizar, tornando-se de comunicacédo e
compartilhamento dificultoso. As intuicbes e o0s palpites
subjetivos estdo sob a rubrica do conhecimento tacito. O
conhecimento tacito esta profundamente enraizado nas acgdes
e na experiéncia corporal do individuo, assim como nos ideais,
valores ou emocdes que ele incorpora.
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Compreendemos que o conhecimento na dimensao tacita esta relacionado as
experiéncias vivenciadas pelos individuos e pode ser associado aos aspectos

cognitivos e afetivos.

Na certeza de que alguns conhecimentos alcancem hegemonia por algum
tempo, outros conhecimentos estdo presentes, ocupados, especialmente, com as
demandas concretas e vitais do dia-a-dia. Em Freire (2006, p. 27) encontramos a

dimensdo humana do conhecimento que exige:

[...] uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua acao transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em inovacdo e em reinvencao.
Reclama a reflex&@o critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta submetido seu ato.

Para Freire (2006), o conhecimento ocorre quando 0 sujeito se apropria do

aprendido e o transforma numa relacéo dialogica, de entrelacamento.

Numa tentativa de diferenciar conhecimento de saber, Sales (1999, s.p)
esclarece que o saber tem uma dimensédo macro e o conhecimento € uma das suas
estruturas que opera no campo intelectual. O saber inclui “[...] a dimenséao afetiva e a
dimensao pratica. O saber é a cultura” que € movimento, que € transitorio e que
depende da forma com a qual pensamos, agimos e sentimos. Portanto, ele é
dependente das experiéncias (in) formativas de cada individuo. Como instrumento
da educacéo, ele € o sentir/pensar/agir em constante processo de reelaboracao de
conhecimentos. Dessa forma, ninguém estende nada a alguém que néo esteja

pronto ou capaz de aceitar/acatar o conhecimento se nao for do seu interesse.

No que diz respeito a Pedagogia, os conhecimentos sdo instrumentos de
intercambio, de enlace que se transformam mutuamente formando um saber. Em
decorréncia desta afirmacao, podemos pensar na emergéncia de uma Pedagogia do
entre-laco de saberes a partir das acbes de extensdo universitaria de cunho

académico.

Sem perder de vista que toda acdo desenvolvida pelos estudantes nos cursos
de graduagdo sdo consideradas académicas, utilizaremos a nocdo da extenséo

universitaria enquanto fungdo académica a partir do estudo de Jezine (2006, p. 254 -
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255) que indica que a finalidade da extensado universitaria e da Universidade devem

apontar uma

[...] énfase a socializacdo do conhecimento produzido nas
varias instancias sociais. Assim, o caminho n&o é unilateral da
universidade para a sociedade, mas h& a preocupagdo em
auscultar as expectativas produzidas pela sociedade, bem
como em valorizar o contexto em que as atividades se inserem.
Busca-se uma relacdo de reciprocidade, mutuamente
transformadora, em que o saber cientifico possa se associar a
realidade social.

Dessa forma, entendemos a extensao universitaria como um espacgo de
conversacdo e de entrelacamento de saberes e conhecimentos. Mas, como a
extensao universitaria tem um carater de provisoriedade, a Pedagogia do entre-laco
de saberes também o € e depende do processo de construcao/superacao da praxis,
entendida como elemento fundante para se constituir enquanto parte importante e
indispensavel do pensar e do fazer académico que possibilita o entre-laco de
conhecimentos académicos com os populares. Essa aproximacao deve resultar em

um processo de adaptacado e de conversacdo. Segundo Bachelard (2004, p. 162),

[...] para conhecer a maquina ou o objeto criado pelo técnico,
temos de seguir um método diferente do puro método cientifico
[...]. S6 compreendemos bem um mecanismo se juntarmos a
sua descricdo pura e simples um exame da harmonia dos
meios e do objeto [...]

Nesta apreensdo de entre-lacos de saberes, a lbégica seria interligar
conhecimentos que em um processo histérico e social foram separados. Nao se
trata de uma episteme que dé conta de toda a complexidade na qual esta imerso
este processo histérico, mas uma emergéncia que se constitui em olhar a
construgdo dos conhecimentos em um espaco/tempo privilegiado que é a extensao

universitaria.

Assim sendo, o propésito de empreender um estudo sobre o conhecimento
nos remete aos estudos de Freire (1987, 1996, 2003), Morin (1996, 2002b, 2004) e
Santos (2000, 2004a, 2004b, 2004b, 2005, 2008) que apontam para a possibilidade
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do desenvolvimento de um conhecimento emancipador e pluriversitario em

superacao ao conhecimento regulador.

Em Santos (2005), vimos que o conhecimento regulagdo traz consigo as
ideias do desenvolvimento da técnica e da ciéncia como produtora de saber voltado
para o mercado, saber quase sempre tido com descontextualizado, mas que é
adequado as necessidades de quem ordena (ou seja, o préprio mercado); ja o
conhecimento emancipacdo € aquele que favorece o pensar nas consequéncias de
seus atos, isto € a relacéo entre sujeito-objeto e centra-se na reciprocidade locus de

presenca da solidariedade e da participagéo.

Vale ressaltar que o conhecimento emancipacéo, ao transformar-se no senso
comum, sob hip6tese nenhuma despreza os conhecimentos que abrolham
tecnologia, mas entendem-se. Este deve, conforme Santos (2008), traduzir-se em

autoconhecimento e seu desenvolvimento deve revelar-se em sabedoria de vida.

Sob a ldgica da producdo do conhecimento, as Universidades tém a
tendéncia para considerar a producao de o conhecimento regulador - que se basta
por si mesmo; que limita a possibilidade de troca e de ampliacdo e que restringe as
possibilidades de interlocucdo com outros objetos - em detrimento ao de
emancipacdo que possibilita o desvendamento do mundo a partir da interacéo e

traduz-se em autoconhecimento, pois € o desenvolvimento do saber.

Partimos da compreensdo de que a acado extensionista pode ser
compreendida como um processo de didlogo entre conhecimentos e ndo, apenas,
como transmissora destes. Nela o conhecimento emancipador inter-relaciona-se
com o regulador. Isso porque essa acao tem possibilidades de se concretizar como
uma pratica académica, institucionalizada nos cursos de graduagdo, que promove
acOes integradas entre as varias areas do conhecimento; pode favorecer a
aproximacdo de diferentes sujeitos admitindo, assim, a multidisciplinaridade e o
desenvolvimento de uma consciéncia cidada; permitindo que os estudantes
extensionistas, no seu processo de formacdo, sejam entendidos como sujeitos
comprometidos com a mudanca e capazes de se colocarem no mundo com uma
postura mais ativa e critica diante dos problemas da sociedade. (TOSCANO, 2006;
JEZINE, 2006).

Diante da concepgao de extensdo universitaria, enquanto pratica académica

(JEZINE, 2006, p. 254 - 255), para a nossa pesquisa uma questdo é central: Uma

308



acdo de extensdo universitaria de cunho académico favorece o entrelagamento de

saberes?

Consideramos pertinente, antes de situar nosso estudo sobre os
entrelagamentos de conhecimentos produzidos na extensdo universitaria,
estudarmos o contexto institucional, como uma possibilidade de penetrar em sua
complexidade e em seu carater de instituinte dos processos de construcdo de
conhecimentos, para verificar quais movimentos delineiam a pratica de extensao no

Brasil.

Vale destacar que a reestruturacdo conceitual da extens&do universitaria no
Brasil foi proposta no | Encontro de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX), em novembro de 1987, na cidade de Brasilia/DF.
O FORPROEX passa a definir a extensdo universitaria como um “[...] processo
educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre Universidade e sociedade.”
(NOGUEIRA, 2000, sp).

Em uma analise deste conceito, Tavares (1997. p. 15) observa que:

[...] a idéia chave dessa concepcdo nega o velho sentido de
transmissdao, messianismo e invasdo cultural que norteia a
relacdo entre Universidade e sociedade de forma
preponderante até entdo e que parece perdurar até hoje em
alguns setores da comunidade académica.

Esta observacdo do autor permite uma ampliagdo na concepc¢ao de extensao
universitaria, pois ela ndo pode ser mais vista como uma atividade a parte do ensino
e da pesquisa — anseio de docentes e discentes que consideravam a conceituacao
da extensdo como algo difuso porque ndo abarcava seu ideal de agao politica, tendo
em vista que ela é o proprio ensino e a pesquisa imersos numa “concepg¢ao politico-
metodoldgica que privilegia as necessidades da maioria da populacdo, numa
perspectiva do movimento acdo — reflexdo — agao” (TAVARES, 1997. p. 15), que o
ensino e a pesquisa sozinhos n&do dao conta em uma sociedade complexa como a

brasileira.

Diante do exposto, a construgdo tematica desta tese origina-se a partir da

experiéncia extensionista desenvolvida na Atividade Curricular em Comunidade
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(ACC), por mim coordenada, no curso de Enfermagem, do Campus de Caicé (CAC),
institucionalizada na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
desenvolvida nos semestres letivos de 2007.1 e 2007.2, intitulada “O ANUNCIO E A
PALAVRA: educacao e saude na comunidade de Frei Damido - Caic6/RN”, e ainda,
nas atividades como membro da Comisséo de Extensao (2007 — 2009) da UERN,
nas quais verifiqguei que em algumas experiéncias que primam pelo dialogo entre
Universidade e sociedade esse dialogo ndo é efetivado porque na pratica ha, nas
estruturas curriculares, o reconhecimento de determinadas disciplinas com maior ou

menor importancia para a valorizagdo dos cursos pela sociedade.

Ainda como membro da Comissédo de Extensdo na UERN (2007 — 2009), foi
observado que na analise de projetos de extensdo e na audicdo de pareceres que,
na maioria dos projetos de extenséo, o dialogo entre Universidade e sociedade esta

presente como se fosse um jargao.

Sao perceptiveis as dificuldades dos docentes proponentes de acdes
extensionistas desenvolvidas nas comunidades durante a operacionalizagdo. Isto
porque, muitas vezes, elas ndo sdo compreendidas na sua complexidade, tanto
pelos gestores quanto pelos discentes envolvidos, que ndo conseguem
compreender e apreender que os saberes da comunidade sdo permeados por
valores, crencas, inquietudes, e suas esperancas podem estar associadas aos
conhecimentos produzidos na academia considerados como conhecimentos validos.
Por uma questéo logistica e de acessibilidade, nosso estudo distancia-se da sua
versdo original que teria como foco os egressos da UERN e passa a ter como
sujeitos da pesquisa egressos dos cursos de graduacgdo da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) que participaram de ACC.

Apesar dessa modificacdo, o cenario pode ser equivalente. O ambiente
académico abriga, em seu espaco, contradicbes e acontecimentos de uma ordem
social e historica na qual se entrecruzam diferentes modos de ser, de pensar, de agir
e de compreender a si e ao mundo, sufocados pelas forcas instituidas. Todavia é
importante destacar que a preocupacdo fundamental desta pesquisa é com a
interlocugédo entre os conhecimentos oriundos da Extensdo Universitaria cuja
existéncia e concretude ndo se verificam nas experiéncias de avaliagao institucional

voltadas para a consolidacdo da reflexdo-acdo-reflexdo dos académicos, isso
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porque nos instrumentos de avaliagdo o conhecimento tacito dos estudantes nédo é a

base de sustentagéo de um conhecimento organizacional.

2. A EXTENSAO UNIVERSITARIA E OS ENTRE-LACOS DE SABERES E
CONHECIMENTOS

No nosso entendimento o entre-laco permite que um sistema influencie o
outro (outros sistemas), mas o envolvimento sG acontece se o conjunto de fios
estiver conectado e com as devidas afinidades, ou seja, um lago s6 se forma na
flexibilizag&o, na conversagao e no intercruzamento das partes.

Desse modo, a proposta que ora apresentamos delineia-se para o estudo e a
producdo de conhecimentos, oriundos das/nas praticas de extensdo, entendidas
como um processo de intervencao social, que tem como ponto fundamental propiciar
aos sujeitos que interagem nesse ambiente o acesso a diferentes referéncias de
leitura de mundo e das relacbes com este mundo, formando possivelmente um

“conhecimento prudente para uma vida decente”. (SANTOS, 2004c.).

Para que o paradigma da “vida decente” se concretize no trabalho pedagdgico
tem que ser um processo constante de (re) criacdo, de (re) construcdo e de (re)
montagem. E mister lembrar que, embora o aspecto social esteja unido & préatica
educativa, o sentido e o significado da relagcdo entre Universidade e sociedade,
muitas vezes, ultrapassam barreiras consideradas intransitaveis. Tais questdes
levaram a dicotomia teoria — prética, desarticulando os conhecimentos produzidos no
seu espaco cientifico, do conhecimento social de uma dada tradicdo. Nessas
circunstancias, o fazer académico ndo deve voltar-se, apenas, a perspectiva de uma
profissionalizacdo restrita e técnica, mas propiciar o0 desenvolvimento de
competéncias a médio e longo prazo e a construcdo de uma relagdo na producao
dos diversos saberes/conhecimentos que leve a efetiva acdo critica e leitura de

mundo.

Em um breve passeio histérico sobre a Universidade, é sabido que desde a
criagdo das primeiras Universidades elas estiveram aprisionadas aos poderes locais,
de religides e/ou do Estado. Mesmo considerando-as como locus privilegiado para o
exercicio da criticidade, elas podem ser definidas “[...] por seu carater de instituicao
oficial, fundada ou reconhecida por uma autoridade religiosa ou politica” (VERGER,;

CHARLE, 1996, p. 43 - 44). Se essas limitacbes sdo comuns e presentes nas
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bibliografias referentes a Historia das Universidades, € com indignacdo que
apreciamos, ainda hoje, esse mesmo quadro.

E exatamente nessa logica que opera a politica neoliberal implementada por
organismos internacionais e adotada como estratégia pelo governo brasileiro, a
partir dos anos 1990, como forma de cumprir metas estabelecidas, principalmente,
pelo Fundo Monetéario Internacional (FMI) e pelo Banco Mundial. Mas a educacgéao
superior deve ser um bem publico capaz de afirmar os valores e a identidade cultural

dos sujeitos inseridos na sociedade na qual ela se efetiva.

O conhecimento produzido, hoje, nas Universidades tem sido um
conhecimento em sua amplitude departamentalizado, disciplinarizado, portanto,
fragmentado. O desenvolvimento do conhecimento disciplinar ndo favorece a
insergcédo do sujeito e do objeto do conhecimento no contexto social e cultural. Tal
aspecto caracteriza a faléncia de um modelo de Universidade e de ensino que nao
responde aos interesses da sociedade contemporanea. Uma educacao dita superior,
na qual se insere o “fazer’ ciéncia, ndo deve admitir a “univisdo do mundo”. Para
Morin (2004, p. 82), a Universidade deve

[...] adaptar-se as necessidades da sociedade contemporanea
e realizar sua missao transecular de conservacao, transmissao
e enriquecimento de um patrimonio cultural, sem o que nao
passariamos de maquina de producdo e consumo.

A analise que se faz hoje do conhecimento produzido nas Universidades vem
demonstrando que ela tem exercido o papel de produtora de conhecimentos. A esse
respeito ha de se destacar que as Instituicbes de Ensino Supeior vém produzindo
cientificamente seu itinerario: sala de aula — produto — mercado. O que, N0 NOSSO
entendimento, a descaracteriza enquanto produtora e socializadora do
conhecimento; e que agora se vé comprometida com a logica do mercado que

determina retornos possiveis e condizentes com os interesses do capital.

Em virtude de elevados investimentos em &reas do conhecimento
consideradas nobres, as Universidades vém procurando redefinir seu papel para
poderem enfrentar as tensdes da contemporaneidade; antes de inserir-se num
mundo global ela necessita tornar-se complementar. A no¢ao de complementaridade

se faz presente na ideia de religacdo e significacdo dos saberes nela produzidos.
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Sendo assim, o “...] fundamental € abrir as disciplinas, fazer dialogar as
competéncias e as nossas estruturas de pensar’ (ALMEIDA, 2002, p. 29), diriamos

que “reformar o pensamento”.

Destacamos que uma reforma do pensamento ndo pode ser entendida como
algo radical. Ela nasce e se fundamenta hum movimento reflexivo e racional. Morin
(2004) comenta que € preciso religar o que o pensamento simplificador concebeu
como divergente e excludente. O conhecimento liga-se o tempo todo ao “todo” para

formar um saber.

Ainda sobre a reforma do pensamento, acreditamos que o campo educacional
€ rodeado de conceitos inacabados e opacos e admitimos a educagcdo como uma
pratica eminentemente dialética e, muitas vezes, contraria a légica instituida. Assim,
vislumbramos a extensdo universitaria como espaco aglutinador de ideologias capaz
de contribuir para a transformacédo da realidade social. Sousa (2000, p. 119)

argumenta que a Universidade

[...] sempre esteve comprometida socialmente com alguém. Na
medida em que entendemos que a Universidade é uma
instituicdo social, torna-se ilégico tentar trata-la de forma
dicotbmica, como se Universidade e Sociedade fossem
entidades autbnomas. O contexto socioecondémico, politico e
cultural que circunscreve a academia também a perpassa,
portanto, Universidade e Sociedade evoluem, conjuntamente,
em relagOes reciprocas e de maneira dialética.

Em decorréncia deste fato, a relacdo Universidade e sociedade, via extensao
universitaria, no Brasil, esteve atrelada aos problemas sociais emergentes. Assim,
desde a sua institucionalizacdo, através do Decreto n° 19.851, de 11 de abril de
1931, a extensao “[...] apresenta-se como um dos caminhos para a articulacédo entre
a Universidade e a sociedade, configurando, portanto, uma perspectiva de
legitimidade da Universidade no processo de modernizacdo da sociedade desde
aquele periodo”. (TOSCANO, 2006, p. 36).

A génese da extensao universitaria no Brasil, para Paiva (1974), Sousa
(2000) e Jezine (2006) confunde-se com a do movimento estudantil tendo em vista
gue os estudantes sempre se envolviam com as questfes sociais e politicas da sua

época. A saber, no Brasil Império temos os jovens lutando pela abolicdo dos
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escravos e pela Proclamacgéo da Republica; no Estado Novo (1937 — 1945) lutaram
pela criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e contra os ideais do nazi-
fascismo; no periodo da Ditadura Militar (1964 — 1985) a luta foi pelo combate ao
analfabetismo e contra o regime autoritario e nos anos de 1990 e inicio do século
XXI contra a implantagdo da politica neoliberal que proporcionou a auséncia de
recursos para as Universidades publicas. Esse cenério tem levado as Universidades
a prestacao de servicos, via extensao universitaria, a fim de obter recursos para se

manterem.

A extensdo universitaria vem se constituindo a partir das demandas de uma
sociedade avida por um entre-laco de saberes e conhecimentos, que visam a busca
do rompimento de uma postura hegemoénica explicitada nas diferencas de
conhecimentos e cultura. Podemos assim dizer que, ela podera questionar o modelo
de Universidade elitista que segue, ainda, o arquétipo de relacdo unilateral com a
sociedade o que, para Santos (2004), causa uma “crise de legitimidade” no interior

das Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Santos (2004) e Morin (2004) apontam uma revisdo nessa relacdo via
producdo de conhecimento. Assim, a emergéncia do conhecimento pluriversitario
seria 0 momento em que a sociedade deixa de ser apenas objeto de conhecimento
da ciéncia.

O conhecimento pluriversitario é, segundo Santos (2004, p. 41),
transdisciplinar porque se “[...] obriga a um dialogo ou confronto com outros tipos de
conhecimento, 0 que o torna internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser
produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizacdo menos rigida e
hierarquica”. Por sua natureza, o conhecimento pluriversitario substitui “[...] a
unilateralidade pela interactividade [...]” (SANTOS, 2004a, p. 43) marco esse
presente na nossa visdo, nas acdes extensionistas de cunho académico, que se

constituem numa forma de ver, de interpretar e de agir no/para/sobre o mundo.

Trata-se de uma contribuicdo que edifica a Pedagogia do entre-lagco de
saberes que pressupde a possibilidade de mobilizagdo da consciéncia em um
sentido critico primado pelo reconhecimento do outro como si mesmo. Esta
pedagogia tende a ser provocadora de tensdes entre os modos de conhecer, pois
durante a participagéo dos extensionistas nas comunidades, os conhecimentos séo

constantemente modificados, conforme a espiral do conhecimento proposta por
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Nonaka e Takeuchi (2008, p. 70).

Vale lembrar que, na tentativa de adequacao curricular, seguindo 0s rumos
impostos pelo contexto sécio, politico e econdémico, no Brasil, a partir do ano 2000,
as Universidades, atendendo a légica de mercado e tentando adequar-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacao sinalizada pelo
Ministério da Educacdo, comecam a promover alteracbes nas suas propostas
curriculares. Assim, almeja-se 0 desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem estimulando as préticas interdisciplinares, o trabalho em equipe e a
articulagédo ensino-servico-comunidade em algumas atividades de extensédo que
ganham um carater didatico, via flexibilizagdo curricular, e passam a ser
desenvolvidas em comunidades rurais e/ou em bairros periféricos. Algumas
experiéncias desenvolvidas, sob essa o6tica, sdo apresentadas por Toscano (2006, p.
45) que nos diz:

[...] na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) foram
criadas, em 2001, as Atividades Multidiscipinares para que 0s
estudantes possam atuar extramuros da Universidade; a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar), seguindo a
experiéncia do Programa de Atividade Curricular em
Comunidade (ACC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
criou a Atividade Curricular de Integracdo Ensino-Pesquisa-
Extensédo (ACIEPE), correspondendo a uma disciplina de 60
horas e 4 créditos. Envolve alunos e professores de diferentes
Cursos, 0s quais poderdo construir conhecimento dialogando
com a realidade; na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
existe o Bloco de Componentes Curriculares Flexiveis (BCCF)
que foi incluido a partir de 2003 nos cursos de graduacéo
dessa instituicdo. A orientacdo € que o BCCF se realize em
horarios diferentes dos praticados nas disciplinas, podendo
ocorrer no periodo letivo ou nas férias.

Também em Toscano (2006, p.45) vimos que a Universidade Federal da
Bahia (UFBA) langa o programa de Atividade Curricular em Comunidade (ACC) em
2001.1, como atividade complementar optativa para todos 0s seus cursos de
graduacéo, que serve de modelo tanto para a Universidade Federal de Sado Carlos
(UFSCar) quanto para a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e

outras IES brasileiras.
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Eis uma tentativa de promover uma maior aproximacao entre os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPC) e a realidade social via processo educativo, cultural
e cientifico. Nesta tentativa, a comunidade académica, em parceria com grupos
comunitarios, desenvolve o intercambio sobre a realidade vivida e produzem
alternativas de transformacdo. Para o Grupo de Trabalho “Indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao e a flexibilizagao curricular”, do Férum de Pro-Reitores
de Extenséo das Universidades Publicas (FORPROEX), de junho de 2006:

A extensdo fazendo parte da estrutura curricular dos cursos,
certamente podera ser um dos espacos académicos que
possibilita a ampliacdo da formacédo do estudante cidadéo, pois
esta funcdo permite o olhar das Universidades para a
complexidade do cotidiano.

Este reconhecimento da importancia da extensao universitaria no processo
formativo dos discentes faz com que ela possua concepcdes diferenciadas na sua
forma de ser encarada enquanto instrumento mediador entre sociedade e
Universidade. Aqui referendamos, mais uma vez, as concepc¢les (extensao
universitaria de cunho assistencialista, mercantilista e académico) apontadas por
Jezine (2006).

Em decorréncia destes processos, a identificacdo das acbes dos seus
interlocutores constitui-se no objetivo central desta pesquisa, que pretende
evidenciar se na extensao universitaria, de cunho académico, ha um entrelacamento
de conhecimentos que viabiliza a mudanca paradigmatica, proposta e reivindicada
pela epistemologia do sul.

Esta fomenta a aquisicdo de um conhecimento pluriversitario, tendo em vista
gue na Atividade Curricular em Comunidade (ACC), desenvolvida na UFBA, existe a
possibilidade de entre-lacos e partilha de saberes/conhecimentos entre estudantes e

comunidades.

A nossa compreensao € que, no desenvolvimento dos projetos de extensao,
as |IES deveriam se articular com as comunidades no processo social que se
concretiza como espaco real. Esse processo tem como principal papel propiciar aos
sujeitos, que nesse ambiente interage o0 acesso a diferentes referenciais de leitura
de mundo e das rela¢cdes com este mundo. Sob essa logica, trata-se de possibilitar

aos estudantes o contato com outras formas de saberes/conhecimentos e o
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estabelecimento de uma base sdlida para a aquisicao continua de conhecimentos ao
mesmo tempo em que desenvolvem habilidades de aprender e (re)criar outras
formas de interac&o/socializacdo. Deve, portanto, segundo Burnham (1998, p. 37),

proporcionar conhecimentos e vivéncias que

[...] contribuam para sua inser¢cdo no processo da historia,
como sujeito do fazer dessa histéria [e ainda para a] sua
construgdo como sujeito (quicd autbnomo) que participa
ativamente do processo de producdo e de socializacdo do
conhecimento [...]

Sem perder de vista o instituinte e as relagdes que se estabelecem entre
discentes, docentes e comunidade, essa interacao proporciona uma multiplicidade
de aspectos advindos tanto do conhecimento cientifico quanto do popular (e
comunitario), expressos em diferentes linguagens desprezadas ou ausentes muitas
vezes nos espagos das salas de aula. Assim, a comunidade, espago construtor de
aprendizagens, € onde se propaga a comunicacdo. Nessa perspectiva, acreditamos
na possibilidade de concebermos relacdes de producdo de conhecimentos "olhando”

por este espaco que pode estar carregado de significacdes.

Para apreender as dimensfes que fundamentam a extensao universitaria e 0s
entre-lacos de saberes, objeto de nossa pesquisa, 0 processo de investigacao foi
desenvolvido em um estudo preliminar nos Relatérios do Férum de Pro-Reitores das
Universidades Publicas, em teses e dissertacfes e demais referéncias que tratam da
teméatica e em seguida procedemos com entrevistas com egressos dos cursos de

graduacéo da UFBA que participaram de alguma ACC.

Para a coleta dos dados nessa fase, foram utilizados: o questionario aberto, a
entrevista semiestruturada, a analise documental. A utilizacdo do questionario aberto
se justifica pela possibilidade de uma maior aproximacdo com o pensamento dos
sujeitos, propiciando-lhes a livre expressao, a andlise e a critica. Buscamos elaborar
questbes indexalizadas ao contexto do estudo, apontando para as questdes
nucleares do problema de pesquisa; sugerindo aos respondentes que argumentem,
justifiqguem, contextualizem e explicitem as suas respostas. A entrevista
semiestruturada possibilitou o aprofundamento de questdes emergentes durante a
entrevista, oportunizando a construcdo de sentidos pelos entrevistados. Ela permite

a compreensdo de uma realidade que n&o se manifesta apenas a partir da
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linguagem oral, porque segundo Macedo (2000, p. 164), “[...] a linguagem aqui € um
forte fator de mediacao para a apreensao da realidade e ndo se restringe a nocéo de
verbalizacdo. Ha toda uma gama de gestos e expressdes densas de conteudos

indexais importantes para a compreensao das praticas cotidianas”.

As entrevistas individuais foram aplicadas de modo aprofundado, no sentido
de diminuir davidas e esclarecer ambiguidades. Foram aplicados questionarios
abertos a fim de solucionar dificuldades decorrentes de participantes que se
recusassem a conceder entrevista. O contato com 0S egressos aconteceu atraves
de convites via redes sociais (Facebook, Orkut), através de contatos encontrados

em relatérios e através de indicacdes de participantes ou docentes proponentes.

3. CONSIDERACOES

Na perspectiva em abordar a extensdo universitaria, de cunho académico, em
especial a Atividade Curricular em Comunidade (ACC), desenvolvida pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) cortejamos e verificamos que esta

experiéncia desenvolve aces que entre-lacam saberes e conhecimentos.

O desenvolvimento da pesquisa, dada a sua complexidade, exigiu que
fizéssemos um recorte historico da Universidade, da extensdo universitaria e do
orgao responsavel pela discussdo e fomentacdo da extensdo no Brasil, o FOrum
Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas brasileiras
(FORPROEX). Este caminhar nos permitiu situar a extensao universitaria como uma

funcdo da Universidade que visa articula-la com a sociedade.

Foi com esta intencdo que na primeira se¢do, Universidade: uma instituicao
em constante processo de renovacgdo, discorremos sobre o historico dessa
instituicdo de ensino, criada na ldade Média, e que, ao longo dos anos, vem
passando por constantes transformacdes tanto na forma como articula-se com a
sociedade quanto nos aspectos legais. Dessa forma, elencamos alguns dos desafios
e algumas promessas que esta instituicdo tende a cumprir para continuar exercendo
0 seu papel de produtora e difusora de conhecimentos.

Dentre os desafios, cremos que, para a Universidade continuar a exercer o
papel de produtora e difusora de conhecimentos, é necessario que ela promova uma

relacdo de “mao-dupla” com as comunidades a fim de respeitar e valorizar os
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saberes e conhecimentos que estdo nos seus “extramuros”; para que isso ocorra, é
fundamental, antes de tudo, uma reforma no/do pensamento em seu interior. A
guestao de formar ou néo especialistas passa por uma demanda e movimento social
e econbmico em que o know-how técnico vem se justapondo ao know-how ético e
esta se ocasiona em uma fragmentacdo do conhecimento 0 que, NO NOSSO
entendimento, impossibilita a compreensao de uma Universidade desprovida de sua

funcao social.

Uma visao elitista e utilitaria da Universidade oculta 0s reais compromissos e
interesses aos quais ela serve. Assim, tendo o referencial de autores da
Complexidade e da Multirreferencialidade, postulamos que uma das promessas, e
desafio, que ela tem é o de promover no seu interior a producdo de um
conhecimento intertransdisciplinar.

Ao assumir esta postura, acreditamos que a desqualificacdo e
supervalorizacdo de um conhecimento sobre outros conhecimentos e saberes tende
a ser minimizada. Assim, visualizemos que em experiéncias de extensao

universitaria, de cunho académico, estas acdes ja estdo sendo desenvolvidas.

Numa procura por diagnosticar como a extensdo universitaria pudesse
direcionar a Universidade para que ela se reinventasse, tracamos uma memoria do
Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensao das Universidades Publicas brasileiras

(FORPROEX) e nela procuramos elencar suas principais deliberacoes.

O que foi visto € que o FORPROEX esteve sempre “antenado” com as
principais discussdes que movimentavam a sociedade brasileira. Mas como 0 seu
carater é, apenas, propositivo, muitas vezes suas indicacbes passaram
despercebidas pelas instancias deliberativas; neste caso, o Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras (CRUB) e o préprio Ministério da Educacao (MEC).

Diante deste repertério, ao mapear a memoria do FORPROEX, ficou visivel
que, em alguns momentos, a extensao universitaria figurou-se enquanto apéndice
da funcéo social da Universidade, responsavel pelo alinhamento e consolidagédo das

politicas sociais e econdmicas de alguns governos.

Com sua capacidade de transgressao ao instituido, a pratica de extenséo
sempre procurou caminhos alternativos para posicionar-se como fungédo social da
Universidade. Assim, experiéncias como o Programa UFBA em Campo comecgaram
a ser desenvolvidas pela Universidade Federal da Bahia.
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Na segunda secdo, Universidade e comunidades: uma relacdo possivel,
vimos como uma proposta de acdo de prestacdo de servico, o UNI-Bahia,
transforma-se em uma acdo extensionista de cunho académico a partir da
necessidade de um dialogo mais intenso entre comunidade académica e sociedade,

neste caso a Atividade Curricular em Comunidade (ACC).

O Programa UFBA em Campo, iniciado em 1997, teve trés versdes, e
compreendia que, a partir de uma acdo multidisciplinar, os estudantes poderiam
interagir com as comunidades em seus espacos fisico-geograficos.

O ponto chave deste Programa é que as acfes nao se desenvolviam de
forma assistencialista, mas a partir de um constante didlogo entre 0s sujeitos
envolvidos. Apds profundas transformacgbes, o Programa, em 2001, ganha novas
diretrizes e origina, dessa forma, a Atividade Curricular em Comunidade (ACC).

A UFBA passa a disponibilizar a ACC como um componente curricular
complementar dos cursos de graduacgéo e seu formato passa a ser um modelo para
que outras IES no pais implementem novas (e outras) formas de “fazer’ extensao

universitaria.

Dentre as principais caracteristicas de uma ACC, podemos elencar que ela
apresenta-se como um trabalho social que visa entrelacar saberes e conhecimentos
tanto no espaco da Universidade quanto em outros “espacos de aprendizagem”.
Essa configuragéo fez com que a ACC fosse assinalada como uma experiéncia de

flexibilizacao curricular.

Ao apontarmos que a ACC é uma experiéncia de flexibilizacdo curricular
precisamos deixar claro que, sob o viés da Multirreferencialidade e da
Complexidade, visualizamos que esta acdo de extensdo configura-se como uma
acdo de producdo e entre-lace de saberes e conhecimentos e de promocdo da
cidadania. A primeira ocorre porque tem como base 0 nascimento de um
conhecimento experiencial e a segunda porque incentiva a participagéo de todos os
sujeitos envolvidos.

Como diria Santos (2004), o conhecimento resultante dessa acdo é um
conhecimento plurivesitario jA que ele origina-se a partir do confronto com outros
saberes e conhecimentos. A partir desses argumentos, postulamos que enxergamos

a ACC como um caminho dinamico de produzir conhecimentos.
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Para comprovar tal afirmacéo, na terceira secdo, Os entre-lacos de saberes
em uma ciranda cartogréfica, evidenciamos os dispositivos utilizados para proceder
com a pesquisa.

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, entrevistamos quinze sujeitos
egressos dos cursos de graduacédo da UFBA e que, no seu processo (in) formativo,

participaram de uma ACC.

Apés as entrevistas, que foram gravadas, procedemos com a transcricdo das
falas dos sujeitos. A fim de tentar ndo promover um desperdicio de experiéncias,
fizemos uso da ecologia dos saberes e da traducao, pressupostos da Cartografia
Simbdlica proposta por Santos (2002, 2004c, 2005) para criarmos a Ciranda

Cartogréfica de Saberes e Conhecimentos.

Este dispositivo de pesquisa tenta extrapolar os modos convencionais de
confirmar hipéteses, pois se faz o uso da suspensao temporal e geogréfica, da
escala, da projecdo e das distorcdes encontradas no processo da pesquisa e
permite ao pesquisador entre-lacar memarias, saberes e conhecimentos de forma
plastica.

Neste sentido, postulamos que através de uma Ciranda Cartogréfica de
Saberes e Conhecimentos as memoérias dos sujeitos estardo sendo valorizadas e
através delas estamos produzindo um conhecimento através de saberes sobre a
extensdo universitaria na UFBA.

Por fim, na quarta secdo, A extensdo universitaria: uma aposta nos entre-
lacos de saberes, confirmamos, com o recurso da Ciranda Cartografica de Saberes
e Conhecimentos, nossa tese de que na ACC, uma experiéncia de extensao
universitaria de cunho académico, ha a constru¢do de conhecimentos diferenciados

dos predominantes nos espacos académicos.

Na andlise das memoarias dos sujeitos, projetadas na Ciranda Cartogréafica de
Saberes e Conhecimentos questdes referentes a motivacao; experiéncias relevantes
vivenciadas; integracdo entre Universidade e comunidades; implicagdo no processo
formativo; articulacdo entre os conhecimentos académicos com os da comunidade;
aquisicdo de novos conhecimentos na acdo extensionista; didatica da ACC,;
disseminacdo dos conhecimentos na acao extensionista e importancia da relagao
Universidade e comunidades ficou evidente que, ao participarem de ACC, os
estudantes egressos dos cursos de graduacdo da UFBA construiram uma dimenséao
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de dialogicidade, de inter-relacionamento e uma sélida contextualizacdo da
realidade, j& que nela se permite o diadlogo entre os conhecimentos académicos e

culturais, possibilitando a democratizacdo do conhecimento.

No documento Politica Nacional de Extensdo Universitaria, proposta pelo
FORPROEX (2012) a questéo da democratizagdao do conhecimento e a forma como
a Universidade deve procurar meios para relacionar-se mais intensamente com a
sociedade estdo explicitas no documento. O documento citado indica que dentre
seus objetivos (FORPROEX, 2012a, p. 15 -16) estao:

1. Estimular atividades de extensdo cujo desenvolvimento
implique relacdes multi, inter e/ou transdisciplinares e interpro-
fissionais de setores da universidade e da sociedade;

2. Criar as condi¢cOes para a participacdo da universidade na
elaboracdo das politicas publicas voltadas para a maioria da
populacdo, bem como para se constituir em organismo legitimo
para acompanhar e avaliar a implantacdo das mesmas;

3. Possibilitar novos meios e processos de producéo, inovacao
e disponibilizacdo de conhecimentos, permitindo a ampliacao
do acesso ao saber e o desenvolvimento tecnolégico e social
do pais;

4. Defender um financiamento publico transparente e unificado
destinado a execucdo das acdes extensionistas em todo
territério nacional, viabilizando a continuidade dos programas e
projetos das universidades.

De antemdo, parece que o0s objetivos da Politica Nacional de Extensao
Universitaria seguem o mesmo caminho tomado por nés para o desenvolvimento
desta pesquisa. Como se trata de um documento propositivo, entendemos que o
FORPROEX voltou a preocupar-se com as questdes relativas a pratica da extenséo
académica que visa uma participacdo e um dialogo mais efetivo das comunidades.

A participacdo da comunidade nas atividades favorece a producdo de novos
conhecimentos, pois 0s extensionistas entram em confronto com diversos niveis da
realidade. Em suma, uma ACC é um processo formativo onde a teoria e a pratica
perdem as fronteiras da disciplinaridade sem tornarem-se excludentes. Dessa forma,
nossa aposta para que esta acdo aconteca de fato reside na extensao de cunho
académico que, diferente das praticas de extensdo de cunho mercantilista e

assistencialista, ela visa, o dialogo.
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Discutindo a relacgdo homem mundo como construtivas para a produgéo do
conhecimento, Freire (2006, p. 26), analisando o termo extenséo, diz que nesta

expressao

[...] estd implicita a acdo de levar, de transferir, de entregar, de
depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacao
indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que esta
sendo levado, transmitido, transferido (para ser, em dultima
instancia, depositado em alguém — que sdo 0s camponeses) é
um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam em
conhecimento, que sao conhecimento, se impdem as
perguntas: serd o ato de conhecer aquele através do qual um
sujeito, transformado em objeto, recebe pacientemente um
contetdo de outro? Pode este conteudo, que é conhecimento
de, ser “tratado” como se fosse algo estatico? Estara ou nao
submetendo o conhecimento a condicionamentos historico-
sociolégicos?

A pratica de extensdo mercantilista e a assistencialista promovem um
movimento verticalizado, da Universidade para as comunidades, na producdo de

conhecimentos enquanto na académica o dialogo € horizontal.

A partir da pratica de extensdo de cunho académico, fomos direcionados a

pensar na possibilidade da emergéncia de uma Pedagogia dos entre-lacos de saber.

O ponto de partida para esta Pedagogia € a compreensao de que ndo existe
um conhecimento superior, tampouco um inferior. Os conhecimentos sado a base

para a construcao de novos saberes.

A Pedagogia dos entre-lacos de saber visa articular saberes, conhecimentos
e vivéncias a fim de contribuir para a pratica de um trabalho/acéo solidario tendo em
vista que o entre-lacos s6 acontece a partir do encontro, da partilha e, acima de
tudo, com/no dialogo. Ela configura-se como uma proposta de desenvolvimento de
um modelo de curriculo multirreferencial, pois o conhecimento é “[...] mediado por
diferentes linguagens e referéncias de leitura de mundo [...]". (FAGUNDES,
BURNHAM, 2001, p. 45).

Dessa maneira, a Pedagogia dos entre-lacos de saber vislumbra que, nas
acOes de extensdo universitaria, esta impressa uma consisténcia tedrica e

operacional de que sua efetividade necessita. Nao se trata de um altruismo, mas de
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uma interacdo dialdégica que orienta, segundo o FORPROEX (2012a, p. 47), o

desenvolvimento

[...] de relacdes entre Universidade e setores sociais marcadas
pelo didlogo e troca de saberes, superando-se, assim, o
discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia
de aliangca com movimentos, setores e organizagbes sociais.
N&o se trata mais de “estender a sociedade o conhecimento
acumulado pela Universidade”, mas de produzir, em interacao
com a sociedade, um conhecimento novo. Um conhecimento
gue contribua para a superagédo da desigualdade e da exclusao
social e para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética
e democrética.

Assim, ao discutirmos a extensao universitaria e os entre-lacos de saberes,
estamos apontando que a extensdo de cunho académico constitui um aporte
decisivo, e imprescindivel, a formacdo do estudante, seja pela ampliacdo do
universo de referéncia que eles vivenciam, seja pelo contato direto com as grandes
guestdes contemporaneas que o possibilitam (re) pensar os caminhos do seu

processo formativo como discente e cidadéao.

Por fim, as motivag@es, as lutas, os desafios, as dificuldades, as angustias, 0s
medos e incertezas em desenvolver e praticar a extensdo universitaria, neste pais,
sdo inumeras. Mas, acreditamos, e isso pode até soar puro romantismo, vale a pena

continuar lutando e investindo nessa pratica.
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