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RESUMO:

Discutimos algumas iniciativas e resultados referentes a experiéncia em educacéo
intercultural que realizamos em Carnauba dos Dantas (RN). Aquela visou promover
uma integracao intergeracional através de aportes dos etnoconhecimentos enquanto
patriménio cultural e componente diferenciador na constituicdo da memoaria local.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui exposto® fez parte de um projeto que coordenamos junto ao
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Aqui,
discutimos intervengbes educacionais que implementamos desenhadas para
promoverem a integracao intergeracional através de aportes de etnoconhecimentos.

Conhecimentos tradicionais sobre o ambiente, ainda existentes na tradicao
oral, ttm significancia epistemoldgica e importancia historico-cultural — em patrticular,
na caracterizacdo da memoria local e regional —, porém estdo em franca extin¢ao.
S&o saberes desacreditados pela academia e pela escola. A formacdo dos
professores contribui para reforcar essa mentalidade. Isso tudo colabora para
romper a linha de transmissdo natural daqueles conhecimentos para 0s mais jovens,
implicando em empobrecimentos epistemologico e cultural.

Propomos intervengdes  educacionais envolvendo  integradamente
conhecedores tradicionais, professores e seus alunos, nas quais a énfase é em
aspectos vivenciais das relacdes que temos com nosso ambiente. Os conhecedores
conduzem aulas de campo, em um processo de ensino que valoriza a tradicao oral.
Visa-se promover uma integragdo entre as geragcdes, na qual formas
epistemologicamente diversificadas de ver o mundo possam ser atualizadas junto

aos mais jovens de modo vivo e significativo.

EDUCACAO INTERCULTURAL TRANSDISCIPLINAR, MEMORIA E
INTEGRACAO INTERGERACIONAL

Os conhecimentos tradicionais sobre “coisas do céu” e suas relagdes com as
“coisas da terra”, sao significativos em si mesmos — epistemologicamente falando —,
sdo importantes enquanto aportes histérico-culturais e ainda estdo presentes na
tradicdo oral — embora de modo cada vez mais apagado. E um rico conhecimento
ambiental e uma outra visdo de mundo que estdo em vias de desaparecerem.

Sao saberes adquiridos através dos acertos dos seres humanos no ambiente,

dentro de um determinado contexto cultural, transmitidos de pai para filho e mantidos

® O contetdo deste trabalho sintetiza parte de nossa participacéo, aqui atualizada, na Mesa
Redonda: Etnoecologia: saberes sobre 0 meio ambiente, realizada no Teatro de Cultura
Popular, em Natal (RN), na tarde de 13/11/2008, como parte do Seminario Ciéncia do Povo:
saberes e fazeres, préaticas produtivas tradicionais, promovido pela Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Rio Grande do Norte.
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até hoje pela tradicdo oral e complementados, ao longo da vida de cada geracéo,
através de um aprendizado vivencial continuo.

Sao conhecimentos construidos em funcdo de necessidades de subsisténcia,
envolvendo atividades de agricultura, criagdo de animais, caca e pesca, mas cujas
implicacdes epistémico-socio-culturais transcendem em muito 0S meros aspectos
técnicos ou operacionais, ou ainda puramente cognitivos, presentes em tais
atividades. A construcdo desses saberes pelas culturas humanas, nas diversas
tradicbes ao longo da histéria da humanidade, sempre envolveu um processo
dindmico complexo e uma perspectiva holistica para com o ambiente.

Aquele aprendizado vivencial demanda tempo para se consolidar. Assim, as
pessoas que detém aguele tipo de conhecimento tém, em geral, idade avancada.
Aqui, denominamos conhecedores tradicionais — as vezes chamados profetas, no
interior nordestino — as pessoas mais idosas que sdo reconhecidas na comunidade
como tendo autoridade epistemoldgica e vivencial naqueles conhecimentos e que
ainda os utilizam em seu dia-a-dia.

Apesar de raros, ainda é possivel encontrar-se, em varias localidades do
estado, muitos conhecedores solitarios em seus saberes. Ndo um isolamento de
convivéncia social, mas uma soliddo epistemoldgica. Seus filhos nédo se
interessaram pelo que eles tinham a ensinar sobre sua visdo e atuagao junto ao
meio ambiente. Seus netos e bisnetos menos ainda. Seus pares foram morrendo.
Logo mais eles também morrerdo, levando consigo tradicbes ainda vivas, embora
agonizantes, que desprezamos®.

Mas ndo apenas isto. Mais delicado e complexo que isto é o fato de que
essas pessoas estdo marginalizadas social e culturalmente. Aos muitos problemas
enfrentados pela inaptiddo da sociedade contemporanea em lidar com a chamada
“terceira idade”, seja em politicas publicas, agdes sociais e na area de saude,
somam-se 0s preconceitos, de amplo espectro, que acometem essa faixa etaria.

No que concerne as preocupacdes aqui abordadas, aquelas pessoas sao
consideradas como tendo mentalidades ultrapassadas, frente as mudancas dos

estilos de vida nas ultimas décadas e aos avancos cientificos apregoados, de modo

% Desde ha muito, como, e.g., Eloy de Souza nos antecipava ha mais de um século: “Se
guereis amar de um amor melhor a nossa terra, minhas senhoras e meus senhores, ide ao
sertdo. La existem as nossas energias latentes, e 1a vivem tradi¢des que n&o prezamos [...]"
(SOUZA, 1909, p. 24).
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insistente e acritico, pela midia e pela escola. Enfim, sdo pessoas cujos saberes
especializados sdo desacreditados pela academia e, portanto, pela escola. Para
complicar esse quadro — ja bastante desanimador — e reforcar a exclusdo, muitos
desses conhecedores sao analfabetos ou semianalfabetos. Isto tudo colabora para
romper a linha de transmisséo natural dagueles conhecimentos para os mais jovens.

Desta forma, todo um patriménio imaterial — cultural e epistemolégico — ainda
presente na tradicdo oral e na memaria, enquanto categoria identitaria (apesar de
debilmente circulante), toda a riqueza de formas de pensamento e de expressao
humanas que os saberes tradicionais encerram, estdo sendo perdidos e fortemente
ameacados de desaparecerem definitivamente.

Perdas desse porte implicam em empobrecimentos epistemoldgico e cultural
enormes para 0 pais e para a humanidade em geral. Sdo saberes unicos,
expressdes das muitas possibilidades humanas de interlocucdo com o ambiente e
entre si, irrecuperaveis e insubstituiveis pelos ditos conhecimentos cientificos.

Portanto, todo o esforco no sentido de recuperar 0 que ainda é possivel
daqueles conhecimentos e formas de pensamento e, até onde possivel, reverter
aquele processo de extincdo é empreendimento que se faz urgente e fundamental®’.

Nossa abordagem é de carater transdisciplinar. Portanto, nossa intervencao
educacional ndo lida com a especificacdo de “areas” do conhecimento — do tipo
astronomia, meio ambiente, geografia, ecologia etc., como € costume, segundo o
vies da concepcao disciplinar-curricular habitual. Esta visdo dicotomizadora e
compartimentadora destr6i um todo organico, intrinsecamente harmdnico, ao
recorrer a referenciais tedricos ou instrumentos no fundo inadequados para
contemplar a exuberancia epistémico-relacional daquele todo ambiental.

Nossa proposta é a de colocarmos vivencialmente em interagao visdes de
mundo bastante distintas e, em muitos aspectos, conflitantes entre si, e avaliarmos o
gue podemos aprender disso, visando uma pratica educacional mais enriquecida e
principalmente mais inclusiva — seja para o ensino do contetdo especifico que for:
geografia, astronomia, biologia ou outra disciplina qualquer.

Adotamos uma abordagem antropoldgica, que pode ser caracterizada como

%" N&o por saudosismo ou resisténcia a mudancas (as quais, alias, séo parte inextricavel de
qualquer cultura), e sim porque aquilo representa alternativa viva e legitima de uma outra
epistemologia e visdo de mundo, particularmente acolhedora do plural — componente
atualmente raro, mas imprescindivel.
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uma abordagem educacional transdisciplinar problematizadora de concepcgao
epistemologica pluralista (JAFELICE, 2010). Essa abordagem envolve intervengdes
educacionais nas quais a contextualizacdo e a problematizacdo dos conteudos
especificos envolvidos séo feitas a partir de conhecimentos tradicionais, com énfase
na recuperagéao vivencial da relagdo humana com o ambiente, com todos os matizes
de realidade local que aqueles conhecimentos trazem naturalmente consigo.

Aplicamos essa abordagem com os professores e profissionais que fizeram o
curso de capacitacdo® que ministramos em Carnalba dos Dantas — municipio
situado na regido do Seridd, sertdo do Rio Grande do Norte (RN) —, de agosto de
2007 a agosto de 2008. Nele, implementamos aquele tipo de intervencao
educacional. Aqui, comentamos alguns dos resultados da aplicagcdo da mesma.

No referido projeto, tentamos, em parte, aprimorar estratégias pedagogicas
que criamos em outras situagdes, para levar a préatica educacional algo da visao de
Milton Santos (SANTOS, 2000), em particular quanto a necessidade de construirmos
contrarracionalidades para fazermos frente a hegemonia do pensamento Unico

dominante®®.

DIVERSIDADE EPISTEMOLOGICA E O DESPREPARO DOS PROFESSORES:
REFLEXOES

Ha um pressuposto subjacente nas pesquisas que priorizam diversidades em
geral (biolégica, de credos, cultural etc.), que ndo tem sido destacado. Ha uma
diversidade anterior, fundadora daquelas que habitualmente homeamos, que é a
diversidade epistemolégica — as diferentes formas de ver e construir significados

para o mundo das diversas culturas humanas.

® Registrado junto a Pré-Reitoria de Extens&o Universitaria da UFRN com o titulo: Cultura,
Meio Ambiente e Astronomia: conhecimentos tradicionais e etnoastronomia para
professores dos niveis fundamental e médio.

% Em Jafelice (2008) discuto mais em profundidade sobre o pensamento Gnico, outras
possibilidades epistemoldgicas atuantes nas culturas humanas e as relacées conflituosas e
nocivas resultantes do embate entre eles. Portanto, na perspectiva deste projeto, o local ndo
se subjuga nem se anula no global; aquele se sobressai como elemento fundamental, tanto
na valorizacdo e coordenacéo das solidariedades horizontais, como no auxilio para atenuar
a confusao dos espiritos (fomentada pela globalizacdo regida por leis de mercado), através
da oferta de possibilidades para a busca de sentido para a vida local e de exemplos de vida
gue realcem a rica urdidura das sociedades humanas.
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Enxergamos e definimos diversidades — disto, daquilo ou daquilo outro —
desde a perspectiva da nossa epistemologia (ocidental)’”®. Conforme o trabalho em
antropologia j& demonstrou em abundancia, outras epistemologias ndo fazem
necessariamente as classificagcdes que fazemos. Afinal, suas classificacdes provém
de outros sistemas de conhecimento e visdes de mundo associadas’.

Enfim, o ponto basico em discussdo aqui é o direito a diversidade, inclusive, é
bom frisar, a diversidade epistemologica.

O projeto que coordenamos, entdo, na sua frente educacional (pois ele
comportou também uma frente antropoldgica), visou abordar esse elo relativo a
enviesada formacdo dos professores, elo que esta fragilizado para o
restabelecimento de um fluir intergeracional de valorizacdo dos etnoconhecimentos e
de toda a tessitura da memodria e identidade a qual eles pertencem. E, além disso,
visou também desenhar intervencfes que pudessem, pelo menos em parte, reverter
0 quadro de exclusédo apontado. Essa € uma excluséo eficaz principalmente por dois
motivos: é estrutural e jA se encontra bastante naturalizada, portanto invisivel na
sociedade, meios de comunicac¢do, formacao de professores e livros didaticos.

Trabalhar, na escola, questdes relativas a diversidade epistemoldgica, pode
servir também para nos chamar a razdo — aqui, segundo uma racionalidade
valorativa (OVERING, 1995) — e nos ajudar na conscientizacdo do que significa
vivermos com decéncia e em harmonia entre nds (as multiplas culturas humanas) e
com o ambiente (os multiplos ecossistemas), todos vivamente interdependentes.

Como, porém, desenvolver na cultura escolar um trabalho minimamente
consequente e aprofundado sobre diversidade epistemoldgica — em articulagdo com
patriménio imaterial e memédria — dentro do atual modelo de formacdo de
professores? O professor formador ndo tem formacdo em antropologia, o

antropdlogo ndo tem formagdo em educacdo, as duas areas pouco dialogam e,

0 Neste sentido, inclusive a denominac&o que aqui introduzimos e chamamos a atencao —
isto €, a existéncia de uma diversidade epistemoldgica, de fundo — tem sentido desde nosso
olhar cultural.

1 HA muitas possibilidades de se construir conhecimento. E, como se sabe, o0s sistemas de
conhecimento sdo incomensuraveis. Isto €, ndo se pode medir o conhecimento construido
em um sistema por aquele elaborado em outro sistema, ndo se pode reduzir um ao outro,
ndo se pode avaliar um a partir do outro. Quando isto é feito — e a cultura ocidental tem sido
prodiga em assim proceder — é porque ha cegueira etnocéntrica ou interesses
declaradamente envolvidos.
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quando o fazem, ainda prevalece um viés cientificista, instrumental, de fundo. Temos
um problema. N&o intransponivel, mas que demandaréa esforgos conjuntos de varios
atores. Acreditamos ser mais enriquecedor se o dialogo ocorrer amparado por uma
concepcao transdisciplinar, a nosso ver mais adequada para tentar harmonizar uma
polifonia, nem sempre resolivel em consonancias, que pede criatividade,
acolhimento auténtico de pluralidades e convivéncia solidaria na diversidade.

Quem pretende trabalhar com etnoconhecimentos precisa empreender um
trabalho de reformulacéo da prépria mentalidade. E preciso superar o treinamento
reinante, que adestra um olhar fragmentador e simplificador. Se em nossas
tentativas de contato com conhecedores tradicionais e sua visdo de vida e de
ambiente, quisermos enxergar um pedaco, ou um conjunto de pedacos, como
estamos habituados a operar, entdo ndo avangaremos e comprometeremos 0S
objetivos principais de aprendizagem e de integracdo que dizemos almejar.

Temos um agravante em comparagdo com o professor envolvido com a
educacdao indigena. Esta € restrita a comunidades autdctones. Pressupomos, entao,
que por vivermos todos (exceto aquelas comunidades) imersos na nossa cultura,
ocidental, h4 uma homogeneidade cultural para os néo indigenas. Isto, porém, ndo é
verdade na maior parte do Brasil. Como nossa cultura ndo valoriza aspectos locais,
nos parece evidente que também os conhecedores tradicionais estdo plenamente
inseridos na cultura ocidental. Nosso trabalho, de carater antropoldgico, mostra que
essa aparéncia € enganosa; na melhor das hipéteses, representa meia verdade. Na
nossa falta de familiaridade e formacao, nos parece que os conhecedores (nascidos
e criados no sertdo nordestino) estado ali “na nossa”, culturalmente falando. Nao, eles
nao estdo. Quer dizer, h4 muita diversidade ali pra ser vista e com a qual aprender.

A transformacdo dessa mentalidade tacanha — e, portanto, fomentadora de
exclusdes devido a ignorancia e omissao — precisa ser empreendida principalmente
pela via educacional. Para isto, € preciso que o0s professores se renovem através de
uma formagdo continuada desenhada especificamente para a compreensao
antropoldgica que tanto Ihes faz falta.

Através deste projeto, desenvolvido em Carnauba dos Dantas, com o auxilio
indispensavel de nossos professores (0os conhecedores tradicionais) e de nossos
colaboradores locais (0s alunos do curso que ministramos 1a), pudemos empreender

intervencdes educacionais e realizar experiéncias que nos permitiram encontrar um
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“‘caminho nas pedras”. Aqui, socializamos parte de nosso percurso, erros e acertos,
para outros interessados em trilhar caminhos semelhantes na area de educacéo,
gue queiram colocar professores, criancas e conhecedores tradicionais em contato
entre si, ndo s6 de modo eficiente ou util, mas principalmente de forma prazerosa,

gue fomente a integracéo intergeracional e cultural de que tanto carecemos.

POR UMA EDUCACAO INTEGRADORA E INCLUSIVA: ALGUNS RESULTADOS
E DISCUSSAO

No curso de capacitacdo em Carnauba dos Dantas, trabalhamos
simultaneamente conteldos especificos e a reformulagdo da mentalidade dos
professores-alunos. Os contetdos especificos — sobre meio ambiente, astronomia,
expressao e conscientizacdo corporais, filosofia da ciéncia, didatica e outros — foram
abordados desde uma perspectiva transdisciplinar, mais afeita para comportar o
novo olhar que se necessitava exercitar em relagdo aos conhecimentos tradicionais.
Um dos componentes desse novo olhar implica ver esses conhecimentos, tanto
qguanto possivel, desde a perspectiva epistemoldgica dos mesmos. Esta envolve
uma visao holistica do todo, na qual se enfatiza a interdependéncia natural e
indeslindavel de céu, terra, ambiente e vida. Outro componente implica vé-los como
conhecimentos epistemologicamente validos, que ndo precisam da aprovagdo e
chancela da ciéncia para serem considerados legitimos.

Para isto, é preciso que os professores refacam a sua mentalidade sobre
esses assuntos, pois, como ja argumentado acima, os conhecedores tradicionais e
os conhecimentos que eles detém sdo socialmente discriminados em varias formas
e graus e a formacgao do professor reforca esse tipo de preconceito e atitude de
exclusdo dai decorrente. Por isto, era fundamental desenhar intervencbes que
possibilitassem trabalharmos na reformulacdo da mentalidade dos professores-
alunos, para que estes pudessem interagir de uma maneira mais integrada, assertiva
e construtiva com esses conhecedores. Notemos que o fato de todos esses atores
‘conviverem” na mesma comunidade ndo basta para garantir o respeito
epistemoldgico necessario para se desenvolver a contento um trabalho como este. E

preciso preparar os professores-alunos (e os conhecedores) para a proposta.
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A estratégia central para trabalhar-se essa reformulacdo de mentalidade foi a
adocao de aulas de campo comandadas pelos conhecedores locais como o0 cerne
do curso, em torno do qual se orientaram outras acdes organizatorias e executivas.
Ou seja, nessa estrutura, os conhecedores é que sdo 0s nossos professores. Essas
aulas de campo aconteceram em duas instancias: 1) sO para nds: professor-
coordenador, equipe do projeto e professores-alunos — visando trabalhar com mais
cuidado essa “inversao de papéis”’; e 2) para os alunos dos professores-alunos.
Ambas as instancias envolveram aulas semelhantes em estilo, praticas e conteudos.

Essa estrutura foi inspirada, evidentemente, na énfase que damos a parte
vivencial nas intervencdes educacionais em geral — as racionalizacdes, se ou
guando necessarias, € relegado um momento posterior, quando o pensamento pode
ser enriquecido em sua elaboracéo a partir do que foi sentido e intuido. Portanto, a
ideia foi colocar aqueles trés conjuntos de atores (conhecedores, professores e
alunos) em contato de modo aberto (sem roteiro fixo, mas com clareza dos objetivos
integradores visados). Foi preciso, claro, cuidar da preparacdo do espirito de todas
as partes envolvidas, organizar um suave estimulo inicial e deixar o processo se
desenvolver sozinho — cuidando sé para que ndo se perdesse 0 rumo, se isto viesse
a ser ameacado (coisa que, no curso e nas experiéncias relatadas, nunca ocorreu).

Aquelas aulas de campo se mostraram fundamentais para colocar em contato
e em contraste o0 modo de pensar tradicional com o dos professores-alunos. Mais
que isto, porém, elas serviram para outras recuperac¢fes cruciais: reavivar
lembrancas e informacdes afetivamente significativas que estes atores detinham —
embora elas estivessem adormecidas pela falta de valorizacdo daquele tipo de saber
— e reforcar lagcos comunitarios, essenciais na recuperacdo de sentido para a vida
local e no encaminhamento de solugbes para questdes comunitarias.

Durante todo o curso, n0s — tanto quem ministrou o curso, como quem o fez
enquanto aluno — tivemos cinco aulas de campo, cada uma comandada por um
conhecedor tradicional distinto da regido. Além disto, também nesse meio tempo,
guatro dos alunos do curso, que sao professores, colocaram seus estudantes em
contato com quatro daqueles conhecedores.

Estas iniciativas atenderam a um objetivo principal de nossa intervencao:
fazer com que os atores da propria comunidade assumam o papel de mediadores no

processo de promover a revivificagdo dos conhecimentos tradicionais e a integracao
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entre as geragdes. Conforme registros dos professores — através de fotos, filmes e
gravacdes das aulas, de seus relatérios daqueles contatos e da producdo de
desenhos e textos pelas criancas apds 0s encontros —, as reacdes destas Ultimas
tém sido’? das mais estimulantes, na direcdo almejada. O interesse delas tem se
mantido, até onde temos relatos, nas semanas seguintes aos encontros com 0s
conhecedores, periodo em que comegaram a compartilhar (com seus pais, vizinhos
e relagbes proximas) os novos conhecimentos trabalhados pelos conhecedores e a
exercitar (através de observacdes pessoais, nos casos em que isto € possivel)
varios daqueles conhecimentos recém aprendidos. Os resultados dessas iniciativas
reforcam ainda o forte potencial inclusivo das mesmas.

O curso teve um total de dez alunos assiduos durante toda a realizacdo do
mesmo. Destes, sete sdo professores — uma aposentada, um sem formagéo
completa e cinco concursados e lecionando em escola publica — e trés séo
profissionais de outras areas.

Merecem destaque as iniciativas de quatro desses professores: Maria
Edvirgem Medeiros Dantas (Diva), Dinaura Nadir de Medeiros (Dinaura) e Raimundo
Nonato Dantas (Nonato) — que sdo professores polivalentes, trabalhando com
alunos de 12 a 52 séries do nivel fundamental — e Regina Eleonora Dantas (Regina)
— que é professora para portadores de necessidades especiais. Diva levou os
conhecedores José Cirino Filho (seu Zé Cirino) e Josias da Silva (seu Josias) para
ministrarem aulas aos seus alunos na escola onde ela trabalha. Regina e Dinaura
levaram seus alunos para terem aulas com: a) seu Zé Cirino, no Povoado Rajada,
localizado no sopé da serra de mesmo nome, onde ele vive; b) seu Josias, no Horto
Florestal, situado no centro da cidade; e c) José Ladislau dos Santos (seu Deca
Marinheiro), no sitio Xiquexique, onde ele mora. Nonato, que trabalha em uma
escola no Povoado Ermo, zona rural do municipio, levou seus alunos para terem
aula com Adalgisio Elidio Dantas (seu Adalgiso) (sic), também morador da
localidade. Durante o curso tivemos aula ainda com Manoel Martinho de Medeiros,

(seu Manoel). Esta além do escopo deste trabalho ilustrar detalhes dessas aulas.

2 “tém sido” porque esse tipo de atividade prossegue atualmente (setembro/2011) no

municipio; essa continuidade duradoura € outro resultado a indicar a pertinéncia e acerto da
presente proposta.
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Esse tipo de aula, comandada por conhecedor local, com apoio e mediacéo
dos professores, foi fazendo com que o olhar das criancas envolvidas — e o dos
préprios professores! — para esses conhecedores, seus conhecimentos e sua forma
de ver o mundo, comecasse a se modificar. E toda uma nova visdo de mundo, de
certa forma nova, principalmente para as criangas, que vai sendo incorporada. Isto
contribui para o crescimento interior dos envolvidos, seu enriquecimento cultural, a
retomada do prazer das narrativas, seu reconhecimento identitario, o resgate da
memoria local, enfim, a conscientizacdo e valorizacdo do vasto e diversificado

patrimonio imaterial local — com frequéncia ignorado ou menosprezado.

COMENTARIOS FINAIS

A principal concluséo, preocupante, € que elementos caros e insubstituiveis
dos conhecimentos tradicionais e da pluralidade cultural estdo em vias de serem
definitivamente perdidos. Na nossa avaliacdo, dois dos motivos basicos para esse
estado de coisas sdo: 1) a hegemonia de uma epistemoldgica Unica — aquela do
conhecimento cientifico —, que permeia a academia, a sociedade e, por extenséo, a
escola; e 2) a formacdo dos professores segundo esse viés, que contribui para
reforcar a mentalidade de exclusdo em relagcdo aos conhecedores tradicionais.

Por outro lado, concluimos também que h& esperanca de se poder intervir e,
pelo menos em parte, reverter os processos de empobrecimento do patriménio
imaterial apontados, através de acdes educacionais articuladas e estruturadas
especificamente para tal objetivo, como nossa experiéncia mostrou ser possivel.

Conhecedores, professores e criangas comecaram a interagir norteados pelas
intervencdes sugeridas por este projeto. Os resultados apontam para a pertinéncia e

eficacia da nossa proposta para os objetivos de integracdo pretendidos’®.

3 Discussdes mais aprofundadas sobre as proposicdes deste trabalho podem ser obtidas
em: http://www.lapefa.dfte.ufrn.br/educacao _intercultural (pagina em construcao;
lancamento em 2011).
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