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Resumo

Em meio a diversidade de propostas curriculares e de livros didaticos disponiveis é normal que
o professor de Sociologia sinta-se indeciso quanto ao curriculo mais adequado ou ao programa
de curso a adotar para a disciplina do ensino médio. Neste texto, analisarei algumas propostas
curriculares oficiais e também as apresentadas tanto em livros didaticos como em alguns planos
de ensino de alunos da Licenciatura em Ciéncias Sociais. Sera discutida a pertinéncia de um
programa unificado para a Sociologia da escola média e possiveis recortes metodol6gicos para o
tratamento de contetidos da disciplina.

81 Doutorando em Educagdo pela Universidade de S&o Paulo, Professor da Universidade Federal
Fluminense.
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AS DISPUTAS TEORICAS E POLITICAS EM TORNO DO CURRICULO PARA A
SOCIOLOGIA

Se nas décadas de 80 e 90, periodo de mobilizacdo em prol da obrigatoriedade
do ensino da Sociologia, parece ter predominado o debate em torno da construcao de
curriculos ou programas para a disciplina, hoje o debate parece ter-se centrado na
discussdo metodoldgica e na formagdo do professor. No entanto, a questdo do projeto
curricular estd longe de ter perdido sua importancia, como demonstram manifestacdes
em torno das OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Sobre este ponto existem diferentes perspectivas, presentes em manuais
didaticos, nos PCN e nas OCN. Conforme Moraes (2009, p. 22),

as equipes contratadas para discutir os PCN e elaborar as OCN
tiveram, cada uma, um comportamento diverso: umas caminharam
para propor uma lista de conteldos, outras, como nos [autores das
OCN], resolveram parar nas Orientacbes mesmo. Entendemos que o
melhor que podiamos fazer era elaborar um documento que viesse a
refletir sobre a realidade dos professores de Sociologia e sobre a
histéria da disciplina; trazer também uma reflexdo ou, menos do que
isso, uma legitimag&o das préticas e recursos usados pelos professores
nas salas de aulas.

Em meio ao debate sobre a pertinéncia de um programa unico (e sobre qual
deveria ser este programa, mas quase sempre olvidando a questdo sobre quem deveria
defini-lo), curiosamente a mesma critica feita anteriormente aos PCN foi reproduzida
qguanto as OCN, de que tais documentos teriam se orientado por uma perspectiva
“neoliberal”, porque “flexibilizante”. Curiosamente porque tais criticas foram dirigidas
a objetos tdo distintos quanto os dois documentos. Ao primeiro se criticou —
corretamente, a meu ver — sua fundamentagdo na “pedagogia das competéncias”, sua
adequacao acritica a visdo de educacdo orientada a qualificacdo profissional e a
preparacdo para o ingresso no mercado de trabalho.

O mecanismo ideoldgico da nocdo de flexibilidade se percebe na justificacdo da
diluicdo da Sociologia em outras disciplinas, para dizer apenas de um de seus efeitos.
Isto porque a nocdo de “flexibilidade”, em seus vinculos com a ideologia neoliberal,
figura como uma chave discursiva a justificar e demandar o ajuste as mudancas em

diferentes dominios, consideradas irreversiveis.
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As profundas mudancas no capitalismo global, geradas pela crise cuja origem
remonta a década de 1970 e pela hegemonia do pensamento que Se convencionou
chamar por neoliberalismo, com uma intensidade e gravidade que apenas pode ser
comparada a crise de 1929, reconfigurou o modelo de organizagdo da producédo
provocando uma profunda reforma do Estado - com o esfacelamento do Estado do Bem
Estar Social -, o que implicou em novas formas de organizacdo do trabalho e
qualificacdo exigida. Os PCN atualizam a concep¢do do ensino médio como uma
preparacdo para o trabalho e para as mudancas tecnoldgicas atuais sintonizada a esse
contexto. Em certo sentido, ndo apresentam uma visdo propriamente nova. Pensar o
ensino médio como preparacdo para o trabalho é uma concepgdo também presente no
chamado “ensino profissionalizante”, desde sua implanta¢do no pais; trata-se de definir
que tipo de qualificacdo o mercado esta exigindo. Os PCN para a disciplina Sociologia
ndo propdem o debate, ndo estabelecem nenhum ponto de critica sobre as concepcdes
que lhes servem de fundamento; tdo somente assumem sua perspectiva como a mais
coerente ao contexto em que foram pensados, porém negando aos professores sua
capacidade de analisar, avaliar, problematizar e eventualmente se opor ao mesmo.

Os parametros sugerem (apresentada como algo mais que uma sugestdo)
orientarmos nossos programas, atividades, projetos e curriculos para a “preparagdo
basica para o trabalho” e para o “exercicio da cidadania”. E o tipo de qualificacdo que
se espera esta voltada para competéncias e habilidades, especialmente as sintetizadas no
“aprender a aprender” ou, nos termos dos PCN, no “aprender a conhecer” (1999, p. 25),
com menor preocupa¢do com o tipo ou o quantum de informacdo que se adquire na
escola. No documento ha claramente o predominio do discurso pedagdgico como
orientacdo da organizacdo escolar, curricular e da préatica de ensino, nivelando por um
pensamento Unico todas as &reas de conhecimento e diversidade sociocultural (a
despeito da alusdo a contextualizacdo). Nenhuma analise sobre até que ponto é possivel
falar-se numa educacdo promotora da cidadania em que a0 mesmo tempo se pretende
ajustar o cidaddo ao mundo do trabalho, por uma orientacdo que acima de todo o
legitima.

Em documento preparatorio da elaboracdo das OCN, em que se fez uma analise
critica das Diretrizes Curriculares Nacionais, dos Parametros Curriculares Nacionais e
de outros documentos e legislacdo da Reforma do Ensino Meédio, podemos ler que

enquanto a Constituicdo determina o carater pluralista das orientaces

pedagogicas a que deve atender a educacdo nacional (Art. 206, I11), as
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DCN definem-se explicitamente por uma orientacdo pedagdgica — o
construtivismo: Piaget, Vigotsky e a “Escola de Genebra”-, 0 que pode
impedir que outras visdes sobre o processo educativo sejam legitimadas
desde o poder constituido. Isso, em termos praticos, pode resultar em
inseguranca, confusdo e desinformacdo dos principais agentes da
educacgdo — quais sejam, os professores. Ao optar pelo construtivismo —
ndo s6 em um sentido metaférico amplo de “construgdo do
conhecimento”, algo que sempre foi dito sem maiores conseqiiéncias
nem pretensdes cientificistas —, as DCN definem o fendmeno
educacional como predominantemente psicolégico, cognitivista-
comportamental, uma vez que identifica a manifestacdo da

aprendizagem com “competéncias e habilidades” (Moraes et al, 2004, p.
346)

Uma contradicdo, dado que, como afirma o documento referenciado, a Reforma
simplesmente desconheceu o descompasso entre sua proposicdo de mudanca radical
(ainda que de modo algum consensual) e a formacéo dos professores, para 0s quais tao
somente solicitou-se a aplicacdo da nova orientacdo adotada pelo governo.

A propdsito dos PCN, o mesmo texto observa que

a definicdo de curriculo ndo se fundamenta em teorias de ensino,
sobretudo de caréater psicoldgico. As metodologias até podem levar em
consideracdo as tais teorias da aprendizagem e do desenvolvimento.
Mesmo assim, alguma relagdo devem manter com 0s contetdos a
serem ensinados, mas certamente o curriculo estd assentado
inquestionavelmente sobre os contetidos de ensino e esses tém mais a
ver com a Cultura, num sentido amplo — artes, ciéncias, vida social, a
prépria Historia da Humanidade, no Direito, nas manifestacfes da
cultura nacional —, que em ginasticas mentais... As disciplinas sdo
recortes e o curriculo é uma amostra da Cultura — conforme o sentido
amplo supracitado (Moraes et al, 2004, p. 347-348)

E verdade que as novas tecnologias tem efeito no processo de trabalho e em sua
organizacao, bem como se tornaram indispensaveis a organizacdo do cotidiano, como
observa Vanilda Paiva (1995, p. 77), para quem “a generalizagao tendencial da presenga
das méaquinas no cotidiano [...], foi acompanhada da complexificacdo em sua utilizacédo
em face de alternativas e escolhas que devem ser feitas frente a maquina” e, desse
modo, “o cotidiano viu-se invadido por novas ldgicas que sdo produto indireto do
mesmo processo”. Ora, esta invasdo “de decisivas esferas da vida pelas tecnologias mais
modernas” gerou novas expectativas e exigéncias sociais, ndo restritas as exigéncias de
qualificacdo profissional e educacéo tecnoldgica por parte do mercado. Isso afeta o
desenho curricular e precisa ser considerado por nossos programas de ensino. No
entanto, € importante que essa dinamica seja respondida ndo pela pura e simples

adequacdo. Os PCN respondem, ao menos em parte, a expectativa de uma educacgdo que
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considera o papel das tecnologias na organizacao social da vida moderna, para o qual
seria preciso socializar as competéncias e habilidades necessarias a vida moderna; ainda
que o moderno, no caso, bem como seus reflexos e desdobramentos no cotidiano, na
condig&o individual, para a cidadania e para os trabalhadores em momento algum seja
objeto de analise critica. Mas a educacdo ndo se restringe a prover dominio de

tecnologias. No documento de analise das DCN e dos PCN, ja citado, lemos que

a excessiva instrumentalizacdo do curriculo que uma proposta como
essa pode produzir, desvia e deforma os objetivos da educacao basica,
descaracterizando o0s conhecimentos e as potencialidades mais
profundas que é a formacdo do cidaddo e o desenvolvimento do ser
humano8. Apesar de citar a orientacdo dada pela Unido Européia a sua
educacdo bésica, as Diretrizes acabam por propor exatamente o
contrario, sendo vejamos: “a missdo fundamental da educagéo consiste
em ajudar cada individuo a desenvolver todo o seu potencial e a
tornar-se um ser humano completo, e ndo um mero instrumento da
economia” (Moraes et al, 2004, p. 351; a citacdo € referente a nota 9
do mesmo documento, apud Comision de las comunidades europeas,
Ensefiar y aprender. Hacia la sociedad cognitiva: Libro Blanco sobre
la educacion y la formacién, Bruxelas, 1995. Texto citado pelas DCN)

Ao lado dos PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
reforcam antigas concepg¢des de uma educacdo voltada para a formacao do trabalhador e
do cidaddo brasileiros. Estes documentos repdem a questdo em um novo patamar, mais
adequado as novas exigéncias de qualificacdo de um mercado cada vez mais
internacionalizado, que faz uso intenso de tecnologias diversas e processos de
automacdo e que tem seu centro nervoso, por assim dizer, na informagdo (do que
decorre o documento parecer focar principalmente as tecnologias da informagéo). A
justificativa aparente — e implicita — no documento esta calcada numa visao que se rende

acriticamente as transformacoes tecnologicas e no mundo do trabalho, porém

o instrumental oferecido pelas ciéncias ou pelas disciplinas escolares
ndo tem esse carater imediatista que as Diretrizes desejam atribuir-lhes
e s6 uma leitura muito superficial pode identificar conceitos com
instrumentos. Aqui, sem necessariamente aprofundar os pressupostos e
compromissos politico-ideol6gicos mais amplos a que um governo esta
obrigado na sua acdo e decisfes, reconhecemos o mal-encontro de um
“triunfalismo mercadologico” com um “milenarismo tecnologico”: o
mercado triunfou, mas €é exigente, a salvacdo é o dominio das
tecnologias. As tecnologias ndo encerram esse conddo de fazer
milagres. Mas, na falta de utopias politicas, restaram as utopias
econdbmico-tecnoldgicas. As DCN vendem as tecnologias como
promessa de felicidade (Moraes et al, 2004, p. 351-352)
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Ja as OCN receberam critica similar, pelo vocabulario utilizado, mas com
conteudo distinto. A critica da “flexibilizagao”, neste caso, foi sobre a auséncia de um
programa disciplinar. Sobre isso, um dos autores do documento (Moraes et al, 2004, p.
22) esclarece que a proposta das OCN “ndo era flexibilizante, porque nunca jamais
houve uma proposta de ensino de Sociologia consagrada nacionalmente”, o que ¢
verdade, ainda que as propostas se aproximem mais do possa parecer a primeira vista.
Disso decorre que ndo temos uma sugestdo de curriculo presente nas OCN, mas uma
rica discussdo metodoldgica para possiveis recortes de conteldos. E neste sentido é
preciso reconhecer que as Orientagcdes constituiram um avancgo ao documento anterior,
dado que provoca um debate que temos relegado a um segundo plano: a pesquisa e a
produgdo no ambito da metodologia e dos recursos didaticos para o ensino de nossa
disciplina na escolarizagcdo media.

Ao lado de algumas propostas de programa unificado para a disciplina, —
unificado nacionalmente, vale ressaltar — alguns (incluido o autor deste texto)
defendem a necessidade de um tempo maior de maturacdo do debate para que se possa
falar propriamente num programa unificado ou mesmo num parametro curricular valido
para todo o territdrio nacional. Sem recusar qualquer debate — mesmo para uma base
nacional comum — sugiro que a comunidade de cientistas sociais concentre-se em
ampliar as pesquisas sobre o curriculo real que tem sido desempenhado por professores

do ensino médio.

CONVERGENCIAS NA DIVERSIDADE DOS PROGRAMAS PARA A
DISCIPLINA

Ao que parece, ndo se pode afirmar uma diversidade significativa de concepgdes
sobre o curriculo desejavel para a Sociologia como disciplina da escola média — que se
expressa em documentos resultantes de foruns e eventos sobre o tema, tanto como nos
programas apresentados em livros didaticos ou assumidos pelos professores do ensino
médio. Ao contrario, ha uma relativa convergéncia entre as propostas de curriculos e
programas de cursos que mais que expressar o resultado de uma discussao rigorosa
sobre, expressa a auséncia dessa discusséo e a tendéncia a reproducdo dos modelos dos
cursos de bacharelado. Vamos nos deter um pouco mais sobre este ponto. Nao estamos

afirmando que os livros didaticos sejam iguais e tampouco os planos de ensino de
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professores; o que estamos sugerindo é que num olhar de conjunto os programas
sugeridos apontam tendencialmente para os mesmos conteldos.

Apesar de diferengas e similaridades quanto a estrutura formal dos programas
para a disciplina, ainda sabemos pouco sobre os sentidos articulados aos conceitos e
temas apresentados como objetos de ensino nesses programas; isto €, entre o curriculo
oficial e o curriculo real, ensinado cotidianamente em salas de aula do ensino meédio, a
divergéncia de concepgdes pode ser significativa.

Vejamos alguns exemplos de desenhos programaticos para o ensino médio
presentes em alguns manuais didaticos disponiveis no mercado brasileiro. Observemos

atentamente os quadros a seguir, extraidos de Sarandy (2004, cap. Il1).

Quadro 1

indice de Iniciag&o a Sociologia, organizado por Nelson Dacio Tomazi (S&o Paulo: Atual Editora, 1999)

Introducéo ao curso de Sociologia
As grandes transformacgdes no Ocidente

O século XVIIlI e as transformagdes politicas e
econdmicas

A consolidagdo do capitalismo e a “ciéncia da
sociedade”

A tradicéo socialista

A Sociologia académica

A Sociologia no Brasil

Unidade | — Individuo e sociedade

Introducdo
Capitulo 1 — Sociologia e sociedade
A Sociologia e o cotidiano
A relagdo individuo-sociedade
Diurkheim e os fatos sociais
Weber e a acéo social
Marx e as classes sociais
Capitulo 2 — histdria e sociedade
Biografia e histdria
As questbes sociais
O papel dos individuos na historia
Sugestdes de leitura

Unidade Il — Trabalho e sociedade

Capitulo 3 — O trabalho nas diferentes sociedades
O “trabalho” nas sociedades tribais
O trabalho na sociedade greco-romana
O trabalho na sociedade feudal
Capitulo 4 — O trabalho na sociedade capitalista
Como o trabalho se transforma em mercadoria
Mudanga na concepgao de trabalho
Trabalho e capital: uma relagdo conflituosa
Capitulo 5 — A questdo do trabalho no Brasil
O trabalho e os indigenas no Brasil
O trabalho escravo no Brasil
A emergéncia e o desenvolvimento do trabalho livre
no Brasil
A situacdo dos trabalhadores no Brasil apos 1930
Sugestdes de leitura

O publico e o privado
O Estado liberal
A méo invisivel
O Estado liberal-democréatico
O Estado do Bem-Estar Social
As novas atribui¢Ges do Estado
A redistribuicdo de renda
Capitulo 10 — A politica no socialismo real
A revolugdo socialista em um pais atrasado
A planificacéo socialista
Capitulo 11 — Aspecto do Estado no Brasil
Pela centralizacdo da politica
As raizes da centralizagéo politica no Brasil
A critica historica da centralizacdo politica
Sugestdes de leitura

Unidade V — Cultura e ideologia

Introducéo
Capitulo 12 — Os conceitos de cultura e ideologia
Cultura: um conceito com varias definicoes
A cultura como conceito antropolégico
Ideologia: um conceito complexo
Ideologia e classe social. Classe dominante, idéias
dominantes
Cultura e ideologia
Capitulo 13 — Cultura popular versus cultura erudita
Cultura erudita e cultura popular: o que sdo e
quem as produz?
Um pouco de histdria: como os intelectuais
descobriram o povo
Cultura popular ou folclore? Tradicdo ou
transformagéo?
Cultura popular e cultura erudita no Brasil
Cultura nacional e os movimentos estéticos
Cultura popular e cultura erudita: conflito e
incorporagéo
Capitulo 14 — A industria cultural
Cultura de massa ou industria cultural
Cultura de massa ou industria cultural no Brasil
O universo da propaganda
Sugestdes de leitura
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Unidade 111 — As desigualdades sociais

Introducdo
Capitulo 6 — As desigualdades entre os homens
Interpretando as desigualdades
Desigualdade: a pobreza como fracasso
A desigualdade como produto das relagBes sociais
Capitulo 7 — As formas de desigualdades
As castas
A sociedade de castas hindu
As castas e a sociedade hindu
Os estamentos
Estamentos: reciprocidade e forga
A organizagdo politica na ordem estamental
As classes sociais
A producéo das classes
As classes sociais: uma relagdo antagbnica
A luta de classes
Capitulo 8 — As desigualdades sociais no Brasil
Desenvolvimento e pobreza
1964: aprofundado as desigualdades
A pobreza absoluta
A extrema desigualdade
Sugestdes de leitura

Unidade IV - Politica e sociedade: as formas do
Estado

Introducdo
Capitulo 9 — Estado Moderno
O Estado absolutista

Unidade VI — Os movimentos sociais

Introdugdo
Capitulo 15 — O que é movimento social?
Conflito e agdo coletiva
Mudanga e conservagao
Elementos constitutivos dos movimentos sociais
O projeto
A ideologia
A organizacéo
Capitulo 16 — O movimento operario e 0s “novos”
movimentos sociais
O movimento operario
Idéias socialistas
A visdo marxista
Os “novos” movimentos sociais
O surgimento de “novos” movimentos sociais
Capitulo 17 — Os movimentos sociais no Brasil
Do Brasil Colénia ao Brasil Império
A participagdo popular na luta pela
emancipagao
As idéias liberais e os interesses dominantes
Os movimentos sociais na Republica e a cidadania
O movimento operério e a luta por direitos
Os movimentos sociais e a cidadania
Sugestoes de leitura

Quadro 2

Indice de Sociologia, de Paulo Meksenas (S&o Paulo: Editora Cortez, 1999, 22 edigio)

Parte | — Questbes ao professor
Capitulo 1

Sociologia e cidadania

A) Contribuicdo da Sociologia na construgdo da cidadania

B) O curso de Sociologia predominante hoje
breve histérico da disciplina
tendéncias no ensino de Sociologia

Capitulo 2
Proposta de contetido
A) As unidades, o programa
B) Justificativa do contetudo
Capitulo 3
Sobre a metodologia de ensino
A) Problematizagao e teorizacdo
B) Aula expositiva ou dindmica de grupo?
C) Uso ou ndo do livro didatico?

Parte 2 — O curso de Sociologia: alunos e professores

Capitulo 4

Humanizagéo da natureza

A) Selecédo de textos

B) Orientagdo para estudo dos textos
C) Sugestdes didaticas

D) Indicacdo de leitura complementar
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Capitulo 5

Sociedade capitalista

A) Selecdo de textos

B) Orientacéo para estudo dos textos
C) Sugestdes didaticas

D) Indicacdo de leitura complementar
Capitulo 6

Estado e movimentos sociais

A) Selegdo de textos

B) Orientacéo para estudo dos textos
C) Sugestdes didaticas

D) Indicacdo de leitura complementar
Capitulo 7

Familia e escola

A) Selegdo de textos

B) Orientacéo para estudo dos textos
C) Sugestdes didaticas

D) Indicac&o de leitura complementar
Bibliografia

ISSN19821662

09

Quadro 3

Indice de Introducdo & Sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira (S&o Paulo: Editora Atica, 2000, 20? edic&0)

Capitulo 1
O estudo da sociedade humana
1. Victor: o “selvagem de Aveyron”

Estudo socioldgico do caso

2. De que se ocupam as Ciéncias Sociais

3. Objeto e objetivo das Ciéncias Sociais

4. Diviséo das Ciéncias Sociais

5. historia das Ciéncias Sociais

Mitologia

Religido e Filosofia

Reflexdo mais realista

“A nova ciéncia”

6. O surgimento da Sociologia

fatos sociais

7. Os novos desafios para a Sociologia

8. A objetividade da Sociologia e seus conceitos basicos
Capitulo 2

Conceitos basicos para a compreensdo da vida social
1. Vivendo entre lobos

2. Sociabilidade e socializagdo

3. Contatos sociais

tipos de contatos sociais

4. Convivio social, isolamento e atitudes

Quebrando regras
5. Comunicagéo
6. Interacdo social

Relacéo social
7. Processos sociais

Tipos de processos sociais

Capitulo 3

Comunidade, cidadania e minorias
1. Comunidade

Caracteristicas da comunidade

O que mantém as comunidades
Tipos de comunidades

Capitulo 6

Estratificacdo e mobilidade social

1. Estratificagdo social

Principais tipos de estratificagdo social
Determinancia da estratificacdo econdmica
2. Mobilidade social

Tipos de mobilidade social

Facilidades, oportunidades e restricoes

3. Divisdo da sociedade em camadas ou estratos
sociais

Castas sociais

Estamentos ou estados

Classe social

O prestigio social

Capitulo 7

A cultura

1. Cultura e educacédo

2. ldentidade cultural

3. Aspectos material e ndo-material da cultura

Interdependéncia entre o0 material e 0 ndo-material
da cultura

4. Os elementos da cultura

Tragos culturais

Complexo cultural

Area cultural

Padréo cultural

Subcultura

5. O crescimento do patriménio cultural
Invencéo e difusdo cultural

Retardamento cultural

6. Aculturagdo: contato e mudanga cultural

Marginalidade cultural

7. Contracultura

8. Socializacéo e controle social
Tipos de controle social
Funcdes do controle social
Capitulo 8
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Interpretacéo e progndstico As instituicBes sociais
A cultura do individualismo: estudo contemporéneo de | 1. Reflexéo e defini¢do
comunidades e sociedades 2. Diferenca entre o grupo social e a instituicdo social
Indagagdes, mudangas e desafios 3. Interdependéncia das instituicdes
2. Cidadania 4. Principais institui¢des sociais
Os direitos humanos e a cidadania A familia
Conceitos de cidadania A lgreja
Aspectos juridicos, sociolégicos e éticos da cidadania O Estado
Cidadania ameacada Capitulo 9
3. Minorias Mudanca social
Quando a minoria é maioria 1. Entendendo o conceito
A democracia representativa e a democracia | 2. Mudanga social e relacdes sociais
participativa das minorias 3. No ritmo das mudangas
Capitulo 4 4. Causas da mudanga social
Agrupamentos sociais Invencgdes
1. Grupo social Difusao cultural
Principais grupos sociais 5. Fatores contrérios e favoraveis a mudanga social
Principais caracteristicas dos grupos sociais Obstaculos e resisténcias
Tipos de grupos sociais Atitudes individuais e sociais na mudanca
2. Agregados sociais 6. Conseqiéncias da mudanga social
Tipos de agregados sociais Reforma e revolugéo
3. Mecanismos de sustentagdo dos grupos sociais Capitulo 10
Lideranca O subdesenvolvimento
Normas e sangdes sociais 1. Subdesenvolvimento:etapa ou permanéncia?
Simbolos 2. Indicadores de subdesenvolvimento
Valores Indicadores vitais
4. A Sociologia da juventude Indicadores econdmicos
Sistema de status e papéis Indicadores sociais
Indicadores politicos
O papel social 3. Os indicadores ndo séo absolutos
5. Estrutura e organizagio social 4. A origem do subdesenvolvimento
Capitulo 5 5. Crescimento econdmico e desenvolvimento
Fundamentos econdmicos da sociedade Capitulo 11
1. Visdo geral sobre o processo de produgéo Educagdo e escola
Produgéo, distribuicio e consumo de bens e servigos: a | 1. Objetivos da educagdo
vida econdmica da sociedade 2. Formas de transmiss&o
Transformando matéria-prima em bens 3. Aescola
Processo de produg&o: um resumo A escola como grupo social e como instituicdo
2. Trabalho Educadores, educandos e outros grupos
Grandes mestres das Ciéncias Sociais
Matéria-prima D_icic_)nério_ bésico de Sociologia
Recursos naturais Bibliografia
3. Instrumentos de producao
Maquinas e equipamentos: 0s meios de producao
4. Trabalho e meio de producgéo: as forcas produtivas
5. Relages de producéao
6. Modos de producdo: a histéria da transformagdo da
sociedade humana
Principais modos de producéo

A despeito do fato de que esses trés livros ndo mais correspondem a maioria dos

manuais didéticos disponiveis®?, ainda é grande sua utilizagdo por parte dos professores

62 Nelson Décio Tomazi publicou um novo manual didético, porém como autor e ndo em co-autoria

como o considerado aqui, que difere substancialmente deste (Ver Tomazi, 2007), atualmente em sua
segunda edicdo publicada. Informagdes recentes dao conta de que o livro de Pérsio S. de Oliveira esta em

revisdo e atualizacio ela editora Atica. O mercado editorial brasileiro tem investido em varios novos
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do ensino médio, ao menos a considerar o levantamento realizado no Grupo de
Discussao “Livros e materiais didaticos”, do | Encontro Nacional sobre o Ensino de
Sociologia na Educacao Basica, realizado no IFCS/UFRJ, entre os dias 26 e 27 de julho
de 2009, sob os auspicios da SBS. Além disso, o livro de Paulo Maksenas ndo é
propriamente ou nao pretendeu ser exclusivamente um manual didatico (ainda que
assim venha sendo utilizado), dado que dirigido a refletir a constru¢do de um programa
disciplinar, como se pode observar em seu indice, no quadro anterior; porém aqui seréo
considerados também os contetidos presentes nesta obra.

Do ponto de vista da estrutura e da ldgica de organizacdo dos indices destes
livros e do conteddo de seus textos, podemos fazer 0s seguintes apontamentos breves:
as analises relativas a transicdo do feudalismo ao capitalismo, a predominancia de uma
perspectiva de classe e as opgdes por determinadas categorias socioldgicas, como o
trabalho, caracterizam quase todos 0s manuais, a exce¢do do livro de Pérsio Santos de
Oliveira, considerado por alguns professores do ensino médio como alinhado a
Sociologia sistematica, porém imagem que deve ser relativizada, pois se o livro se
distingue bastante dos demais, por um lado, por outro oferece basicamente 0s mesmos
conceitos, a mesma perspectiva historica da elaboracéo das idéias socioldgicas, além da
predominancia da discussdo sobre o trabalho e a producdo da riqueza social com
abordagens que ndo estdo muito distantes dos outros dois. A diferenca entre eles ndo é
substancial. No caso do manual de Pérsio pode-se perceber o uso menos rigoroso do
conceito de modo de producdo que em outros manuais, que, por sua vez, também
procedem a uma leitura “weberiana” do conceito marxista. Porém, do ponto de vista
estrutural, quanto aos conceitos ensinados, as abordagens te6ricas mobilizadas, a
organizacao dos capitulos ou unidades e ao tratamento didatico-pedagdgico, 0s manuais
se aproximam em grau significativo.

Parece correto afirmar, portanto, que no caso desses livros didaticos ha uma
visdo bem semelhante sobre o que ensinar em Sociologia no ensino médio, isto é, quais

sdo o0s conteldos que importam para a aprendizagem do aluno. Percebemos uma

livros didéticos de Sociologia voltados ao ensino médio. Como exemplo, temos um excelente livro
organizado por Heloisa Buarque Almeida e José Eduardo Szwako (2009), apesar de que antigas
tendéncias permanecem, como livros dirigidos “ao ensino médio e aos primeiros anos do ensino
superior”. No entanto, a maior prova deste investimento foi a inscrigdo de 14 livros didaticos de

Saociologia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2010.
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convergéncia sobre conceitos, temas, instituicdbes e categorias consideradas
fundamentais ou relevantes para a disciplina no ensino médio, como socializacéo, fato
social, classe social, Estado, acdo social, trabalho, movimentos sociais, relacéo
individuo-sociedade, desigualdade social, politica, escola e educagdo. Por vezes
encontramos uma se¢do ou mesmo um capitulo para a discussdo de uma categoria ou de
um conceito, tanto quanto um capitulo sobre a historia do surgimento da Sociologia;
também um capitulo sobre cultura e outros temas comuns a antropologia, como familia,
género, relacbes étnicas ou parentesco, além de um capitulo sobre educacdo e/ ou
escola estdo presentes em quase todos os livros, a excecdo do organizado por Tomazi.
Também é possivel observar uma convergéncia nalguns subtitulos de capitulos desses
manuais (e dos conceitos que pretendem expressar ou introduzir), como, por exemplo,
“modo de produ¢ao”, “trabalho e renda”, “cidade e campo”, “ideologia e consciéncia
critica”, “circulagdo e consumo”, “a manufatura e a fabrica no mundo urbano”,
“movimentos sociais”, “sindicalismo”, ‘“classes sociais”, ‘“desigualdade social ou
estratificagdo”. Nestes programas, a disciplina orienta-se para uma aprendizagem
tedrica, fundada em conceitos/ categorias assumidas como mais consensuais entre 0s
chamados autores classicos. Uma visdo que nao estd muito distante do que € feito no
bacharelado. Nao hé, nesses livros, um espaco dedicado a nocao de habitus, sobre troca/
reciprocidade — sequer costuma-se mencionar Marcel Mauss —, ou uma sobre o processo
civilizador, segundo Norbert Elias. O que nos temos ¢ uma “leitura autorizada” de
alguns autores e obras compondo o que se convencionou como contetdos classicos e o
tratamento de algumas temaéticas também consideradas como fundamentais ou mais
significativas, especialmente para a compreensao da sociedade brasileira.

Note-se que algumas idéias possuem uma “ordem de apresentacdo mais ou
menos consensual” e um “uso com fim semelhante” nos manuais, o que implica numa
hierarquizacdo dos proprios autores, ou, a0 menos, € convergente a ela. Assim é o caso
dos termos “fato social”, “classe social” e “agdo social”, sempre presentes como a
sugerir um programa minimo de introducdo a Sociologia, sendo o fato social utilizado
sempre que se pretende defender a posicdo da Sociologia perante outros saberes — tal
qual fez o préprio Dirkheim —, enquanto disciplina de carater cientifico e para justificar
a idéia do condicionamento social do individuo, o de classe social para se criticar o
“funcionalismo” de Diirkheim e permitir a apreensao da historicidade do mundo social —

a idéia de que o homem faz a histdria e é por ela constituido, o que é fundamental para a
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discussdo das contradi¢Bes do capitalismo, por exemplo —, e, por fim, o de acdo social,
que fica mais ou menos a meio termo dos dois primeiros, sendo util quando se quer
resgatar o papel de agente dos individuos; a idéia de agdo social se presta
adequadamente ao reforco — talvez menos agressivo a visdo individualista moderna — da
existéncia da sociedade ndo como um fato objetivo, exterior e coercitivo as consciéncias
individuais, como no caso da idéia de fato social, porém como algo mais que a simples
jungdo de individualidades, tanto quanto tem sido utilizado sempre que se pretende
sugerir a origem consensual das realidades sociais — sejam as representacdes coletivas
ou as instituicdes sociais — e o0 papel da escolha individual em meio a este universo de
valores.

Outra fonte de sugestdes programaticas que devemos analisar encontra-se nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. E verdade, como afirma
Moraes (et al, 2004, p. 356-357) que se trata de “programa convencional, nem bom nem
ruim, apenas uma possivel variante de tantos outros programas, reduzido a conceitos”,
uma espécie de “livre associacdo de idéias e autores” em certa medida considerados
relevantes para o campo das Ciéncias Sociais e para o qual parece bastar a compreensao
desses conceitos para que se garanta a aprendizagem das competéncias e habilidades
elencadas.

O contetdo proposto pelos PCN esté presente nas palavras-chave (destaques em
negrito ou ndo e que constituem conceitos importantes das Ciéncias Sociais) que
encontramos por todo o texto. Estas palavras-chave sdo (PCN, 1999, p. 71-85): ciéncia
da sociedade; socializacdo total; rede de relacBes sociais; interacdo social; sistemas
sociais; processo social; acdo social; estratificacdo social; castas; estamentos; classes
sociais; exclusdo social, econémica e politica; concentracdo de poder e de renda;
estrutura social; normas e padrfes; processo de socializagdo; fatos sociais; cultura;
observacdo participante; trabalho; semidtica da cultura; areas de significado;
construcdes simbolicas; diversidade; relativismo cultural; cidadania plena; sociedades
complexas; experiéncias culturais; papéis sociais; identidades sociais; ideologia;
alienacdo; industria cultural; comunicagdo de massa; sociedade de consumo; vida social;
linguagem; comunicacdo e interacdo; instituicdo social; ordem social; conflito social,
politica; relacbes de poder; escola; familia; igreja; fabrica; Estado; sistemas
econémicos; capitalismo; modo de producdo; tipos de Estado (Absolutista, Liberal,
Democratico, Socialista, Welfare-State, Neoliberal); formas de governo; regimes
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politicos; publico e privado; centralizacdo e descentralizacdo; direitos e deveres;
sociedade civil; direitos dos cidaddos; democracia; formas de participacdo politica;
movimentos sociais; poder publico; cotidiano; objetivacao e subjetivacéo.

Estes termos, por si mesmos, ja definem um substancial programa de estudos.
Muitos programas de curso sdo organizados de modo a contempla-los, ainda que a
perspectiva dominante seja diferente da que predomina nos PCN. Entretanto, sabemos
que a realidade é muito mais complexa do que as teorias estabelecidas conseguem
explicar, de modo que os conteddos indicados num programa de curso ou matriz
curricular ndo devem constituir um programa fixo, rigido e obrigatério, 0 que tornaria
0s contetdos o objeto do ensino em si, ndo a compreensdo da vida social que a
disciplina Sociologia pode proporcionar. Sem ddvida sdo conteudos importantes; no
entanto, ndo devem atender a pretensdo de serem suficientes para explicar a vida em
sociedade mas partir do pressuposto que conceitos ndo sao a realidade nem estdo dados
“naturalmente” nos problemas estudados, ao contrario, sao construgdes, ou melhor,
representagdes do real.

Os PCN orientam a adocédo de categorias e conceitos de varias correntes das trés
principais Ciéncias Sociais. Desse modo, o aluno pode ter contato com diferentes
modos de pensar a sociedade. Categorias funcionalistas, weberianas, marxistas,
estruturalistas ou interpretativistas, ao lado de perspectivas antropoldgicas, socioldgicas
ou politicas, “costuram” o programa sugerido (mais ou menos ou explicito) e estdo

presentes em todas as tematicas abordadas. Os PCN (1999, p. 72) sugerem que

ao se tomar os trés grandes paradigmas (sic!) fundantes do campo de
conhecimento sociolégico — Karl Marx, Max Weber e Emile
Dirkheim — , discutem-se as questdes centrais que foram abordadas,
bem como os parametros tedricos e metodoldgicos que permeiam tais
modelos de explicagdo da realidade. No entanto, a grande
preocupacdo é promover uma reflexdo em torno da permanéncia
dessas questOes até hoje, inclusive avaliando a operacionalidade dos
conceitos e categorias utilizados por cada um desses autores, no que se
refere a compreensdo da complexidade do mundo atual

Mais uma vez, o risco desta orientacdo é tornar a disciplina funcéo do ensino de
conceitos € ndo do desenvolvimento de “modos de abordagem” do real. Nao que os
classicos ndo sejam importantes. Qualquer cientista social sabe o valor do conhecimento
seguro desses autores. Entretanto, acreditamos que o ensino médio nao deve ser

organizado em funcdo de um estudo tedrico semelhante ao do ensino superior de
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Ciéncias Sociais. Ao contrério, as idéias dos classicos devem ser discutidas e avaliadas
na medida em que forem importantes para a compreensdo de problemas concretos,
numa perspectiva de educacéo cientifica e critica, mas ndo académica (que ndo € o

caso). Pior,

0 texto, as vezes, complica-se na linguagem que se quer homogénea
na Reforma, o que prejudica a leitura, em especial do professor com
formacédo precéria. Atentando que esse dado ndo é raro nas escolas,
pois muitos professores de outras disciplinas completam a sua carga
didatica com Sociologia nas escolas que mantém essa disciplina no
curriculo. Para estes em especial, mas para todos os professores-alvo
dos PCN (de um modo geral também), pode-se aplicar o adagio
atribuido a Santo Agostinho sobre a fé em Deus: “Para quem acredita,
nenhuma prova € necessaria; para quem ndo acredita, nenhuma prova
¢ suficiente”. Noutras palavras: para o professor bem formado,
autdbnomo, reflexivo, responsavel, ético, que se assume como
trabalhador intelectual, produtor de conhecimentos, os PCN séo
prescindiveis; para o professor mal formado (para encurtar a historia
do fracasso), os PCN ndo orientam nem ajudam, pois precisam ser
decodificados, o que demanda um preparo do leitor. E o caso do PCN-
Sociologia: a partir das palavras — 0s possiveis conceitos ou categorias
-, ali onde o professor mal formado n&o vislumbra um curso, apenas
um vocabulério arbitrério; o professor bem formado, vislumbra muitos
cursos, dependendo da perspectiva que assuma e de como “arranja”
essas palavras conceitos; mas, mesmo na inexisténcia do PCN, esse
professor sabe como elaborar um curso de Sociologia (Moraes et al,
2004, p. 356-357)

As OCN abordam a questdo dos contetudos ndo pela construcdo de uma proposta
de programa, muito menos de uma matriz curricular, porém por uma andlise das
possibilidades de recortes metodoldgicos de contetdos disciplinares. Desse modo,
afirma que “diferentemente das outras disciplinas escolares, a Sociologia ndo chegou a
um conjunto minimo de contetdos sobre os quais haja unanimidade, pois sequer ha
consenso sobre alguns topicos ou perspectivas” (OCN, 2008, p. 115), a despeito de
alguns contetudos comuns ou quase sempre presentes e de quase todos 0s programas
contemplarem contetdos proprios das trés areas das Ciéncias Sociais.

Em pesquisa sobre os recursos de ensino voltados a disciplina Sociologia na escola
média, ao analisar os planos de aula de alunos de estagio docente e ap6s constatar que
os licenciandos tiveram acesso as mesmas referéncias, Takagi (2007, p. 232) observa
que “produziram planos diferentes se analisados individualmente, pois apesar de os
alunos apontarem uma tendéncia de curso ao escolherem temas semelhantes, eles fazem

recortes diferentes e consequentemente apresentam cursos diferentes”.
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A referida pesquisa explica atribuiu as divergéncias observadas “as diferentes
realidades vividas nos estagios e as opgoes de curso seguidas no bacharelado” (Takagi,
2007, p. 232). A autora identificou uma divisdo, nos planos analisados, entre
abordagens que denominou “Cléssica”, “Tematica” e “Engajada”, abordagens que de
algum modo atualizam a observacdo de Meksenas (1999) quanto ao que denominou
“tendéncia conceitual linear” e “tendéncia tematica fragmentada” dos programas de
Sociologia (Takagi, 2007, pp. 211:212, apud Meksenas, edicdo de 1994, p. 19).
Conforme a Tabela 1, Takagi concluiu que nos planos de ensino analisados a opgéo por

aulas tematicas foi observada na maioria dos casos.

Tabela 1

Tendéncia 1999 2000 2001 2002 2003 2004
Tematico 75% 76% 85% 44% 89% 95%
Cléssico 21% 12% 15% 50% 7% 2%
Engajamento 3% 12% 0% 50% 7% 2%
Sem identificacdo 0% 0% 0% 0% 0% 2%

Fonte: Takagi, 2007, pp. 212.

Os temas encontrados foram Cidadania (englobando nogdes de direitos
humanos, direitos de cidadania, participacdo cidada etc.), Conceito de Sociologia
(defini¢bes de Sociologia, mas também de sociedade e de relacBes sociais), Cultura (em
que observou a presenca de defini¢Bes de cultura, padroes de cultura, “o homem como
produto da cultura”, preconceito, racismo, etc.), Economia/Trabalho (que englobou
modo de producdo, capitalismo, socialismo, Divisdo Social do Trabalho, mais-valia,
desemprego etc.), Politica (em que se discutiu definices de poder e de politica, 0s
poderes administrativo-politicos, democracia etc.), Problemas da Sociedade Brasileira
(que englobou desigualdade social, escraviddo, fome etc.), entre outros.

E verdade que os planos de curso dos professores ndo sdo fortemente
convergentes, nem quanto aos conteudos nem quanto a ordem que 0S mesmos aparecem
em seus programas, de sorte que, dependendo do recorte que se faz, a disciplina
abordara determinados contetddos e ndo outros.

Porém, entenda-se bem, a dispersdo e a diferenca dos conteudos, percebidas e

discutidas no texto das OCN deve-se muito mais as perspectivas e sentidos atribuidos e
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articulados aos conteddos que aos proprios, ainda que os vocabularios ou termos
utilizados se aproximem. E como dito anteriormente, ainda que se perceba que o0s
planos de ensino de professores, tomados individualmente e em comparagéo a outros, se
diferenciam entre si, considerados em paralelo parecem apontar para um conjunto de
conteddos que ndo se distanciam do que os livros didaticos e os programas oficiais
sugerem. Ao que parece, ha uma espécie de transposicdo, nalgum grau, do curriculo da
graduacdo em Ciéncias Sociais ao ensino da disciplina no ensino médio (Sarandy,
2004), o que ndo é motivo de espanto considerando-se que o curriculo da Sociologia, na
Educacao Basica, ainda se constitui campo aberto as disputas politicas.
Em todo o caso, para os autores das OCN (2008, 116),

essa aparente desvantagem da Sociologia em relacdo a outras
disciplinas escolares — ndo ter um corpus consensualmente definido e
consagrado — pode se revelar uma vantagem, no entanto. E certo que
pode trazer um questionamento da parte de outros professores e
mesmo alunos, ferindo sua legitimidade ja tdo precaria diante do
curriculo, mas também é certo que, pelas mdos das recentes e
predominantes concepgdes pedagdgicas — 0s construtivismos, por
exemplo —, ha um questionamento e uma revisdo da organizagdo
curricular de todas as outras disciplinas. Questiona-se, por exemplo, a
idéia de pré-requisito, isto é, que um tépico dependa de outros
anteriores para ser desenvolvido, negando-se, portanto, a idéia de
sequéncia estabelecida entre os topicos. Nesse sentido, a Sociologia
fica a vontade. Por um lado, a ndo existéncia de contetidos
consagrados favoreceria uma liberdade do professor que ndo é
permitida em outras disciplinas, mas também importa numa certa
arbitrariedade ou angustia das escolhas... Bem se entende que essa
situacdo também ¢é resultado tanto da intermiténcia da presenca da
Sociologia no ensino médio quanto da ndo constituicdo ainda de uma
comunidade de professores da disciplina, comunidade que possa
realizar encontros, debates e a construcdo de, sendo unanimidades —
que também ndo seriam interessantes —, a0 Menos CONSeNsosS Ou
convergéncias a respeito de contetidos e metodologias de ensino

Segundo o documento, os planos de curso apresentados em programas oficiais,
curriculos escolares e livros didaticos tem privilegiado um ensino disciplinar por
conceitos, temas e teorias, ora apresentando todos esses recortes, ora optando por
apenas um deles, sendo a tendéncia a dos professores trabalharem esses recortes

separadamente. Algo préximo se verificou em pesquisas sobre o tema®®.

63 Exemplos sdo as seguintes pesquisas: de SANTOS, Mario B. dos. A Sociologia no Ensino

Médio: o que pensam os professores da Rede Publica do Distrito Federal. Brasilia, Instituto de Ciéncias
Sociais, Depto. De Sociologia, UNB, 2002. (Dissertacdo de mestrado), bem como as pesquisas
desenvolvidas por MENDONCA, Cristina Maria Thales de; OSORIO, Andréa Barbosa; SANT’ANNA,
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POSSIVEIS RECORTES METODOLOGICOS PARA O TRATAMENTO DE
CONTEUDOS DA DISCIPLINA

Se as OCN néo apresentam uma proposta curricular, sugerem uma abordagem
que se dé simultaneamente por conceitos, temas e teorias, pois que “mutuamente

referentes”. Desse modo,

a0 se tomar um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da
aplicacdo de um tema quanto tem uma significagdo especifica de
acordo com uma teoria, do contrério os conceitos sociol6gicos seriam
apenas um glossario sem sentido, pelo menos para alunos do ensino
médio. Um tema ndo pode ser tratado sem 0 recurso a conceitos € a
teorias socioldgicas sendo se banaliza, vira senso comum, conversa de
botequim. Do mesmo modo, as teorias sd0 compostas por conceitos e
ganham concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da
Sociologia, mas a teoria a seco sO produz, para esses alunos,
desinteresse. Entende-se também que esses recortes se referem as trés
dimensdes necessarias a que deve atender o ensino de Sociologia: uma
explicativa ou compreensiva — teorias; uma linguistica ou discursiva —
conceitos; e uma empirica ou concreta — temas” (OCN, 2008, 117)

Nas Ciéncias Humanas ¢ mesmo nas Ciéncias Naturais, a “reconstrucdo” do
conhecimento cientifico deve atender aos objetivos didaticos especificos do nivel de

ensino em que esta inserido e

teorias, temas e conceitos devem estar articulados previamente no
discurso do professor, de modo que fique claro que ha uma
necessidade de integracdo entre a teoria e 0s temas abordados, ndo
aparecendo esses como exemplos arbitrarios. Do mesmo modo, ha
uma coeréncia entre a teoria e 0 uso de determinados conceitos, 0 que
garante que o discurso de uma teoria sociolédgica tenha sentido e possa
ser reconhecido como valido quando se refere a0 mundo empirico.
(OCN, 2008, 124)

Em certo sentido, a abordagem por teorias, conceitos e temas, como observada
nas praticas docentes e discutida pelas OCN, atualiza um velho debate sobre se o ensino

da Sociologia deve ser estruturado em torno de “temas” ou “conceitos” — debate que

Sabrina Marques P; SILVA, Gabriela Moraes da; VIEIRA, Flavia Braga, publicados em VILLAS BOAS,
Glaucia (org). A importancia de dizer ndo e outros ensaios sobre a recep¢do da Sociologia em escolas
cariocas, Série Iniciacdo Cientifica, n. 8, 1998, pesquisa desenvolvida como parte das atividades do
Nucleo de Pesquisas de Sociologia da Cultura (Laboratério de Pesquisa Social/ IFCS/ UFRJ).
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percorreu 0s anos 80 até inicio da decada de 1990, conforme documentos resultantes de
diferentes féruns e eventos promovidos por secretarias estaduais e universidades. O que
sugerimos é que, em concordancia com as OCN, seja qual for a construgdo curricular
para a disciplina, que os professores articulem seus conteidos em torno dos trés recortes
— teorias, conceitos, temas —, de modo a evitar que o conhecimento disciplinar apareca
como produto exclusivo da investigacdo cientifica, tomada como préatica ndo inserida
socialmente e desinteressada. Como sabemos, as idéias sdo, antes de tudo, ideias
sociais; sua producdo, reproducdo e mudanca, entrelacadas aos processos sociais, a
estrutura social e a experiéncia vivida de grupos e individuos participantes que sdo em
contextos delimitados. Portanto, as teorias, 0s conceitos e 0s temas devem aparecer pelo
que sdo, representacdes constituidas e constituintes da vida em sociedade, resultantes de
processos dindmicos relativos ao contexto cultural e a interesses de poder. Conforme as
OCN (2008, p. 125),

o ideal é que esses trés recortes possam ser trabalhados juntos e com a
mesma énfase. Entretanto, isso & muito dificil. Normalmente se coloca
a énfase em um ou outro recorte — tomado como centro —, e, a partir
dele, os outros recortes assumem o formato de auxiliares — tomados
como referenciais —, no processo de explicacdo de uma realidade ou
de um de- terminado fenbmeno social. Seja qual for o ponto de partida
inicial — conceitos, temas ou teorias —, é necessario que o professor
tenha conhecimentos conceituais e tedricos sélidos, além de saber com
muita proficiéncia os temas que pretende abordar

Mas os recortes propostos ndo devem ser tomados em substituicdo ao fim de
produzir nos alunos do ensino médio a compreensdo tipica, 0 modo de raciocinio, a
atitude cognitiva prépria as Ciéncias Sociais, sendo estes recortes fundamentais como
meios e ferramentas, ndo fins em si mesmos. Sem dulvida, os contedos s&o
fundamentais num projeto de ensino. No entanto, eles pouco significam se seus
supostos conhecedores ndo forem capazes de mobiliza-los mentalmente na articulacéo
de sentidos que permitam a compreensdo do mundo ao redor. O que pretendemos com a
disciplina no ensino médio ndo é apenas produzir em nossos alunos a capacidade de
falar utilizando as palavras tipicas dos discursos socioldgicos — numa espécie de “senso
comum erudito”, como bem relembraram Tomazi e Junior (2204, p. 68) a expressédo
cunhada por Bourdieu —, a partir do que os alunos se tornariam falantes capengas de
uma “lingua estrangeira”, cujos sentidos articulados em seus vocédbulos teriam sido

reelaborados a partir de seu proprio universo, mas ndo em confronto e dialogo com este,
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portanto, com pouco impacto sobre sua visdo de mundo e seu modo de pensar. Ao
contrario, pretendemos que nossos alunos tornem-se falantes competentes de modos
discursivos elaborados no ambito das Ciéncias Sociais, capazes de criar sentidos, de
pensar criativamente com 0s novos vocabularios aprendidos, de produzir e reelaborar
esses vocabularios em didlogo com as teorias e 0s conceitos oferecidos pelas Ciéncias
Sociais; capazes, enfim, de imaginacdo sociologica e impulso transformador — das
representacdes, sentidos e instituicoes.

Um limite na producdo de um programa de curso de Sociologia, de grande
alcance, quica nacional, diz respeito as condicGes reais em que a disciplina Sociologia é
realizada. A proposicao de um curriculo que ndo leve em conta as condicdes altamente
diversificadas das escolas brasileiras e as diferencas regionais de nossa sociedade corre
0 risco de permanecer abstrato de modo a ndo possibilitar que seja adotado ou cumprido
em sua totalidade. No limite, qualquer curriculo ou programa de curso enfrentara este
obstaculo, dado ser impossivel prever e corresponder a qualquer condi¢do ou contexto.
Disso decorre que é altamente desejavel que os programas sejam resultantes de uma
reflexdo presente no interior das escolas.

No que diz respeito a elaboracdo de um programa curricular para a disciplina
Sociologia, para o nivel médio de ensino, sugerimos que o professor (ainda que nao
envolvido diretamente na definigdo curricular) reflita e esteja atento a explicitacdo de
seus objetivos educacionais. E que ndo esqueca que pensar o sentido da disciplina é
pensar a natureza de seu conhecimento, suas especificidades, o que promove (ou deveria
promover) em termos de desenvolvimento dos individuos, suas relacfes com a posicao
politica do professor etc. Outro aspecto importante é a justificacdo de seus conteudos,
pois ndo basta arrolarmos, na construgdo de um programa de curso ou curriculo, uma
série de temas ou conceitos tipicos — o0 que, em Ultima andlise, poderd somente nos
fornecer uma lista de palavras a ensinar. Entre inimeros problemas relativos a
justificacdo de contetidos temos: a categoria dos denominados “classicos” da disciplina,
a histéria do campo cientifico, a atual agenda politica e cientifica das Ciéncias Sociais, a
“regionaliza¢do” dos contetidos e a diversidade de paradigmas, linhagens ou escolas
tedricas. Portanto, este item também se relaciona a uma reflexdo sobre a natureza do
conhecimento cientifico em Ciéncias Sociais. Além dos anteriormente descritos, 0s
professores ainda deveriam considerar as melhores opg¢des metodologicas e de

tratamento didatico — e aqui entrariam todas as questdes referentes a organizagéo
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disciplinar, a traducdo e a transposi¢ao dos ““saberes cientificos” em “saberes escolares”,
a concepcdo que fazemos de nossos alunos — dos jovens e adolescentes aos quais
dirigimos nossa disciplina, as estratégias de mediacdo do conhecimento. Por fim, séo
aspectos igualmente relevantes a funcdo e a posi¢do da disciplina num quadro mais
amplo de problemas, desde sua presenca na formacéo de professores ao seu lugar numa
matriz curricular, sua presenca — ou ndo — em vestibulares, sua insercdo — ou nao — no
ensino fundamental etc.

Aguardamos que, em didlogo com a comunidade académica, a experiéncia e o
saber acumulados pelos docentes do ensino médio possam encontrar espacos de
comunicacdo, reflexdo e andlise para que se possa a partir de entdo construirem-se
critérios mais consistentes para nossas escolhas curriculares.

CONCLUSAO

Neste texto vimos que as propostas curriculares oficiais e também as
apresentadas em livros didaticos divergem, porém ndo significativamente, em termos de
seus contetdos aparentes, havendo convergéncia se assumirmos como parametros 0s
curriculos da graduacdo. Mas € necessario que se tenha em conta ser provavel que
diferencas relevantes se déem quanto ao sentido com que conteudos sdo abordados
pelos professores, 0 que ainda demandar& novas pesquisas para a melhor compreensao
sobre este aspecto.

Analisamos algumas dificuldades na organizacdo de um programa de curso para
a Sociologia e acompanhamos em parte o debate sobre um programa unificado.

Por fim, analisamos também possiveis recortes metodolégicos para o tratamento
de conteudos da disciplina, conforme o texto das Orienta¢cdes Curriculares Nacionais
para o ensino médio, sendo que estes recortes devem ser articulados de modo integrado

na organizacao de uma aula para a disciplina.
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