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Resumo

A presente comunicacdo visa refletir sobre metodologias que abarquem os estudos da
antropologia e da educacdo, tendo a etnografia como ponte de didlogo entre os dois
saberes. Para além da reflexdo de que a educacédo ¢ um fendmeno de reproducéo social,
entende-se aqui que esta, do contrario, é fonte de transformacéo social. Ai situamos o
elemento do poder presente nas relacGes sociais e a visdo de que a educagdo €
eminentemente um acionar politico, uma tarefa social. O didlogo de compreensdes entre
educacdo e antropologia, pois, pode nos levar a perceber quédo cultural e politico sdo as
praticas educativas, assim como sao também as préaticas e as manifestagdes culturais no
cotidiano dos grupos sociais. Situando a escola como cenério de observacédo de préaticas
culturais e educativas, considera-se que esta € mais que um campo de poder (Bourdieu,
2005), é uma extensdo ativa da vida intima de cada individuo, que leva a estes espacos
suas histérias. A partir de um determinado tema de pesquisa, tem-se como desafio,
entdo, pensar de que forma a etnografia pode servir como mecanismo de identificacdo
das expressdes presentes nas culturas escolares e, também, como a partir dela, outros
métodos podem ser utilizados como formas a situar categorias de andlise que
contribuem para a producao de uma antropologia critica da educac&o.
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INTRODUCAO

O vento experimenta o que ira fazer com sua liberdade...
(Turbuléncia, em Magma, Guimarades Rosa ,[1936], 1997)

Impossivel imaginar a antropologia, na contemporaneidade de suas reflexdes,
como uma disciplina alheia a sua acdo pratica. Dura e tardiamente, os escritos de
gabinete foram sendo ndo simplesmente deslegitimados, mas sim, agregados ao sentido
de acdo e de intervencdo social do pesquisador em seus respectivos campos de
investigacao.

A presenca fisica e o fazer etnografia passam a ser a base de sustentacdo das
novas praticas dos estudos antropoldgicos e neste sentido, também se faz mister
imaginar que o pesquisador, enquanto ser agente da producdo do conhecimento, nunca
deve ater-se em limitantes seus espacos de observacgéo e reflexdo. Como vento, temos
que experimentar os meios possiveis da liberdade presenciada nos campos de
observacao e, assim, ir conjugando em analise as significaces do observado. Estes
campos, espacos, estdo circunscritos de subjetividade, para além da que j& carrega o
pesquisador, 0 que denota a necessidade de que este mantenha um olhar plural as
situacOes e encontros sociais surgidos nos intercursos de pesquisa. Aqui tenho em mente
gue um processo de pesquisa, que traduz uma gama de esforco mental e espiritual, de
identificacdo do pesquisador para com a realidade na qual ele mergulha, profere a
dimensdo da troca de conhecimento, justamente por se caracterizar Como um pProcesso
social de interlocucdes (Gaskell e Bauer, 2005) ativas.

E como pensar os caminhos de uma pesquisa social? Tal questdo se apresenta
com ampla possibilidade de respostas, desde quando pensamos o norte tematico da
investigacdo, aos caminhos de observacdo tomados, quer seja(m) a(s) teoria(s) e
metodologia(s) utilizada(s). No caso de uma pesquisa, cujos eixos de questdes estejam
centrados, tanto em leituras da antropologia quanto da educacdo, € necessario também
pensar na proximidade que ambas as leituras oferecem a investigacao.

Imagina-se que numa pesquisa, onde o0 universo da “cultura escolar” seja o norte
tematico, propor um dialogo entre os saberes que ofertam tanto a antropologia, quanto a
educacdo, e permitir estabelecer leituras multiplas de um dado contexto social, a partir
de diferentes abordagens de interpretacdo, € tarefa interessante e complexa, ja que, a

cultura escolar se faz a partir de um multiplo agenciamento de atitudes, valores,
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processos de ensino-aprendizagem, trocas culturais, etc. Isto conduz a um campo
multidisciplinar da producéo do saber cientifico e enriquece o olhar sobre a diversidade
inerente as culturas escolares.

Neste artigo, pretende-se juntar leituras da pedagogia critica, da antropologia da
acao, tendo como aliada a estas, a etnografia, como, mais que um recurso metodolégico,
um instrumento de interpretacdo critica da prépria constituicdo dos imaginarios, praticas
discursivas e as representacGes sociais procriadas nestas, a partir da ilustracdo de um
dado tema de pesquisa. O foco entdo, ndo sera o tema de pesquisa em si; este serd um
motivador para o langamento de propostas, sugestdes e mesmo, questionamentos, do

que se pretende com a etnografia, articulada aos saberes da educacéo e da antropologia.

Etnografia como ponte entre a educagéo e a antropologia

Partindo da “etnografia”, como mais que um instrumento metodoldgico, e sim,
uma atitude indispensavel a pratica da pesquisa (antropoldgica, socioldgica, ou da
pedagogia, por exemplo), ndo se pode deixar de pensar na possibilidade que esta traz de
construir pontes para a compreensdo das realidades sociais e para a proposicao de
noc¢es, conceitos que revelem o contetdo de imaginarios e representacdes sociais.

Pensar etnografia significa pensar em pesquisa de campo, necessariamente, em
especial para a pesquisa antropoldgica. Como nos atenta Peirano (1992, p.04), “(...) Se a
antropologia tem como projeto formular uma idéia de humanidade construida pelas
diferencas, resultado do contraste dos nossos conceitos tedricos ou de senso comum,
com outros conceitos nativos”, ndo se pode deixar de pensar na possibilidade de analisar
criticamente a realidade observada, ja que o resultado de uma pesquisa toma-se em
valor pelo teor de responsabilidade social inerentemente ligada ao conhecimento
produzido e pela possibilidade que esta tem em confrontar conceitos estabelecidos no
senso comum e na propria teoria. E neste movimento que se percebe a construgdo do
conhecimento cientifico.

E como tal conhecimento, como sinalizou Gueertz (1989), é construido também
a partir do entendimento de mundo do investigador, se torna coerente pensar o0 quao
atrelado estd o elemento da subjetividade nos caminhos interpretativos que guiam a
narrativa de um texto etnografico. A aplicacdo da antropologia interpretativa estd na

percepcao dos que a praticam. Ou seja, nela surge a necessidade de se realizar e de se
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observar a propria pratica da etnografia ou trabalho de campo. J& que esta € uma
atividade em que se estabelecem relagdes, Gueertz reflete sobre a necessidade de
pensarmos a anélise antropoldgica como uma forma de producdo de conhecimento.
Através de exemplos gestuais de trés individuos, o autor aponta trés tipos de acles
sociais, que identificam papéis e representacdes culturais. E na interpretacdo destes
gestos sociais, através da “descricdo densa”, que o autor propde o objetivo da
etnografia, que seria, “uma hierarquia estratificada d estruturas significantes”, que
devem ser apreendidas através de uma observacgdo e descri¢do densas da realidade, para
depois serem apresentadas pelo pesquisador. Desta forma, o autor considera que o
pesquisador tem acesso apenas as informacdes e seus significantes marginalmente,
sendo a analise cultural um processo de “adivinhagao de significados™ (1989, p.30).

Deve-se salientar, no entanto, que o valor dado aqui a etnografia ndo se da
sozinho. A etnografia pode e deve se alimentar de outros métodos de pesquisa-acao.
Num dado periodo produtivo das ciéncias sociais, quando do trilhar da busca pela
especializacdo e aprimoramento de técnicas nas ciéncias sociais, estudiosos colocaram
em xeque a etnografia, ora apontando o exotismo rebuscado dos relatérios etnograficos
de antropo6logos em comunidades indigenas, ora na percepc¢do da cultura como texto,
onde o elemento linglistico da producéo cientifica passava a ser fundamental (Gueertz,
1989).

Aqui ndo se pretende complexificar mais as questdes; de acordo com oS
fundamentos tedricos propostos aqui, tem-se que pesquisa € sempre um passo
interventivo na realidade observada e, se se permite analisar criticamente o que se V&, e
se, ainda, se pretende pensar que o conhecimento pode ser construido como fonte de
mudanga, pergunta-se, como tornar a etnografia como tarefa aliada deste processo? A
partir da contextualizacdo do que abordam, tanto a vertente da pedagogia critica, como
da antropologia da acdo, quer-se chegar a um dialogo de métodos auxiliares a
etnografia, no percurso da pesquisa social.

Pode-se considerar que 0 modo antigo de se fazer pesquisa de campo, cujos
resultados vinham por meio de uma postura inquisidora do antropologo, ja caiu por
terra. Num outro extremo metodoldgico, a suposta tentativa de vestir a alma dos sujeitos
observados, 0 que remete ao termo niggering de Malinowski (Peirano, 1992), também
reafirma onde se situava o carater interacionista da antropologia, na tentativa de creditar

a viséo do nativo e se prostrar fiel as suas narrativas. Estes dois momentos historicos da

Educacdo e Sociedade | 221



ISSN19821662

revistainter-legere

antropologia chegaram a um desgaste. Antes, a soliddo e o isolamento eram
considerados basicos a entrada no mundo do nativo. Depois, a ideia de que a visdo do
nativo teria que ser apreendida em sua totalidade ficou cristalizada, tendo em vista o
poder de criticidade em que se apOiam 0s sujeitos de pesquisa, em relacdo a intervengao
de um pesquisador em seu universo social.

Como nos alerta Peirano,

(...) Agora que o "ponto de vista nativo™ se tornava meta inalcancével
por definicdo, mera referéncia para um exercicio hermenéutico,
voltaram, com forca total, as angustias existenciais, 0s
questionamentos metodolégicos, colocando em foco os estilos
etnograficos (1992 p. 07).

E neste sentido que aqui se sugere o esforco de pensarmos o etndgrafo e seu “estilo
etnografico” enquanto uma representacdo social construida. Nela podem conter no¢oes
do senso comum, que Se apresentam como representagdes sociais. Mas, como
entendemos aqui, nos guiando pela Teoria das Representagcdes Sociais, seguindo a
leitura de Moscovici, que as representacfes sociais Sa0 construtos em processo e
produto (em Tendrio da Costa, 2009, Almeida, 2005), compreende-se que 0 texto
etnogréfico, aliado ao estilo pessoal do pesquisador, pode contribuir como uma
“manifestacdo discursiva” funcional, um instrumento de andlise interessante para a
diferenciacdo de nogdes tanto patentes, quanto submersas a fala dos sujeitos de
pesquisa. A ideia de ser funcional ndo afasta o atento a subjetividade contida nas falas (e
siléncios) que o pesquisador observa. Até porque, como nos pontua Gaskell e Bauer
(2005), se a pesquisa € um processo de relacdo social, entdo ela é socialmente
construida. E na antropologia, como conclui Peirano, o seu resultado dependera,

(...) Entre outras coisas, da biografia do pesquisador, das opcdes
tedricas da disciplina em determinado momento, do contexto
histérico mais amplo e, ndo menos, das imprevisiveis situacdes que
se configuram no dia-a-dia no local da pesquisa, entre pesquisador e
pesquisados (1992 p. 09).

Mas, como entdo, falar de um “rigor cientifico” na etnografia? Marli André (2001), que
ha anos se dedica a pensar o dialogo do uso da etnografia em pesquisas em educacéo,

nos aponta para o dado de que,

(...) Nos ultimos dez anos tem havido tem havido uma grande
valorizagdo do olhar “de dentro”, fazendo surgir varios trabalhos em
que se analisa a experiéncia do proprio pesquisador ou em que este
desenvolve a pesquisa com a colaboracdo dos participantes (2001
p.04).
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Entendo o ato de etnografar como constituido de diversas nuances, momentos.
Assim como analisa Marli André (2009, 2001), refletindo sobre a etnografia nos
contextos de producdo de pesquisa em culturas escolares, a etnografia parece tratar de
um esforco comum entre pesquisador e sujeito pesquisado, entendendo que ambos
possuem concepcdes de mundo, formas de contemplar, observar e interpretar contextos

sociais e seus momentos. Ela complementa:

Sé a partir do momento em que o instrumental tedrico, que
fundamenta a inser¢édo na realidade social, oferece elementos
para se compreender a realidade como algo dialético e néo
como algo positivo, é possivel se chegar um pouco mais perto
do confronto que caracteriza todas as esferas da pratica humana
e, no caso especifico, a esfera da educagéo escolar (2009 p. 77).

O ato de escrever o que se observa num dado contexto ndo se configura como
um evento fechado. E possivel escrever um texto em diversos dias, ou até por meses, se
consideramos o0 que a memoria reativa quando estamos escrevendo uma dissertacao, por
exemplo. Obviamente que, hoje em dia, a disciplina lida com o limiar de tempo
institucional, que quer dizer, “prazos”, mas isto ndo pode (nem deve) deixar o elemento
da criatividade, como nos ensina Peirano (1992), como algo menor para o rigor
cientifico. E o envolvimento do pesquisador, para com a tematica estudada, deve ser
elemento fundante de seu interesse em empreender a pesquisa. Considera-se, ainda, que
o elemento da criatividade pode auxiliar-nos no reconhecimento de nuances que por
vezes nebulam a diferenciacdo entre dados e vieses da observagao. Tais vieses, pois, Sao
caracteristicos da maneira como nos comportamos no campo e como também

enxergamos as relacdes de poder presentes no observado.

A “CULTURA ESCOLAR” NA PESQUISA SOCIAL: O CONHECIMENTO COMO
ACIONAMENTO POLITICO E PRODUTO DE RELACOES DE PODER

O pano de fundo da presente discussdao € a “cultura escolar”. Como pensar na
etnografia e em outros métodos auxiliares para pensar a diversidade inerente nas
culturas escolares? Onde comeca e termina a cultura escolar? Entendemos aqui, como

exposto no inicio, que a educacgdo é fonte de transformacéo social. Assim ao menos
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pensam os que dialogam com o pensamento weberiano, que compreende a “vocagdo” e
o “carisma” como0 componentes da educacdo (Carvalho, 2006). Para além de pensar a
educacdo em seu carater “burocratico-institucional”, pensamos aqui a educagio viva da
cultura escolar, ou culturas escolares, como também define Bourdieu (2005), sendo esta
representada em contextos de relagdes de poder.’® E por que relacdes de poder? Aqui
sigo com a leitura de que a constituicdo dos imaginarios sociais, e a producdo de
conhecimento vinculado a realizagdo destes, se faz basicamente através da experiéncia
cotidiana dos individuos, desde suas crengas e composi¢des simbdlico-culturais, a sua
disponibilidade econémica, e seu contexto social.

Na escola, lugar onde se produz conhecimento e onde se constituem imaginarios
sociais, nos vemos diante de diversas culturas escolares, contextos e situacdes de
apreensdo destes imaginarios e de “representagdes sociais”. A escola, pois, ndo sera um
mero espaco de reproducdo das relacdes sociais. E também um espaco onde a
criticidade do que se aprende pode se desenvolver, justamente por haver uma cultura
onde diversos sistemas simbdlicos interagem, como nos coloca Bourdieu (2205). Este
autor entende que é o espaco da escola, além do da familia, o0 campo simbdlico do saber
¢ capaz de gerar, numa espécie de movimento dialético, a “inculcacdo do arbitrario” e o
“arbitrario da inculcagdo” (idem, p.272).

As predisposi¢des subjetivas da criacdo do capital cultural sdo, para Bourdieu,
um mecanismo socialmente construido e individualmente manejado, ja que 0 processo
criativo se permuta entre a comunicacdo social e os principios de tensdo intelectual do
individuo, de onde se presencia a subjetividade e a propria manutencdo da economia das
préticas sociais (Bourdieu, 2005). Vé-se ai que a normatividade se torna veiculo das
representacdes sociais, que, no espaco da cultura escolar, terd uma funcao integradora, o
que ndo quer significar dialégica, pois 0s mecanismos pelos quais a integracdo cultural
se faz, prejudica o olhar as outras esferas subjetivas do proprio processo de criacdo do

capital cultural em si, menciona Bourdieu:

Todo ato de transmissdo cultural implica necessariamente na
afirmacdo do valor da cultura transmitida (e, paralelamente, a
desvalorizacdo implicita ou explicita das outras culturas possiveis)
(2005 p. 218).

198 Aqui temos a nogéo de contexto como a que ensina Bourdieu, quando este explica a nogio de “campo
social”. Pode-se dizer, ao mesmo tempo, que um campo social pode possuir diversos contextos sociais,
culturais, econdmicos, na medida em que apresenta-se em diversidade. Tal diversidade coadunada
cotidianamente, por sua vez, se alimenta de relagdes de poder, como exposto, a partir da leitura sobre o
sistema de ensino francés, segundo Bourdieu (2005).
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Tendo em vistas estas reflexdes, a cultura escolar € um espaco onde relagdes de
poder estardo, a todo tempo, em construcdo e cabera ao jogo dialético entre acdo
individual e estrutura social, a conformagc&o das representagdes sociais. E dessa maneira
que inserimos ai as leituras da pedagogia critica. Pensar a educacdo em uma perspectiva
critica nos condiciona a imaginar o que menciona Paulo Freire (1997), acerca do prisma

epistemoldgico da educacao:

Nenhuma formacéo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade que implica a promoc¢do da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o
reconhecimento do valor das emocbes, da sensibilidade, da
afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer ndo ¢, de fato,
adivinhar, mas tem que ver, de vez em quando, com adivinhar, com
intuir. O importante, ndo resta divida, € ndo pararmos satisfeitos ao
nivel das intuicbes, mas submeté-las & analise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica. (Freire, 1997, p. 51).

Entendendo a educagdo formal (Torres, 2001)'%

como uma instituicdo social,
como um epicentro de socializacdo do sujeito pedagoégico (idem, 2001) e do ator
coletivo (Mellucci, 1996), € de fato necessario notar que o espago escolar € mais um
elemento do conjunto organizativo e ordenador da sociedade (Torres, 2001; Giroux,
1999). E quando enxergamos mais além e percebermos a educacdo formal, ou seja,
aquela que é atribuida pelo Estado ou supervisionada por ele (idem; 2001; 1999), num
cenario complexo e anti-sisttmico (Freire, 1997), no processo de construcdo da
alteridade social, compreendemos que a construcao do sujeito pedagogico fara parte da
prépria geréncia e manutencdo da ordem social e do seu saber articulado (idem, 1997).

Como também pontua Torres (2001):

(...) El proceso de construccion del sujeto pedagdgico democréatico es
un proceso de formaciéon cultural, pero también implica la
manipulacién de los principios de la socializacion pedagdgica y
democrética (...) En la construccién de las organizaciones politicas
modernas, la constitucién de un sujeto democratico pedagogico se
basa en fundamentos que son, paraddjicamente, tanto una condicion

199 Torres (2001) associa a formagdo do sujeito pedagdgico nos espacos institucionais, nos limites da
‘educag@o formal’ e que denotam a histdoria da normatizacdo da educagdo, como algo que transcende a
estes espagos, € que, como processo social, se revela como “(...) um dilema para a democracia (...)”
(2001, p. 22). E também com esta perspectiva que se enxerga a presente abordagem, tendo como ponte de
reflexdo a dinamica social da educacdo formal, mas também a tomando como ponte para pensar em
outros espagos produtores de conhecimento, que estdo circunscritos na sociabilidade cotidiana dos
sujeitos.
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como un resultado de experiencias previas y de politicas de
solidariedad nacional (incluidas la ciudadania, la construccion de
competencia y la colaboracion) (...) (2001, p. 22).

Dessa forma, como apontam os que apostam no sentido da pedagogia critica
(Torres, 2001, Giroux, 1999, Freire, 1997), ndo se pode pensar a educagdo e a pratica
pedagdgica como um conjunto alheio a estrutura de a¢bes do Estado e logo, do seu
caréater politico. A pedagogia critica vem para estabelecer uma nova leitura da realidade
educativa, estando vinculada diretamente ao sentido da pratica democratica e
representando “mas que una desacralizacion de las grandes narrativas de la modernidad,
(ya que) trata de establecer nuevas fronteras morales y politicas de lucha emancipatoria
y colectiva” (Torres, 2001, p.38).

Desse modo, deve-se atentar que o caminho dialdgico da pratica pedagdgica so
pode ser entendido enquanto um processo de intervengdo no mundo (Freire, 1997) e
pensado em varias e complementares esferas sociais. A pratica do passar conhecimento,
portanto, € vista como onipresente no cotidiano social. E as relacfes sociais dadas no
dia-a-dia da cultura escolar, de sobremaneira, serdo reflexos tanto dos espacos
familiares quanto dos circulos de convivéncia da sociedade, cobertos de significado e de
pedagogicidade (Freire, 1997).

Assim aponta a pedagogia critica a condicdo da pratica educativa, sempre
guiada contextualmente no prisma simbdlico das relacdes de poder. Em seu carater
ético-formativo, a pratica educativa e a formacdo do sujeito pedagdgico devem estar
conectadas, como ja mencionado, com a interface existente entre a eticidade e a
responsabilidade social (Giroux, 1999, Freire, 1997) no processo construtivo da préatica

pedagdgica, sempre vivenciada contextualmente. Como define Giroux:

La pedagogia critica localiza practicas discursivas en un
conjunto mayor de interrelaciones; sin embargo, analiza y da
significado a tales relaciones, definiéndolas dentro de contextos
particulares construidos a través de las acciones del poder,
como articuladas mediante la interaccion entre textos, maestros
y estudiantes [..]JEticamente la pedagogia critica requiere
eliminar esas formas de buscar la verdad que se imagina que
sean validas eternamente e independientemente de su contexto
(Giroux, 1999, p.141).

Tanto Giroux como Torres acompanham as reflexdes plantadas por Paulo Freire,

que toma a realidade educativa como ampla constelagéo da construcdo do ser social e

Educacdo e Sociedade | 226



ISSN19821662

revistainter-legere

da sociedade em si; Freire define que o processo de construcdo e expressao social do
conhecimento traduz “(...) A inconclusdo do ser humano de sua inser¢do (social,
identitaria, cultural) num permanente movimento de procura” (Freire, 1997, p. 15).
Como ja delineado, Freire propde a pratica libertadora da a¢do, nunca passiva, unilateral
e/ou impositiva, do conhecimento na vivéncia pedagdgica. Para Freire, assim como para
Giroux, Cuéllar e Torres, a educacdo é elemento chave da manutencdo social e sua
pratica & eminentemente politica e existencial, por envolver, como posto, a necessidade

da pratica da eticidade e da responsabilidade social.

DIVERSIDADE E INTERCULTURALIDADE: COMO SAO REPRESENTADOS OS
POVOS INDIGENAS NA CULTURA ESCOLAR DA EDUCACAO FORMAL?

Situando o tema de pesquisa “diversidade e interculturalidade” e o
questionamento, “como sdo representados os povos indigenas na cultura escolar da
educagdo formal?”, € necessario contextualizar o largo passo que faz a historia da
educacdo no Brasil, logo identificamos que a educacdo ocidentalizada refletia as praxis
colonizadoras, entre os séculos XIX e XX, fomentou e foi fomentada pela
homogeneizacdo das politicas integralistas de poder, pelos imaginarios de criacdes da
intelectualidade, de discurso linear e dedutivo. Carregada por um importante periodo da
historia pelo projeto politico da igreja, através da pratica dos jesuitas, a educacdo era
pensada enquanto meio delineador da sociedade nacional e do nascimento da burguesia
que ai se instalava. A questdo da autonomia, cara a educacdo até os dias de hoje, ndo era
elemento de reflexdo e sim, a subserviéncia e a construcdo de valores burgueses, como
nos explica Aparecida Tendrio da Costa (2009), em sua tese sobre as representacfes
sociais acerca do poder profissional docente.

Sabe-se que este movimento circunscrito na histdria teve suas repercussfes
sociais na formacdo epistemoldgica das ciéncias naturais e nas ciéncias humanas
(Wallerstein, 2007). O que interessa ser abordado aqui remete ao campo da educacao
formal na contemporaneidade dos processos sociais de interculturalidade, cada vez mais
reivindicativos por expressar a existéncia de movimentos sociais de resisténcia,
construtores dos contra-discursos (Giroux, 1999). Tendo a pedagogia critica (Giroux,
1999, Freire, 1997) como base de andlise da constru¢do social da educagdo, o

conhecimento passa a ser de fato, uma poderosa forma de mudanga, onde o
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reconhecimento da alteridade (Cuéllar, 2001) é forca complementar, como exercicios de
socializacdo e de aceitacdo da realidade e organizacdo do mundo (Freire, 1997).

E, ao tratar a representacdo da tematica indigena fomentada nas culturas
escolares, através da agdo pedagdgica, a propria nogdo de multiculturalismo (Cuéllar,
2001, Torres, 2001) deve ser tratada, como formas a posicionar diferentes caminhos da
acao pedagogica e sua propria materializa¢do, nos intercursos dos processos de ensino e
aprendizagem, bem como da cognicao imagética nestes espacos construida e socializada
pelos estudantes, aprendizes, nas suas vivéncias para além do espago escolar.

Seguindo a compreensao, o multiculturalismo rege identidades culturais plurais,
cujos corpos de significados ndo sdo substanciais e dessa maneira, sempre cambiantes,
na medida em que “(...) los sujetos transforman sus comportamientos y pueden crear
otras imagenes del mundo (...)” (Cuéllar, 2001, p. 33). O multiculturalismo, enquanto
pratica social se torna um dos vieses de acdo da democracia participativa, da vivéncia na
interculturalidade e da profusdo de uma cultura politica (idem, 2001, Giroux, 1999).
Samuel Cuéllar propde a inser¢ao de uma “hermenéutica barroca” (Cuéllar, 2001, p.30)
na leitura sobre os elementos constitutivos da alteridade entre os grupos sociais,
apontando para “um chamado ético” (idem, p.31) que possibilite o reconhecimento da

diversidade humana e assim aponta:

[...] Aungue nuestra historia se haya desarrollado en el &mbito de la
modernidad capitalista, existen sin embargo otras racionalidades o
sensibilidades distintas de la occidental. [...] Por esta razén nos
interesa repensar y revalorar el papel de la educacién y de la cultura
[...] (ibid., p. 30).

Para Cuéllar (2001), assim como para Torres (2001), ascender a préatica do
multiculturalismo é ter a compreensdo de uma outra “perspectiva de filosofia politica”
(Cuéllar, 2001, p. 33) que abrace novos rumos a pedagogia “en que prevalezca la
libertad, la tolerancia, la justicia e el bien comun” (idem, p.33). Neste sentido, como
também menciona Freire (1997), “a educagdo ndao é nem politicamente neutra, nem
tecnicamente objetiva” (apud Torres, 2001, p.29), pois essencialmente é gerada por uma
politicidade (Torres, 2001, Freire, 1997) que preenche de significados as agdes
pedagdgicas, distribuidas no espaco social da escola. E esta politicidade expressa
também a vinculacao entre a educag@o (como corpo de reproducédo da ordem social) e as
relagbes de poder intra e extra-institucionais que transpassam os discursos produzidos

nas praticas cotidianas e os processos de identificacdo das relagbes culturais e
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simbolicas entre os individuos. E como na historia do estabelecimento da educacéo
formal, que foi construida e fragmentada pelo paradigma da filosofia ocidental, guinada
de normatividade, o sentido ético da condigdo pedagodgica foi sendo desassociado
concomitantemente da compreensao e pratica da politicidade.

O que se entende que a pratica educativa, do contrario, ndo tem gerado a
autonomia (Freire, 1997) cognitiva, condicdo implicita da interface entre o
conhecimento e a liberdade humana. Dessa maneira, se torna reluzente perceber a
auséncia ou sublimacdo do pensamento sobre a diversidade (Cuéllar, 2001, Giroux,
1999) na cultura escolar. Uma préatica também politica de longos tempos, a educacao
tem se representado num conjunto de dilemas e de contradi¢Bes, por estar permeada
pela normatividade organizativa das instituicbes, pelo comportamento homogeneizador
do discurso pedagdgico vivido e materializado, a0 mesmo tempo em que traduz um
espaco praticado da alteridade subjetiva, que constroi em si a realidade educativa
(Torres, 2001).

Quando o Estado reforca o paradigma do integralismo como elemento de coesao
social, esta pratica também ira conduzir a construcdo de discursos oficiais e neste
sentido, a educacdo como mais um fio condutor de uma dinamica social integralista, se
converteu homogeneizante. Ndo demonstrando o carater politico da educacdo e
menosprezando a inculcacdo da cultura politica (Cuéllar, 2001, Giroux, 1999) nos
diversos segmentos da préatica educativa, ndo se cria nem se procria 0 imaginario social
em que os individuos abracem a questdo da diversidade como pratica social. Por este
motivo, a pedagogia critica funciona como corddo umbilical para pensarmos sobre as
possibilidades do exercicio da democracia radical (Giroux, 1999), assim como sobre as
teorias do multiculturalismo representado pela vivéncia da interculturalidade do sujeito
pedagogico dentro e fora do espaco escolar.

E onde entra o papel da etnografia no atento a categorias que expressem
representacdes sociais presentes na cultura escolar? E, no caso do presente tema de
pesquisa, como adequarmos a etnografia e outros métodos auxiliares no exercicio critico
de producdo do conhecimento cientifico, que leve em consideracdo nocdes e ideias

sobre diversidade, interculturalidade e, ou, multiculturalismo nos contextos e praticas
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pedagdgicas na dinamica das culturas escolares? E possivel situarmos tais conceitos

através da anélise de expressdes e metéforas utilizadas no senso comum?**°

ETNOGRAFIA E OUTROS METODOS DE ANALISE PARA UMA
ANTROPOLOGIA CRITICA DA EDUCACAO

Almejar & producao de uma antropologia critica da educacao € seguir uma busca
por um plano pluri-metodologico de pesquisa social (Almeida, 2005). Induz-se a este
termo, pois, como exposto anteriormente, entende-se aqui que a construgdo de um texto
etnografico revela a producdo de um saber cientifico particular, que sera, por sua vez,
uma representacdo social em vias de mudanga, aberta para outras leituras e
interpretacdes. Como pontua Angela Maria de Almeida, o caminho pluri-metodoldgico
de analise das representagdes sociais se da pela “(...) Necessidade imposta pela propria
teoria de abarcar o objeto a partir de diferentes perspectivas” (2005, p. 156). Além de se
ter em mente o conteido da representacao, se observa o modo pelos quais os individuos
“(...) Pensam e como este pensamento se organiza e se estrutura” (idem, p. 156).

Bauer e Gaskell vao identificar a pluri-metodologia como uma visdo mais
“holistica do processo de pesquisa social” (2005, p. 26), ja que ela permite a revisdo dos
dados, a partir da pluralidade de caminhos investigativos da “comunicacdo cientifica”
(idem, p. 29). Esta reflexdo vem da proposta tedrica de Moscovici (apud Almeida,
2005) relativa aos meios de “objetivacdo” e “ancoragem” dos individuos nos processos
de construcdo e legitimacdo de suas representacdes (Tenorio da Costa, 2009).

Como indica Almeida (2005, p. 119-160) os estudos em representacdes sociais
que seguiam os nortes tedricos de Serge Moscovici, e posteriormente, de Denise
Jodelet, na década de 1970, representaram a inser¢do, tanto na psicologia, quanto na
antropologia e sociologia brasileiras (e fora do eixo sul-sudeste), de novos debates que
valorizavam a tematica da diversidade, do multiculturalismo, a analise critica das
representacdes sociais pela midia, pela industria cultural, etc.

Aliar outros métodos de pesquisa a etnografia pode, assim, auxiliar o
pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, a encontrarem nogdes de senso comum, por

vezes submersas ao olhar critico dos proprios sujeitos de fazem a cultura escolar. Um

10 para uma anlise sobre a analise de “metaforas” enquanto representacio social, vide pesquisa de Maria
Aparecida T. da Costa (2009) sobre o poder profissional docente em instituices de ensino superior,
publicas e privadas.
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passo aliado a este pode ser o uso de ‘entrevistas narrativas’, que sao como uma forma
mais contemplativa de observacdo do social. Ndo regram a sistematicidade das
entrevistas estruturadas e/ou semi-estruturadas e por isso, permitem captar, como nos
informa Bauer e Gaskell (2005) a subjetividade intrinseca dos sujeitos da pesquisa.
Assim, entende-se aqui que o0 uso da etnografia, de entrevistas narrativas e ate,
de grupos focais (idem, 2005, Flick, 2007), pode revelar como 0s sujeitos, alunos,
professores, dialogam com concepg¢des acerca do que é diversidade, do que significa
interculturalidade, multiculturalismo, isto €, como tais concep¢des sdo representadas
socialmente, seja através de metaforas, seja através de manifestagdes discursivas de
texto e/ou linguagem. Ora, se 0s estudos sobre representacdes sociais que levem em
conta tais no¢Bes do senso comum como pano de fundo, ndo se pode deixar de associa-
los a discussdo sobre o reconhecimento da alteridade e da diferenca, discusséo esta tdo

antiga e cada vez mais complexa para a antropologia. Como nos informa Gusmaéo,

No tempo presente, com tantas mudancas numa sociedade que se
globaliza, estas questdes ndo s6 ndo se encontram resolvidas, como
renascem com intensidade perante os contextos em transformagao
(1997).

A antropologia e a educacdo, ambas como disciplinas aliadas ao fenébmeno de
mudancas sociais e ao atento as diferencas podem, assim, contribuir para o
entendimento de culturas escolares e seus contetudos pedagdgicos, ou seja, como 0s
sujeitos manejam tais conteudos. Como conclui Gusmao, para o alcance de um melhor

dialogo entre estas duas disciplinas:

(...) Se torna obrigatério rever a idéia de que o passado seja
reaciondrio, para se buscar, como diz Santos, energias mais
progressistas, menos conformadas no interior de um universo
matricial, da antropologia como ciéncia e da educa¢do como pratica
(1997).

A etnografia, portanto, cabe entdo a tarefa de aproximar mais os que produzem
estes dois saberes. Como mais que um subsidio metodoldgico, pode ser um instrumento
didatico, onde a riqueza de informacOes relatadas esteja atrelada ao conteudo da
mudanca social, ao respeito as diferencas, ao reconhecimento da alteridade, ndo apenas
como texto obsoleto e sim, como préatica pedagogicamente politizada e subjetivamente

praticada.
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