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RESUMO

Relata-se uma experiéncia de ensino, no formato de extensdo universitaria, desenvolvida em 2006,
como professora tutora, na Atividade Integrada de Educacéo e Cidadania ( ou simplesmente Programa
de Saude e Cidadania (SACI) que vem sendo realizada desde 2000, em carater multidisciplinar,
envolvendo professores e alunos da area da salde e eventualmente da area de Ciéncias Sociais. Para
isto, discorre-se sobre o novo Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ao qual estou vinculada, para falar das razdes que
balizam a participagédo no SACI, e, ao mesmo tempo, avaliar a experiéncia e as contribuicbes desta
para a formacao cidada do cientista social.

Palavras-Chave: Experiéncia de ensino no formato de extensdo universitaria, Programa Saulde e
Cidadania, Formacéao cidada.
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Introducao

Este artigo pretende apresentar e discutir a pertinéncia de pensarmos uma
determinada experiéncia de ensino no formato de extenséo universitaria, da qual participamos
na UFRN, em 2006.2, a fim de toma-la como um contraponto em nossas reflexdes sobre
estratégias de ensino que possam responder a necessidades de desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas do cientista social, numa perspectiva de formacao
cidada. A experiéncia em foco é a da Atividade Integrada de Educacdo e Cidadania, ou
simplesmente Programa Saude e Cidadania (SACI) a qual vem sendo realizada desde 2000,
em carater multidisciplinar, envolvendo profissionais e alunos de diversos cursos da area da

salde e eventualmente de ciéncias humanas.

Antes de falarmos propriamente da experiéncia do SACI, discorreremos um pouco
sobre o novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais da UFRN, por um
lado, para falar das razGes que nos incitaram a participar da experiéncia como professora-
tutora; por outro lado, para mostrar o quanto, balizada por ele, podemos avaliar a experiéncia
em termos de potenciais contribuicdes que ela possa trazer para uma formacgdo critica e

cidada do cientista social.

A universidade e a extenséo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Ciéncias
Sociais da UFRN

O atual PPP do curso de Ciéncias Sociais da UFRN, em suas duas modalidades
(Bacharelado e Licenciatura) foi implantado em 2005 e esta baseado numa visdo de
universidade voltada a promocao do conhecimento, tanto no campo da cultura cientifica como
na cultura humanistica, ndo se reduzindo portanto a mera profissionalizacdo. Afirma que a
universidade s6 “[...] pode produzir conhecimento porque sua especificidade é justamente
produzir conhecimento, idealmente conhecimento critico, criativo com efetividade social e
politica”, sendo seus compromissos histéricos, “regenerar, refundir, recriar conhecimentos”
(PPP/UFRN, 2004, p.2). Neste sentido, colocou a extensdo num mesmo patamar de
importancia do ensino e da pesquisa, tradicionalmente relevados pela universidade dentre as

suas trés funcdes “indissociaveis”, como dita o texto constitucional. Seus elaboradores,
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inspirados em idéias dos soci6logos Boaventura Souza Santos e de Edgar Morin,
compreenderam a extensdo “como uma atividade universitaria que nao esta dissociada do
ensino, da pesquisa e da producgéo cultural, podendo ser pensada em conjunto com estas
outras fungdes universitarias”, devendo todas estas funcdes serem orientadas para a
sociedade. Assim se coloca o texto do Projeto a respeito: “A extensdo como uma expressao
da forma como acreditamos deva ser o fazer universidade, significando partilha, uma troca de
conhecimentos com a sociedade. Onde a universidade reparte com a sociedade aquilo que

ela acumulou anos a fio, e, em troca, recebe experiéncias e outras formas de conhecimento”
(p.2).

Desse modo, a extensao foi entendida como “dialogo entre distintos saberes”, sendo
gue o grande diferencial do atual Projeto em relacdo a grade curricular anterior foi a existéncia
da extensdo, por um lado, relacionada a pesquisa e ao ensino, por outro, integrando a pratica
curricular, respondendo a antigas e legitimas demandas do corpo discente do curso.
Diferentemente do que possa parecer, atendendo a estas demandas ndo se estava
defendendo uma universidade populista. Pelo contrario, havia a conviccdo “[...] de que a
universidade tem que guardar sua especificidade, buscar, acima de tudo, produzir e socializar
conhecimento com qualidade académica [...] independente de interesses politicos, sejam
partidarios, sindicais, corporativos, ou outros “[...] incompativel com suas fungdes e objetivos”.
E por isso, continuou-se a dar relevo a dimensdao tedrica, sob pena de deixar que a pratica
pela préatica viesse a banalizar o conhecimento académico. Assim, houve necessidade de se
refletir sobre a propria pratica universitaria, chegando-se a conclusao que “para poder ser
incorporada ao universo académico, s6 faz sentido a pratica que é articulada a uma
teorizacao [...] sendo pensada enquanto dimensao da teoria”. Com base nesta compreensao,
o0 PPP estruturou-se buscando “[...] preparar o estudante para reproblematizar os temas em
emergéncia, estabelecendo a alianca teoria-pratica, sem o que sé se faz exercicio de mera
opiniao” (PPP, UFRN, 2004, p.4). Foi entdo que se criou dentro do projeto uma atividade de
“‘intervengao social como pratica curricular”, através de uma atividade de ensino/pesquisa no

formato de extens3o, e que foi denominada “Atividade Curricular em Comunidade”. *

! Mesmo nome de uma experiéncia de semelhante natureza que acontece na UFBA como politica
universitaria, que inspirou os idealizadores do PPP.
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A proposta de Atividade Curricular em Comunidade (ACC) do PPP do Curso

No Bacharelado, a ACC ainda ndo est4 acontecendo uma vez que sua oferta s6 deve
ocorrer no sétimo nivel do curso em suas duas modalidades (Bacharelado e Licenciatura), o
gue se dara no primeiro semestre de 2008. No PPP esta prevista uma carga horaria de 180
horas, sendo 75 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC - na terminologia das
Diretrizes Curriculares do MEC) e 105 horas de Conteudos curriculares de carater cientifico
cultural (CI-CU, terminologias do MEC).

Embora ndo conste no PPP, enquanto presidente da Comissao de Reestruturacdo do
Curso a época, lembro que a diferenca, que foi perspectivada entre os projetos de ACC para
o Bacharelado e a Licenciatura, era a de que para a Licenciatura deveriam ser criados
projetos de ACC voltados a problematizacdo da relacdo educacdo e sociedade, tendo por
campo de intervencdo a escola ou projetos educativos, preferencialmente escolas de ensino

meédio ou projetos educativos direcionados para esta sua clientela juvenil.

Assim, foi definida a ementa da ACC no PPP do Curso:

Atividades de formacdo académica desenvolvidas em comunidades, articuladas
com o ensino, a pesquisa e com problemas, demandas e projetos da sociedade.
[Acrescenta-se como observacgéo:] A definicdo dos objetivos, campo de estudo-
intervencdo social, bibliografia, acompanhamento, orientagdo académica,
duracdo e outras informacdes pertinentes dever4 ser proposta [ ...pelos
departamentos envolvidos] em articulacdo com a Comissdo Permanente de
Reestruturacdo do Curso, e posteriormente submetida a apreciacdo e
deliberacdo do Colegiado de Curso, até seis meses antes de seu inicio.
(PPP/Curso de Ciéncias Sociais UFRN/Cadastro de Atividade).
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Em vias da aproximacdo da implementacdo das ACCs no Curso, sem que, em
contrapartida, os departamentos envolvidos (Antropologia e Ciéncias Sociais) tivessem
comecado a trabalhar na elaboragdo de suas propostas especificas para tais atividades, no
segundo semestre de 2006, aceitei prontamente o convite de participar do corpo de
professores tutores da Atividade Integrada de Educacdo e Cidadania do Departamento de
Saude Coletiva da UFRN, conhecida por Programa SACI, apostando que com esta
participacdo, além de contribuir para o Programa, eu poderia trazer subsidios para nossos
projetos de ACC, uma vez que se tratando de disciplina em formato de extensao universitaria,
projeto que, ao lado do da UFBA, serviu de inspiracdo para construirmos nossa concepcao de
ACC no PPP do Curso. Segundo Toscano (2006), tal atividade vem se constituindo uma “[...]
experiéncia de flexibilizacdo curricular nos Projetos Politico Pedagdgicos (PPPs) dos cursos
do Centro de Ciéncias da Saude (CCS) [...]” (p.116). Durante todo o segundo semestre letivo
de 2006, participei da experiéncia, e com base nela é que discutirei a pertinéncia deste tipo de

préatica educativa na formacao de cientistas sociais (bacharéis e licenciados).

O Programa Saude e Cidadania (SACI)

O Programa SACI iniciou suas atividades no segundo semestre letivo de 2002, sendo
operacionalizado na burocracia académica, através de seu cadastro como disciplina
complementar oferecida pelo Departamento de Saude Coletiva aos cursos da saude que
podem dispor de docentes para compor o quadro de professores-tutores. Ha certa mudanca
na oferta da disciplina/atividade de semestre a semestre, em funcdo da maior ou menor
disponibilidade de tempo dos professores-tutores envolvidos. A saida, mesmo que temporaria
de um professor-tutor, sem ter quem o substitua, pode acarretar em fechamento de vagas
para os alunos da area desse professor, pois geralmente a abertura de vagas para um curso
esta condicionada a disponibilidade de professor da area para exercer a funcdo de tutor. Na
préatica, para cada professor-tutor de um determinado curso participante do Programa SACI,
abre-se quinze vagas para alunos do curso de graduacéo oferecido pelo mesmo (ex: um tutor
do Departamento de Odontologia possibilita a abertura de quinze vagas para alunos do Curso

de Odontologia).
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Esta situacdo desconfortdvel € fruto de uma estruturacdo baseada mais no
comprometimento de docentes, que abracam a proposta, do que propriamente no
reconhecimento institucional como um todo quanto a importancia da disciplina/atividade para
a formacdo cidadd do estudante universitario. O que deixa o Programa SACI bastante
fragilizado, sofrendo semestre a semestre o perigo de ter que cancelar turmas de varias areas
da saude, em que tradicionalmente tem atuado, o0 que ja aconteceu com Psicologia, por

exemplo.

No SACI, a organizacdo das atividades € feita através de grupos interdisciplinar e
multiprofissional (GIMs), compostos de dois tutores por turma. O Programa conta ainda com
uma coordenacdo e assessoria pedagodgica. O tutor é geralmente um professor de
departamento académico ligado a area da saude ou um profissional da saude exercendo
funcbes em unidade de saude de bairros da Zona Oeste de Natal, cobertos pelo Programa.
Pode ainda ser ocupado por um estudante de pds-graduacdo - na condicdo de estagio
docente -, desde que tenha outro tutor na qualidade de professor de departamento académico

compartilhando a responsabilidade da turma?.

A funcéao do tutor é “[...] mediar e facilitar o processo de reflexdo sobre os problemas de
saude [e cidadania] identificados nos bairros, para juntos planejarem e executarem atividades
voltadas para a atengdo a Saude das comunidades” (Toscano, 2006, p.138). Cada conjunto
de dois tutores “[...] se responsabiliza pela formag¢ao de uma turma com até 15 (quinze) alunos
[...] sendo formada com pelo menos trés alunos de cada curso [...]” envolvido (Toscano, 2006,
p.139). 3

Segundo documento do Programa SACI, a metodologia busca priorizar a

problematizacdo e “[...] estabelece o papel do professor como orientador e facilitador do

> Em casos excepcionais, uma turma SACI pode funcionar com somente um professor-tutor, mas, dadas
as condicdes diferenciadas do trabalho extensionista, recomenda-se que funcione com dois professores.

A limitagdo de quinze alunos por turma também se da em razao do carater extensionista da disciplina, o
gue implica em acontecer dentro de unidades de salde e outros equipamentos sociais sem condicdes
adequadas para o trabalhado pedagdgico, além de praticar atividades cuja realizacdo fica impossibilitada em
grupos maiores, tais com a visita de exploracédo do bairro, o levantamento exploratério do perfil socioeconémico,
cultural e de saude da populacéo do bairro, realizado através da aplicagdo de questionario aos passantes de
suas ruas e nas casas.
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processo ensino-aprendizagem [... propondo-se a] aliar elementos explorados na observacao
da realidade em estudo e na interlocucdo com os sujeitos da pesquisa a reflexdo de carater
tedrico capaz de desconstruir preconceitos e interpreta¢des superficiais” (Programa SACI,
2006).

O SACI conta com 60 horas de carga horaria, sendo que apenas umas 12 delas séo
realizadas em espacos propriamente académicos logo no inicio da atividade; as demais
acontecem na unidade de saude da comunidade, que sera objeto de estudo e, por vezes, de
intervencado educativa por parte dos alunos. Estas doze horas em espacos académicos iniciais
séo realizadas com a presenca de todos os alunos matriculados na disciplina/atividade, de
varios cursos da saude, e também de todos os tutores do Programa no respectivo semestre,
todos juntos num auditério. Em 2006.2, foram 90 alunos matriculados, formando seis turmas
de 15 alunos, distribuidas por seis bairros de Natal, envolvendo doze professores tutores. O
objetivo destes grandes encontros é o de socializar os alunos para o novo tipo de experiéncia
universitaria que o0s esperam e sensibiliza-los para atuar como problematizadores e
interventores sociais ho campo da saude publica. Estes encontros de todos os envolvidos no
SACI acontecem durante trés semanas seguidas. Nesta fase inicial, € quando é explicado ao
aluno o sentido formador desta pratica extensionista e a metodologia de ensino-aprendizagem
adotada, entre elas o portfélio individual escrito semanalmente. Além de um instrumento de
avaliacdo processual da aprendizagem do aluno ao longo do processo, o portfolio tem se
revelado eficaz também para trazer elementos a avaliacdo do trabalho dos sacitutores, da
pertinéncia dos textos estudados e das préticas realizadas no bairro. Neste primeiro contato
com o Programa SACI, os alunos sdo levados a problematizar a relacdo entre Saude e
Cidadania e tomar ciéncia dos problemas de salde mais significativos que afetam a
populacdo da cidade de Natal, procurando mostrar-lhes o carater sisttmico dos mesmos.
Para este trabalho inicial, sdo convidados professores e profissionais para apresentar e

debater o problema. *

* A titulo de ilustracdo, em 2006.2, na funcdo de ministrantes dos conhecimentos que estavam sendo
veiculados, além de professores do Programa SACI, participaram destas sessdes uma promotora da saude do
Ministério Publico, uma pesquisadora ambiental sobre a cidade de Natal e a presidente da ONG Natal
Voluntéarios.
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SO apos esta etapa é que os alunos dos diversos cursos de saude séo distribuidos em
turmas e definidos os bairros para os quais serdo destinados, devendo haver no minimo trés
alunos por curso em cada turma. A cada um destes grandes encontros do Programa SACI, os
estudantes vao ficando cada vez mais ansiosos para vivenciar a experiéncia no seio das

comunidades onde as aulas acontecerao.

Desta maneira é que se formam turmas interdisciplinares de estudantes, todas
funcionando as quintas-feiras pela manha, horario que todos os cursos envolvidos precisam
deixar disponiveis os alunos para que possam cursar a disciplina/atividade SACI. Cada turma
organizada é entdo distribuida num bairro da Zona Oeste de Natal. O objetivo é que a
atividade aconteca sempre dentro da unidade de saude do bairro, mas, devido a sua
inapropriacdo para o adequado trabalho de ensino, nem sempre isso acontece, havendo
casos em que a turma se reune em outros locais do bairro, como creche, escola, ou outro

equipamento social que ofereca colaboracao.

Os encontros nas unidades de saude acontecem semanalmente. Geralmente sao
abertos com a discusséo de textos indicados para leitura. Posteriormente é realizada alguma
atividade “de campo”, entre elas, a conversa informal com a equipe de saude da unidade, o
passeio exploratorio pelo bairro, a visita aos seus equipamentos sociais, e 0 levantamento
diagndstico do perfil da clientela de saude, através da aplicacdo de questionario com
moradores que passam nas ruas Oou mesmo em suas casas. Estas exploragbes sao

sistematizadas pelos alunos e discutidas na turma sob a orientacdo dos professores-tutores.

Por fim, apds todo o conhecimento que € produzido sobre a situacdo socioecondmica,
cultural e de saude do bairro e de seus moradores, a turma é orientada, pelos tutores, a
escolher um problema social a enfrentar através de um projeto educativo de intervencao
social, que dura uma ou duas sessbes de aula. Este projeto pode ser voltado para um
problema especifico de um equipamento social determinado ou voltar-se a um tema problema

para todo o bairro, como foi o caso, por exemplo, da questéo do lixo ou da poluicdo ambiental.

Em Monte Libano, comunidade onde participei, como professora-tutora, ja ha alguns

semestres, as turmas do SACI costumam escolher equipamentos sociais de educacao
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(creches e escolas) para objeto de sua intervencdo educativa. Em 2006.1, escolheram uma
creche para trabalhar duas tematicas: 1) a orientacdo sexual para o0 uso de meétodos
contraceptivos e para a prote¢cdo contra as doengas sexualmente transmissiveis, junto as
maes das criancas; 2) a alimentagdo saudavel e higienizacdo bucal, diretamente com as
criancas. Para tanto, no trabalho de intervencdo, que durou uma Unica sessao, foram
realizadas palestras com as maes e atividades ludicas e recreativas com as criancas. Como
previsto no programa da disciplina/atividade, todo o processo foi planejado anteriormente e
formulado em projeto especifico, sendo este apresentado anteriormente aos tutores para
avaliacdo conjunta e para que estes procedessem a modificacdes, se julgassem necessario.
Do mesmo modo, se deu o trabalho de levantamento exploratério através de aplicacdo de
questiondrio, que contou com acompanhamento dos tutores e de um agente de saude, desde
a elaboracdo do instrumento de pesquisa até sua aplicacdo e posterior sistematizacdo. O

mesmo também se deu na visita exploratéria do bairro.

Vé-se portanto que, na disciplina/atividade SACI, o estudante aprende competéncias e
habilidades especificas que também podem ser solicitadas do profissional das ciéncias sociais
— seja antropdlogo, cientista politico ou socidlogo — tais como: a problematizacéo da realidade,
a fim de construir um objeto de estudo e de intervencéo social; a elaboracéo e aplicacdo de
instrumento de pesquisa de campo (no caso, 0 questionario); a tabulacdo e sistematizacao de
dados quantitativos; o exercicio do trabalho etnogréafico (no caso da visita exploratéria); a
elaboracao escrita de um projeto de intervencéo educativa e colocacdo do mesmo em pratica;
a elaboracdo de material escrito descritivo, critico e reflexivo sobre a propria préatica de
estudante pesquisador (através do portfélio que alia experiéncia pratica vivida em campo com

0s conteudos estudados e discutidos em sala).

Podemos verificar isso com mais clareza quando tomamos como referéncia as
competéncias e habilidades desejadas para o bacharel e para o licenciado do Curso de

Ciéncias Sociais da UFRN::

[Para o bacharel:] “1. elaboragéo e execucgao de projetos de pesquisa no campo
das ciéncias sociais; 2. elaboragdo e condugdo de projetos de intervencao
social; [...] elaboragcdo de diagndsticos socioculturais [...]. (PPP, Curso de
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Ciéncias Sociais, UFRN, 2004, p.43). [Para o licenciado]: “[...] 2. ensino e
conducdo de atividades escolares de teméticas transversais no campo das
ciéncias humanas e sociais (tais como: sexualidade, meio ambiente, pluralidade
cultural, direitos humanos, participacdo politica, etc);, [...]; 4. conducdo de
atividades pedagdgicas (oficinas, vivéncias, semindrios etc) em instituicdes
educacionais formais e informais; 5. formulacédo e desenvolvimento de atividades
pedagodgicas com jovens e adultos em situacdo de exclusdo e/ou vulnerabilidade
social; [...]. (PPP, Curso de Ciéncias Sociais, UFRN, 2004)

Fazendo este contraponto entre o que se realiza na disciplina/atividade SACI e o que
se espera do bacharel e licenciado de Ciéncias Sociais na UFRN, vemos que ela pode se
constituir efetivamente numa estratégia pedagdgica, ndo s6 para realizar na pratica um pouco
do projeto de universidade, que tem a extensdo comunitaria como um de seus pilares basicos,
mas também para exercitar a aprendizagem de algumas competéncias e habilidades

requeridas para o egresso da area.

Uma avaliacao inicial da experiéncia de ensino do Programa SACI

A pretensédo de avaliar a experiéncia da disciplina/atividade SACI nos pde a frente de duas
ordens de questbes a serem previamente esclarecidas por nés: a primeira diz respeito a
definicao de quais aspectos/dimensdes serdo objeto de nossa avaliacdo; a segunda, € relativa
a pergunta sobre os principios/pressupostos tedricos e metodolégicos em que nhos

basearemos, ou seja, a pergunta sobre qual abordagem orientara esta nossa avaliagao.

Resposta a primeira questédo: definimos que nossa avaliacdo da experiéncia se daria no
tocante a metodologia de ensino utilizada, bem como em relacdo ao sistema de avaliacédo de
aprendizagem de carater processual baseado no portfélio, no projeto e na intervencao social

dos alunos.

O conteudo dos portfolios € elucidativo da experiéncia nos aspectos objetivo e subjetivo. A
escrita do mesmo, por parte dos alunos, implica em apresentar os contelidos estudados na

forma em que eles vém a tona nos encontros semanais da turma, ndo s6 descrevendo o que

10
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foi aprendido ou ficou por aprender, mas refletindo sobre o sentido objetivo e subjetivo dos

conteudos e praticas realizados no SACI.

Medeiros Jr. e outros (2004) analisaram quinze portfélios do ano de 2004 e, através da
andlise de conteudo, construiram trés categorias onde as falas podiam ser agrupadas: 1)

convivéncia; 2) texto e contexto; e 3) reflexdo e critica.

Em “convivéncia” estdo agrupadas falas que se referem ao SACI como oportunizador da
construcdo de uma acao coletiva cooperativa, pautada no espirito de equipe e no respeito as

diferencas, como ilustra a seguinte passagem de um portfolio:

[...] percebemos a importancia do trabalho em equipe, partilhando-se dos
mesmos objetivos e construindo um plano, o que facilita o alcance de uma meta.
Por exemplo, na area da saude um aspecto importante da prevengédo é a
informagé&o, orientagdo, mobilizacdo da comunidade na busca por eliminar as
raizes do problema, a partir de uma dimensao individual, a técnica profissional, e
uma dimensao coletiva, através de politicas [e] organizagcdo da comunidade.
(Depoimento da aluna Abelha, Comunidade de Monte Libano, 2006.2)

Em “texto e contexto”, encontram-se falas que dizem respeito a forma como o estudante
relacionava os textos e os conceitos estudados com a realidade observada, numa atitude de
criacdo contraria a da memorizacdo de conteldos arbitrarios para os quais ndo consegue
atribuir significacdo. O conhecimento resultante da experiéncia no SACI ocorreria “[...] com
seu proprio desenvolvimento; o desenvolvimento do potencial humano e a vivéncia de valores
humanos [...]°, como aparece nesta passagem:

Formamos um trio e lemos o texto chamado abrigo subterraneo que pedia para
salvarmos seis pessoas de um bombardeio. Tivemos que fazer escolhas dificeis
(...) apesar de tratar-se de um texto, observamos que na vida faremos algumas

escolhas e que nem sempre serdo faceis e justas [...] (Depoimento de aluna em
portfolio apud MEDEIROS JR. e outros, 2004).

Em “reflexdo e critica”, estdo dispostas falas relativas aos proprios limites do conhecimento
na area da biomedicina e a importancia da interacdo dos profissionais com o ambiente natural
e social onde acontece a producdo das condi¢cdes de saude da populacdo. Entendo que esta
interacdo pode produzir didlogo entre diferentes saberes, como o saber médico com 0s

saberes da populacéo, por exemplo, sobre a mesma manifestacédo de um fendmeno que afeta
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a saude para o qual a mera prescricdo médica é impotente, pois seus condicionantes sao de
ordem econdmico-social, ambiental, politica etc. , como fica elucidado nesta fala de aluna:
Um dos fundamentos da medicina consiste em instruir a comunidade a fim de
gue a falta de higiene deixe de se constituir como causa das patogenias.
Contudo, isso perde sua eficicia quando as condi¢cbes a que esta populacdo

estd submetida , tornam-na incapaz de assim proceder. (Depoimento de aluna
em portfélio apud MEDEIROS JR. e outros, 2004).

Estas trés categorias analiticas construidas por Medeiros Jr. e outros (2005) em relagéo a
metodologia do SACI nos permitem fazer um paralelo com alguns aspectos criticos
apresentados nas Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNSs) para o ensino da sociologia na
escola média, que sera a partir de agora objeto de nossas reflexdes, tendo em vista que nos
perguntamos sobre a pertinéncia deste tipo de pratica educativa na formacdo de cientistas

sociais que se tornam, em geral, professores de sociologia do ensino médio.

A avaliacdo da disciplina/atividade SACI em face de alguns pontos colocados pelas

OCNs para a Sociologia

O texto das OCNs mostra, através da experiéncia histérica do ensino da sociologia no
Brasil, que nem sempre a disciplina teve um carater critico e transformador como desejariam
alguns idedlogos atuais, aparecendo até mesmo em alguns momentos como discurso
conservador. E poderiamos acrescentar que ela nem tem o monopdlio da formacéo cidada.
Em sendo assim, se ndo € uma questao so de contetudos ou da forma como estes contetudos
sao problematizados — quando sao problematizados —, entdo parece que o que tem escapado
por demais € a questdo do processo de formacao cidada através daquilo que o documento
denomina “vivéncia investigativa do estranhamento e da desnaturalizacdo dos objetos de
estudo”, o que, segundo ele, possibilitaria o “alargamento da visdo da realidade”, e

poderiamos completar usando Bourdieu (2001):

Através do socibélogo, agente histérico historicamente situado, sujeito social
socialmente determinado, a Histéria, ou seja, a sociedade na qual sobrevive,
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volta um momento sobre si mesma, reflete a si mesma; e, através dele, todos os

agentes sociais podem saber um pouco melhor o que séo, o que fazem (p.30).
Assim, entendemos que o estranhamento e a desnaturalizacdo aludidos no documento
seriam principios epistemolégicos de producdo de conhecimento para, na acep¢ao de
Bourdieu (2001), “dissolver as certezas praticas que se insinuam no discurso cientifico através
dos pressupostos inscritos na linguagem ou das pré-construgdes inerentes a rotina do
discurso cotidiano sobre os problemas sociais [...]” numa necessaria “disposi¢cao

rigorosamente critica” do cientista social (p.36).

Nesta visdo de um “racionalista aplicado” — tributario de Gaston Bachelard
(BACHELARD, 1977, BOURDIEU et alli, 2000, BARBOSA, 2003) —, o estranhamento e
desnaturalizagdo comecam pela problematizacdo da realidade, ou seja, partindo da
discussdo tedrica e dirigindo-a a realidade, como aparece neste depoimento encontrado em
portfélio de aluna do SACI:

[A leitura do texto Iniquidades em saude no Brasil: nossa mais grave doenca]
‘nos mostra como a questdo da saude da populacdo esta relacionada
intimamente com o grau de divisdo das riquezas do pais entre a sociedade. E
gue 0 mais importante ndo é o quanto uma nacédo é desenvolvida, mas como é
sua distribuicdo de renda. (Depoimento da aluna Abelha, Monte Libano, 2006.2)

Mas alguns depoimentos nos mostram que o estranhamento ndo se d& s6 a partir da
teorizacdo do problema social em pauta, mas do confronto entre realidades objetivas e
subjetivas presentes no trabalho de contato do aluno do SACI com a realidade vivida pelos

sujeitos estudados, cujas posi¢coes sociais diferem substancialmente daquelas do estudante

pesquisador aprendiz, como verificamos nesta fala:

Todo o passeio exploratério para mim foi um grande choque. Na verdade eu ja
tinha visto familias que vivem em situa¢des precarias, como podemos observar
pela TV, em reportagens, jornais. Mas foi uma sensagdo muito diferente, e
também estranha, estar cara a cara com essa realidade, até entdo
desconhecida. Pois uma coisa € saber que existem pessoas precisando de
ajuda, vivendo sem o que é fundamental, e outra coisa é presenciar, estar lado a
lado delas. Vivenciar isso foi realmente muito doloroso e triste. (Depoimento da

aluna Abelha, Monte Libano, 2006.2).

Mas, por vezes, este estranhamento de choque, diferentemente do trabalhado em sala

de aula através de leituras, ndo € suficiente para evitar cair nas armadilhas das aparéncias,
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tomando por verdadeiro o discurso dos sujeitos pesquisados sem estabelecer mediacfes
criticas, quando entdo o estranhamento pode levar a uma relativizacdo tal, a ponto de se
perder a possibilidade de um ponto de vista mais amplo onde possa se ancorar algum
discurso com pretensado cientifica, como, acreditamos, deveria ser o do aluno universitério.

Vejamos o que segue:

[Discutimos o texto “Por que usar técnicas etnograficas no mapeamento”]. Esse
texto afirma que devemos transformar nossos valores em “estranhos” e
transformar em “familiar” aquilo que nos parece estranho a primeira vista, para
gue a observacéo seja feita de maneira correta. Entretanto, na realidade, o que
o texto propde é um pouco complicado de ser feito na pratica, pois é natural que
o contato com o “outro” cause um estranhamento por parte de quem observa. O
gue se deve fazer é uma relativizacdo do lugar, dos costumes e das opinides de
cada um, respeitando, desta forma, as disparidades e mudando nossa
concepgdo acerca do modo de vida que levamos e do que as outras pessoas
levam. (Depoimento da aluna Borboleta, Monte Libano, 2006.2).

Penso que, assim como ocorre na pesquisa social stricto senso , onde tanto o
investigador como 0s sujeitos da pesquisa, os instrumentos, ferramentas, métodos e teorias
mediam uma comunicac¢ao e um saber ali produzidos (BOURDIEU, 1989; 2000), no caso da
pesquisa, enquanto dimensédo do ensino, o processo nado € diferente. Parece ser nesta linha
de pensamento que as OCNs colocam com muita propriedade pois, no processo de ensino-
aprendizagem, professor e aluno sdo pélos de uma relacédo educativa e constituem mediaces
de um processo de comunicacdo que produz saberes, ndo s6 conhecimentos disciplinares,
mas valores, crengas, visbes de mundo, éticas etc... o que também observamos em

depoimento de aluna do SACI:

As vezes reclamamos de tantas coisas, que nos falta isso e aquilo, qualquer
coisa é motivo par anos deixar “para baixo”, tristes, desanimados, com raiva.
Diante dessa realidade [vista no passeio exploratorio] tudo se torna muito
pequeno [...]. (Depoimento da aluna Borboleta, Monte Libano, 2006.2).

(In)conclusdes

Com estas formulagdes, penso que conceber uma atividade de ensino de graduagéao no
formato de extensdo comunitdria leva necessariamente a perceber e problematizar as
relacbes entre ensino/pesquisa/extensdo para além do mero formalismo legal de sua

indissociabilidade. Parece-me que ha um pano de fundo mais amplo que precisa ser
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enfrentado, que é a classica — no entanto cada vez mais polémica — relacdo entre
conhecimento comum e conhecimento cientifico, em uUltima instancia entre ciéncia, educacao
e sociedade. Quando o texto das OCNs, para a sociologia, traz a perspectiva do
estranhamento e da desnaturalizacdo, esta é a discussdo que estd subjacente.
Adicionalmente, colocam a necessidade de “tradug¢do” ou adequacgao dos conhecimentos das
ciéncias sociais a serem trabalhados na escola média em funcéo das especificidades de sua
clientela, totalmente diferenciada do publico que estd no ensino superior. Entendemos que
também esta concepgdo de “traducdo” esteja lidando com o mesmo pano de fundo,
colocando-nos a pensar sobre o estatuto do conhecimento sociolégico neste nivel de ensino,
se realmente podemos falar ai em ciéncia. Mas, se ndo podemos falar em ciéncia, de que tipo
de conhecimentos estariamos falando? Afinal, em que medida a universidade prepara
formadores que néo terdo a cultura cientifica como base de seu saber a socializar? Se ndo se
trata meramente de cultura cientifica, por que entdo deve ser socializada unicamente por
profissionais credenciados/titulados pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES)? Sé&o
guestdes que levanto aqui sem a pretensdo de respondé-las , até porque ainda néo tenho
respostas para elas, por enquanto; apenas trago-as como provocacao, na tentativa de incitar
gue nos debrucemos mais sobre elas. A experiéncia da atividade extensionista comunitaria do
SACI nos leva a pensar que o contato direto com a realidade em estudo e seus sujeitos se
constitui numa relacao entre alteridades que podem ou néo estabelecer um dialogo fecundo e
criativo para produzir conhecimentos carregados de sentido ndo sO para as ciéncias sociais
stricto sensu, mas também para os proprios sujeitos estudados e para os estudantes que 0s

estudam.

Eis um desafio a enfrentar, por isso precisamos trabalhar também no nivel das
questdes tedricas, que ele nos impde, em relacdo a constru¢cdo do conhecimento no processo
de ensino, especialmente em atividades extensionistas em comunidades. Adicionalmente,
impde-se ainda o desafio de construirmos a possibilidade de nossos alunos vivenciarem tais
experiéncias, mesmo que erremos, se considerarmos que ‘o espirito cientifico €&
essencialmente uma retificacdo do saber, uma ampliacdo dos quadros do conhecimento. Ele
julga seu passado historico condenando-o0. Sua estrutura é a consciéncia de suas falhas

historicas. Cientificamente, pensamos o verdadeiro como retificagdo historica de um longo
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erro; pensamos a experiéncia com retificacdo da ilusdo vulgar primeira”. (BACHELARD, 1977,
p.112)

Inspirados nesta concepcao bachelardiana de raz&o, a qual ndo reduz o racional ao
I6gico, nas ciéncias sociais podemos pensa-la como resultado de um embate fecundo entre
duas alteridades, a dos estudantes que se pdem a conhecer e a dos sujeitos que sao por eles
postos como sujeitos das vivéncias a conhecer. Mas se 0 saber a construir serd ruptura
(BOURDIEU et alli, 2000; BOURDIEU, 1989, 2001), ruptura da ruptura (SOUSA SANTOS,
2002) ou dialogo (EDGAR MORIN, 1996; ALMEIDA, 2002, 2004/2005) com o conhecimento

comum, eis um ponto ao qual ndo nos poderemos furtar de discutir. Esta feito o convite!
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