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RESUMO

Neste ensaio, a didatica transdisciplinar é reconhecida como expressdo de uma
fenomenologia complexa, produto de uma tessitura dialdégica, complexa e
autoeco-organizadora entre sujeito e objeto, que emerge em outro nivel de
materialidade diferente daquele que l|he deu origem. O conhecimento
transdisciplinar emergente no ato didatico é tecido nas fronteiras disciplinares,
na intersubjetividade dial6gica, nos meandros da pluralidade de percepcdes e
significados emergentes, por meio de uma dindamica complexa e
multirreferencial. Para tanto, é necessaria a complexificacdo do ato didatico,
superadora da fragmentacdo e do reducionismo dos processos de ensino e
aprendizagem, trabalhando, simultaneamente, os diferentes elementos
estruturantes da didatica, a partir de uma racionalidade aberta nutrida pelos
operadores cognitivos do pensar complexo.

Palavras-chave: Didatica transdisciplinar. Complexidade. Transdisciplinaridade.

ABSTRACT

This essay if you recognize the didatics transdisciplinary as an expression of a
phenomenology complex, product a tessitura dialogic, complex and autoeco-
organizer between subject and object, it emerges in another level of materiality
different the one that it gave rise. The knowledge transdisciplinary emerging in
the act teaching is woven disciplinary borders, on the intersubjectivity
dialogic, in the intricacies of pluralidades of perceptions and emergent
meanings from a complex dynamics and multirreferencial. For both it is
necessary the complexification the didactic act overcomes fragmentation and
the reductionism of the educational processes and learning, working,
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simultaneously, the different elements structuring of didactics, from a open
rationality nourished by cognitive operators the complex thinking.

Keywords: Transdisciplinary teaching. Complexity. Transdisciplinarity.

INTRODUCAO

E possivel pensar a didatica a partir da complexidade e da
transdisciplinaridade? Como trabalhar essa relagdo? Como ela se materializa
na pratica pedagogica? O que ela traz de diferente em relagdo aos processos
de ensino e aprendizagem? Nao seria o0 ato didatico um fendmeno de natureza
complexa e transdisciplinar? Como se manifesta a mediacdo didatica sob o
olhar da complexidade e da transdisciplinaridade? Inidmeras sao as questdes
que emergem e que exigem de nés um esfor¢o intelectual e um cuidado para
melhor explicacdo e compreensao desse fen6meno.

Conceitualmente, a complexidade e a transdisciplinaridade vém sendo
trabalhadas a partir de diferentes enfoques tedrico-epistemoldgicos,
requerendo, assim, de imediato, um posicionamento claro a respeito do
enfoque assumido. Todavia, antes, € preciso esclarecer, dentre as definicdes e
compreensdes existentes, qual o conceito de didatica que melhor se coaduna
com as explicacdes ontolégicas e epistemoldgicas da complexidade e qual o
conceito de transdisciplinaridade € mais compativel com as perspectivas
tedricas professadas. E possivel compreender a didatica como expressdo de
uma fenomenologia complexa e transdisciplinar? Em relacdo as implicacdes
educacionais, qual a vantagem de se tentar ampliar as perspectivas teoricas e
epistemoldgicas da didatica? Que novos horizontes educacionais tais

perspectivas nos oferecem?

DIDATICA: DEFININDO CONCEITOS E EXPLICITANDO COMPREENSOES
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Desde Comenius, com sua “arte de ensinar tudo a todos”, inumeras sao
as definicbes propostas a respeito do termo didatica, o que de certa forma
aumenta também a sua imprecisdo. Etimologicamente, essa palavra vem do
grego: didaktiké, didatikos, do verbo didasko, que significa instruir, ensinar,
expor com clareza. Didaktikos é aquele que est4d apto para a docéncia
(MALLART, 2001). De acordo com Escudero (1980 apud MALLART, 2001), a
didatica esta mais relacionada com os processos de ensino e aprendizagem. O
autor em estudo a define como “a ciéncia que tem por objeto a organizacéo e
orientacdo de situacdes de ensino-aprendizagem, de carater instrutivo,
tendente a formacdo do individuo em estreita dependéncia de sua educacao
integral” (MALLART, 2001, p. 30). Nota-se, nessa definicdo, o carater instrutivo
ou formalizado da palavra didatica.

Saturnino de la Torre (2012, p. 29), por sua vez, entende a didéatica
‘como uma disciplina pedagdgica reflexiva e pratica que orienta a acao
formativa. De acordo com o autor, “a Didatica, como qualquer disciplina que
aspira a um tipo de conhecimento especifico, busca compreender e, na medida
do possivel, explicar o processo formativo” (TORRE, 2012, p. 29). Para tanto,
“a Didatica elabora teorias explicativas de ensino, seja a partir de uma reflexédo
filosofica ou a partir da pratica” (TORRE, 2012, p. 29). E uma disciplina que
constrdi o saber mediante a praxis, a acdo de seus agentes, tanto dentro como
fora da sala de aula, tendo como seu objeto os processos de ensino e
aprendizagem, o0s processos de formacdo, e como finalidade Ultima o
desenvolvimento humano.

No Brasil, em especial, a partir de 1982, apdés a organizacdo do
Seminario na PUC/SP, intitulado “A Didatica em questdo”, mais precisamente
durante a década de 1990 e o inicio do século passado, os estudos e as
discussbes a respeito da didatica vém sendo cada vez mais aquecidos por
diversos olhares (CANDAU, 1993; LIBANEO, 2006, 2012a; OLIVEIRA, 1992;
VEIGA, 1989), os quais, de certa forma, convergem em relagdo ao conceito e

a perspectiva tedrica que fundamenta o tema. Entre outros aspectos, para
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D’Avila e Veiga (2012), tal aquecimento vem sendo especialmente motivado
pela precariedade da formac&o pedagogica dos docentes universitarios.

Em grande parte dos trabalhos desses autores, denota-se um enfoque
pautado na didatica histérico-critica, que procura superar os formalismos
proprios dos enfoques tradicionalistas, escolanovistas e tecnicistas, bem como
as dicotomias presentes nas dualidades escola/sociedade, teoria/prética,
forma/conteudo, professor/aluno.

Em geral, a quase totalidade dos autores advoga por uma didatica
critica, socialmente comprometida, voltada para a compreensédo e analise da
realidade social na qual a escola esta incluida, pautada, portanto, na dialética,
na visado do aluno como ser concreto, historicamente situado e contextualizado,
bem como na percepcdo do ensino como difusor de conhecimento e
oportunidade de reelaboragéo critica, sendo o professor o mediador entre
alunos e contetdos ministrados. E uma didatica preocupada em superar
aguele pedagogismo ingénuo que nado leva em conta os determinantes sociais
do fendmeno educacional, em direcdo a uma proposta verdadeiramente
comprometida com a democratizagcdo da escola e a construgdo do saber a
servico dos interesses das classes populares. A escola, neste estudo, é
concebida como instancia difusora de conteudos ligados as realidades sociais,
imbuida em seu papel de colaboradora no processo de transformacédo da
sociedade.

Um dos mais renomados expoentes brasileiros do pensamento didatico
atual, José Carlos Libaneo (2012b) reconhece a didatica como sendo,
simultaneamente, uma ciéncia profissional do professor, uma disciplina
pedagogica, bem como um campo de investigacdo e de exercicio profissional.
Corroborando o0s demais autores, observa que sua especificidade
epistemoldgica é o estudo da atividade de ensino e aprendizagem em
situacdes pedagodgicas contextualizadas, a partir de um processo que assegure
a unidade entre o aprender e o ensinar, para que 0 aluno possa apropriar-se
dos produtos da cultura, da ciéncia e da arte. Desse modo, o0 ensino deve ser

dirigido para a apropriacdo de conhecimento e sua aplicacao prética, visando o
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desenvolvimento das capacidades intelectuais do aluno e de sua personalidade
global.

O autor supracitado aponta que a didatica articularia a logica dos
saberes a ensinar (dimensdo epistemolégica) e a l6gica dos modos de
aprender (dimensao psicopedagogica), por onde se requer sua dependéncia
das epistemologias das disciplinas e, portanto, da relacéo
conteudos/metodologias. Ao mesmo tempo, a didatica interliga essas
dimensdes as praticas socioculturais, formando, assim, a base da organizacéo
social do ensino voltada para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, na tentativa de explicitar o quadro teérico revelador de
sua compreensdo a respeito da didatica, Libaneo (2012b) esclarece que o0s
elementos integrantes do triangulo didatico (contetdo/professor/aluno),
constitutivo das condi¢cdes de ensino e aprendizagem, articulam-se com os
demais elementos socioculturais, linguisticos, éticos, estéticos, comunicacionais
e midiaticos na operacionalizacdo do ato didatico. Observa também que é
preciso evitar o reducionismo didatico e a fragmentacdo entre os conceitos de
ensino e aprendizagem.

Resumidamente, podemos afirmar que, ao se caracterizar como ciéncia
descritivo-explicativa, a didatica possui uma dimenséo tedrica e outra pratica,
relacionada a elaboracdo de propostas de acdo, duas dimensdes
complementares que n&o deveriam apresentar-se separadamente. Como
proposta de acdo, a didatica procura regular os processos de ensino e
aprendizagem com base em processos realistas, factiveis e adaptados a cada
situacdo e ao contexto sociocultural. E a partir dessas dimensdes que

pretendemos tecer algumas consideragoes.
ALGUNS PROBLEMAS CRUCIAIS DA DIDATICA

Fundamentado em estudo realizado em 2011, em cursos de formacgao
de professores de séries iniciais (Pedagogia), Libaneo (2012a) observa que,

nas ementas dessa disciplina, o foco esta predominantemente no ensino em
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detrimento da aprendizagem, prevalecendo, assim, o trabalho com os
elementos do plano de ensino. Descuida-se, portanto, das relagdes entre o
ensino e a aprendizagem, ou seja, da mediacdo da aprendizagem em relacéo
aos conteudos. O autor em discussao afirma que existiria uma tendéncia em
deixar de lado a aprendizagem e os processos de desenvolvimento humano
para serem trabalhados por outras disciplinas, como a psicologia educacional,
fragmentando, assim, as relacbes ocorrentes entre 0 ensino e a
aprendizagem.

Esse mesmo autor revela que, no pensamento didatico atual, existe uma
tentativa de se priorizar a socializacdo do pensamento pedagogico em vez dos
processos de aprendizagem do aluno, ignorando-se, assim, a
interdependéncia de tais processos no que concerne ao contexto social e
cultural do aluno. Outro aspecto destacado por Libaneo (2012a), a partir da
analise de documentos oficiais de politicas curriculares, € a presenca muito
frequente da centralidade em relacdo aos interesses e necessidades do aluno
em detrimento dos processos de construcdo do conhecimento e da
aprendizagem. Logicamente, sabemos que o atendimento as necessidades do
aluno é fundamental, mas este ndo deveria acontecer em prejuizo dos
aspectos cognitivo-emocionais presentes na dinamica do conhecer e
aprender. Ambos os aspectos deveriam ser atendidos. Denota-se aqui a falta
de um pensamento complexo na abordagem da questéao.

Outro aspecto bastante criticado por esse autor e considerado por ele um
problema didatico crucial € a separacdo conteudo/método da ciéncia versus
metodologia do ensino (LIBANEO, 2012a). Tal problema é muito frequente nos
cursos de licenciatura para as seéries iniciais (Pedagogia) e nos cursos das
séries subsequentes. Os primeiros enfatizam o metodolégico sem referéncias
aos conteudos e, no segundo caso, hd maior énfase aos conteldos em
detrimento do metodolégico. De certa forma, todos esses aspectos criticados
revelam a auséncia de clareza epistemologica por parte dos docentes, 0 que,

por sua vez, acarreta uma série de problemas metodoldgicos.
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Assim, fica mais facil perceber nessas explicacdes que, em todas essas
definicbes e compreensfes a respeito da didatica, varios elementos
estruturantes se repetem, tais como: ensino, aprendizagem, instrucao, contexto
sociocultural, mediacdo, formacdo, que, de certa forma, representam os
elementos em torno dos quais a didatica, dependendo do enfoque
epistemoldgico adotado, desenvolve suas praticas.

E oportuno também observar que em varios textos explicativos sobre
estratégias didaticas, bem como em algumas ementas de cursos de Pedagogia
obtidas na internet, notamos que, por razdes intrinsecas a propria natureza da
palavra didatica, a maioria destaca um determinado elemento estruturante. Em
grande parte desses textos, encontramos um certo formalismo estrutural, um
formalismo l6gico, em que nem o sujeito nem o0s conteddos, ou 0 contexto
social, sdo os elementos estruturantes da acdo pedagdgica, porém atribuimos
esse formalismo a organizacdo logica dos conteudos a partir de principios
universais e logicos que regem o processo instrucional. E a didatica tradicional
centrada nos conteddos. Ha textos que reforcam o formalismo subjetivista,
centrado nas atividades do aluno e pautado mais na sequéncia de
competéncias e habilidades a serem aprendidas, em vez de priorizar 0s
contetidos e o contexto. E o caso da didatica escolanovista, centrada nos
métodos e técnicas e voltada para as atividades desenvolvidas pelo sujeito
“aprendente”.

Por outro lado, existem também aqueles que se preocupam mais
com o0s conteuddos ou com a racionalidade predominante no formalismo
técnico objetivista ou, entdo, aqueles textos didaticos de natureza tecnicista
que privilegiam a técnica em detrimento das demais dimensodes, tendo como
preocupacao fundamental a eficiéncia e a eficacia dos processos educacionais
desenvolvidos.

Na contraméo desses enfoques predominantemente divorciados do social
e do cultural, encontra-se a didatica histérico-critica, voltada para as questdes
sociais, com énfase na dimensdo sociopolitica das praticas pedagogicas.

Segundo Oliveira (1992), essa perspectiva tedrica busca superar o formalismo
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proprio dos outros enfoques e as velhas dicotomias (escola/sociedade,
teoria/préatica, forma/conteudo), oferecendo uma didatica mais comprometida
com a realidade social. A partir dessa perspectiva tedrica, procura-se articular a
didatica pensada com a didatica vivida, tendo como ponto de partida os
problemas reais do cotidiano do aluno.

Em um artigo relativamente recente, Saturnino de la Torre (2012),
catedratico emérito de Didatica da Universidade de Barcelona, reconhece que
a didatica do presente continua presa ao paradigma positivista no que se refere
a investigacao, ao paradigma critico e interpretativo, aos processos formativos,

em geral, e a formacao docente, em particular. Esse autor destaca que

0 conhecimento cientifico de maior impacto (fisica, biologia,
neurociéncias...) avanga, abrindo novos horizontes, mas a
investigacdo pedagdgica e didatica ndo se desliga de uma
tradicdo fortemente influenciada pelo paradigma positivista e a
metodologia empirico-analitica (2012:31). Para ele, é preciso
promover a mudanca de paradigma educacional [..] em
direcéo a era da consciéncia (TORRE, 2012, p. 32).

Por sua vez, Batalloso (2010, p. 67) observa que

necessitamos, pois, desconstruir a didatica com o fim, nado
de analisa-la, nem de decompé-la em elementos, mas de
observa-la em sua complexidade, chegando a descobrir que
talvez a melhor didatica seja a que nao se decreta, a que ndo
esta escrita, a que nao esta dita, porque, em realidade, se
algo nos pode oferecer, é a partir das emergéncias reflexivas
do presente de um processo vivo de comunicagdo humana, no
gual estéo integrados e inseparavelmente ligados todos e cada
um dos elementos dos processos de ensino-aprendizagem.

Acreditamos que, atualmente, um dos grandes desafios dos educadores
esta na superacgéo de todo e qualquer reducionismo presente nessas diferentes
abordagens. Nesse sentido, concordamos com Candau (1993), o qual, ha mais
de 20 anos, ja destacava a necessidade de que o método didatico possa ter
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diferentes estruturantes e o mais importante seja a capacidade de articular, de
otimizar uma dinamica operacional entre eles e ndo excluir qualquer que seja.

Para Candau (1993), o grande desafio docente estaria ha superacao do
formalismo e do reducionismo e na necessaria énfase que deve ser dada ao
Relacional, a articulacdo e ao didlogo entre esses elementos, bem como na
necessidade de se construir ecossistemas educacionais diversificados, de
multiplicar o seu locus, de assumir-se em diferentes espacos, favorecendo a
pluralidade de tempos e linguagens, ja que a educagcdo ndo pode continuar
sendo enquadrada por uma légica unidimensional ou aprisionada por
determinado paradigma. Nessa perspectiva, toda rigidez, seja pedagdgica,
institucional, seja de natureza pessoal, precisa ser seriamente guestionada a
partir de novos referenciais — questionada a favor da flexibilidade, da dinamica
processual, da necessidade enriquecedora das diferentes leituras de um
mesmo fenbmeno, bem como a favor da pluralidade de formas de expresséo e
possibilidades de construcdo do conhecimento.

Dessa forma, novas perguntas surgem: até que ponto € possivel
superar qualquer visdo dicotdmica e dualista da didatica diante de uma
perspectiva tedrica pautada na complexidade das relacbes e na atitude
transdisciplinar? Como trabalhar os diferentes estruturantes didaticos e
construir um ambiente de aprendizagem agradavel, rico em elementos
significativos e desafiadores, capaz de resgatar a alegria e o prazer em
aprender? Essas preocupacOes e constatacdes levam-nos, ainda, a outras
perguntas: como criar ambientes de aprendizagem, digitais e/ou presenciais,
gue superem todo e qualquer formalismo didatico ou visdo dicotbmica a partir
desses principios? Como criar ecossistemas educacionais, ou seja, diferentes
espacos cognitivo-emocionais para a construcdo de identidades e o
desenvolvimento de praticas culturais e sociais, tendo a complexidade como
um dos fundamentos importantes? Sera possivel reinventar a escola tendo
como base uma nova didatica iluminada pela complexidade e pela
transdisciplinaridade? O que um ato didatico, pautado nessas teorias, traz de

diferente em relagcdo ao conhecimento e aos processos de ensino e
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aprendizagem? Até que ponto a mediacdo pedagodgica iluminada pelos

operadores cognitivos para um pensar complexo potencializa tais processos?
CONCEITUANDO COMPLEXIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE

A complexidade pode ser compreendida como um principio regulador
do pensamento e da acéo, capaz de articular relagbes, conexdes, interacoes,
além de nos auxiliar a organizar o pensamento para melhor compreender a
realidade, a ver os objetos relacionalmente, inseridos em seus respectivos
contextos e dependentes deles. Com ela, Morin nos ajuda a tentar religar, no
dominio do pensamento e da acdo, o que jA se encontra, direta ou
indiretamente, ligado na natureza, na organizacdo do mundo material. Dessa
forma, a complexidade ndo perde de vista a realidade dos fenédmenos, nao
separa a subjetividade da objetividade e nao exclui o espirito humano, o sujeito,
a cultura e a sociedade (MORIN, 1996a).

Fundamentado no Pensamento Complexo de Edgar Morin (1995) é
possivel perceber que a chave da complexidade esta em compreender a unido
da simplificacdo e da complexidade, em entender os interjogos existentes entre
analise e sintese, sujeito e objeto, individuo e contexto, educador e educando,
percebendo a complementaridade dos processos envolvidos. Isso ocorre
porque todo fendmeno complexo € constituido por um conjunto de objetos
inter-relacionados por interacdes lineares e nao lineares.

A complexidade pauta-se também pela indeterminacdo, pela
imprevisibilidade entranhada no tecido do universo, pela diversidade
constitutiva do real, pelas emergéncias presentes em todas as dimensdes da
vida, pela incerteza como expressao das multiplas potencialidades do real e
como condicdo do existir humano — incerteza como condicdo ontologica e
epistemoldgica, presente nas relacdes sujeito/meio, sujeito/objeto,
individuo/sociedade/natureza.

Em sua dimens&o organizacional, a complexidade nos revela que a

realidade é multidimensional em sua natureza complexa, interdependente,
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mutével, entrelacada e nutrida pelos fluxos que acontecem no ambiente e a
partir do que cada um faz. E continua e descontinua, indeterminada em sua
dindmica operacional que se manifesta dependendo do contexto, das situacdes
vividas e das circunstancias criadas.

Em sua dimensdo logica, ou seja, em sua dialégica’, a complexidade
nos oferece outra perspectiva tedrica que nos auxilia a avancar no processo de
construcdo do conhecimento. Assim, para se construir um conhecimento
transdisciplinar, capaz de transcender as fronteiras disciplinares, € preciso
trabalhar a partir de outra légica, ndo mais dualista, no sentido de transcender o
nivel de realidade primordial para que o conhecimento possa emergir em outro
nivel, superando contradicBes e ambivaléncias. Cada nivel de realidade requer
um conjunto de leis para sua explicagdo. Essas leis se rompem na passagem
de um nivel a outro. Se ndo se rompessem, o conhecimento ficaria restrito a
um mesmo nivel de realidade ou de materialidade do objeto, a uma unica
disciplina ou area de conhecimento.

Por outro lado, o conceito de niveis de realidade pode também ser
aplicado aos campos ou as areas de conhecimento, segundo Nicolescu (2002).
Dessa forma, podemos entender melhor a aplicacdo desses conceitos,
reconhecendo os diferentes niveis presentes no ato didatico, no caso nos
processos de ensino e aprendizagem. Nessa relacdo, o ensino pode ser
considerado como pertencente a um nivel de realidade e a aprendizagem a
outro, jA que pertencem a dois dominios distintos. A passagem de um a outro
implica mudancas de conceitos, pressupostos, leis etc. O que funciona na
explicacdo de um néo funciona para o outro.

Assim, unindo os diferentes niveis de realidade estd a complexidade,
considerada uma propriedade sistémica organizacional de carater universal que
nos permite melhor compreender o acoplamento estrutural ocorrente entre os
diferentes niveis. Tal acoplamento energético, material ou informacional pode

acontecer tanto em um mesmo nivel de materialidade como entre diferentes

! Segundo Morin (1997, p. 45), a dialdgica é “a unidade complexa entre duas légicas,
entidades ou instdncias complementares, concorrentes ou antagdnicas que se nutrem, se

Comeletam, mas também se OE(”)em e se combatem”.
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niveis. E 0 que acontece nos processos de ensino e aprendizagem ao se
constituirem como unidade processual de natureza complexa. Para melhor
compreensao dessa dinamica operacional, utilizamos, assim, a complexidade,
a partir dos operadores cognitivos propostos por Edgar Morin (1997).

Qual é o papel de tais operadores? Esses operadores conduzem-nos a
pensar de maneira complexa, a reorganizar 0 pensamento, por meio de uma
dindmica dialdgica, recursiva, autoeco-organizadora. Para tanto, usamos a
epistemologia da complexidade, a logica da complexidade e nos apoiamos
nesses operadores cognitivos. Quais seriam eles? Dentre outros, destacamos
0s principios dialégico, recursivo, hologramatico e autoeco-organizador.
Assim, a complexidade, nutrida por tais operadores, constitui um dos eixos da
transdisciplinaridade, segundo Basarab Nicolescu (2002).

Em relacéo a transdisciplinaridade, dependendo do enfoque trabalhado,
ela € compreendida de determinada maneira. A maioria dos artigos ou ensaios
académicos trabalha a transdisciplinaridade em nivel de conteddos
disciplinares, integrando-os a partir de diferentes dimensdes da realidade ou
dominios linguisticos e apresentando, ao final, um texto inspirado nas diversas
disciplinas, mas que ndo se enquadra em nenhuma delas. Entretanto,
apoiando-se em Nicolescu (2002), foi possivel ampliar o conceito de
transdisciplinaridade com base em um mecanismo operacional, envolvendo a
compreensao de trés dimensfes: nivel de realidade, nivel de percepcao e
l6gica do terceiro incluido. Tais dimensdes nos levam a compreender
determinados fendmenos relacionados ao conhecimento e a aprendizagem,
bem como a ressignificar nossas praticas educacionais, a ampliar as
competéncias docentes, indo além da instrumentalizacdo pedagogica
necesséaria, em direcdo ao desenvolvimento e evolucdo da consciéncia
humana.

Mas, o que é a transdisciplinaridade? Como ela se apresenta em relacao
ao conhecimento? Nicolescu, em todas as suas obras, artigos e ensaios,
reconhece a transdisciplinaridade como metodologia e ratifica a definicdo por

ele construida: transdisciplinaridade € aquilo que transcende as disciplinas, que
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esta entre, através e além das disciplinas (NICOLESCU, 1999b, p. 33).
Transcende 0 que ai esta ao romper com a ldgica binaria, tradicional, dualista,
colonizadora do modo de pensar ocidental, que interpreta os fendmenos
baseada na dicotomia dos polos binérios, reforcando, assim, a estrutura dual
do ensino. Entretanto, o que é que esta além das disciplinas? Além das
disciplinas, dos objetos do conhecimento, dos niveis de realidade ou de
materialidade do objeto, estA o0 ser humano em toda sua
multidimensionalidade. Para esse autor, esta o sujeito que se encontra além
do campo disciplinar. “A transcendéncia imanente a transdisciplinaridade é a
transcendéncia do sujeito” (NICOLESCU, 2014, p. 56), com o que também
concorda Patrick Paul (2009).

Para Nicolescu (2002), essa definicdo implica o uso de uma
epistemologia e de uma metodologia estruturada a partir da articulacéo
competente destes trés pilares: a complexidade, os niveis de realidade e a
l6gica do terceiro incluido. A complexidade como fator constitutivo do real
encontra-se presente na organizacdo das estruturas complexas que
caracterizam e articulam os diferentes niveis de realidade ou de materialidade
dos objetos. Entende-se por légica ternaria, ou logica do terceiro termo incluido,
aguela que admite a possibilidade da inclusdo de um terceiro dinamismo
energético ou informacional, fruto de outra modalidade de interacdo ou de
explicacdo da realidade a partir do A e do ndo A, que, na légica classica,
tradicional, estdo separados. Para o axioma do terceiro incluido, existiria um
terceiro termo T que €, ao mesmo tempo, A e ndo A. Assim, a légica ternaria
formaliza a dindmica operacional dos opostos, ao articular, dialogicamente, os
diferentes enfoques sobre determinado fenémeno. E o caso, por exemplo, da
onda e da particula que se materializam como quantum, sendo este o terceiro
dinamismo energético possivel a ser considerado. Em relagdo aos processos
de ensino e aprendizagem, ndo existiria sempre uma terceira ou quarta
possibilidade de interacdo entre essas duas polaridades, ou ainda uma outra

estratégia didatica ainda nao explorada?
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Isso significa que o conhecimento transdisciplinar € produto de uma
tessitura complexa, dialdégica e autoeco-organizadora entre sujeito e objeto,
gue emerge em um outro nivel de materialidade diferente daquele que |Ihe deu
origem. No ato didatico, ele é tecido nos intersticios, nas tramas fronteiricas
dos processos de ensino e aprendizagem, na intersubjetividade dialégica, nos
meandros da pluralidade de percepcdes e significados emergentes, a partir
de uma dinamica complexa presente nos fenbmenos, eventos e processos
ocorrentes. Para tanto, ndo se opera aqui no nivel da fragmentacdo da
realidade, privilegiando, por exemplo, apenas os contetdos disciplinares, mas
na unidade do que é diverso, na unidade aberta do conhecimento que se
apresenta na relacdo sujeito/objeto. E, portanto, um conhecimento que é
produto de interagBes ocorrentes entre os niveis de realidade representativos
do objeto e os niveis de percepcdo do sujeito. E um conhecimento que
estabelece a ponte entre 0 mundo exterior do objeto e 0 mundo interior do
sujeito e a constroi com base em uma dinamica que envolve a articulacao do
que acontece nos niveis de realidade dos objetos e nos niveis de percepc¢ao
dos sujeitos.

Nessa compreensdo, todo conhecimento transdisciplinar vai além do
horizonte conhecido, logo implicando travessia de fronteiras, mesticagem,
criacdo permanente, aceitacdo do diferente e renovacdo das formas
aparentemente acabadas de conhecimento. Pela transdisciplinaridade,
articulamos os opostos e os transcendemos, criamos algo novo que pode surgir
de um insight, de um instante de Iluz na consciéncia, de processos
intersubjetivos em sinergia, em que algo acontece envolvendo as diferentes
dimensbes humanas. Ao trabalhar tendo em vista a multidimensionalidade
humana, o conhecimento de natureza transdisciplinar reconhece a importancia
das emocdes, dos sentimentos e afetos nos processos de construgcdo do
conhecimento e na aprendizagem, bem como a voz da intuicdo ou do
imaginario ao coloca-la em didlogo com a razdo e com as emocdes

subjacentes.
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Assim, todo conhecimento de natureza transdisciplinar proveniente de
uma mediacdo didatica procura explorar aquilo que circula entre os diferentes
niveis disciplinares e de percepc¢ao dos sujeitos, atento, inclusive, aquilo que se
encontra na ordem implicada, dobrada, escondida dentro de cada um de nés e
que se materializa por meio do didlogo intuicdo/razdo, conhecimento

noturno/diurno, como explicado por Patrick Paul (2009).
A UNIDADE COMPLEXA DO ATO DIDATICO

Como entdo trabalhar os elementos estruturantes do ato didatico
considerando a complexidade e a transdisciplinaridade? Que outras
compreensdes esse arcabouco tedrico difere de algumas explicacdes
consolidadas na area? Iniciemos esse dialogo com base na propria definicdo

de Libaneo (2012b, p. 44), ao reconhecer que

a didatica tem como especificidade epistemoldgica o processo
instrucional (processo de ensino-aprendizagem) que orienta e
assegura a unidade entre o aprender e o ensinar na relagédo
com o saber, em situagfes contextualizadas, nas quais o aluno
€ orientado para o desenvolvimento de sua autonomia, no
sentido de apropriar-se dos produtos da experiéncia humana
na cultura e na ciéncia, visando o desenvolvimento humano.

Um dos aspectos a serem comentados esta relacionado a palavra
unidade e ao reconhecimento das dindmicas de ensino e aprendizagem como
constituidas por um Unico processo, uma unidade integradora. De acordo com o
Dicionario Houaiss (2009), unidade “é a qualidade ou estado de ser um ou
anico, a qualidade de ser uno, de ndo poder ser dividido”. Sera mesmo que 0s
processos de ensino e aprendizagem constituem uma unidade? Mas, que tipo
de unidade? E possivel reconhecer a unidade processual entre o ensino e a
aprendizagem a margem da natureza biolégica do sujeito complexo? A
palavra unidade revela a existéncia de algo inseparavel em sua dinamica

operacional. No entanto, até que ponto € possivel compreender a existéncia de
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uma complexidade ou pluralidade afeita ao que é uno? Existiia uma
causalidade linear e um determinismo na dindmica operacional integrada entre
o ensinar e o aprender? Talvez esteja aqui um dos pontos a serem explicitados.

Nesse sentido, Candau, no ano de 1993, avisava que talvez fosse
preciso entender que “a unidade é assegurada pela relagdo simultanea e
reciproca de autonomia e dependéncia de uma em relacdo a outra [...]. Nela,
os dois polos se contrapdem e se negam constituindo uma unidade” (CANDAU,
1993, p. 54). Vasquez, citado também por Candau (1993, p. 56), na década de
1970, reconhecia e anunciava a complexidade presente nas relacdes teoria e
pratica, observando que esta “nao é direta e nem imediata, fazendo-se através
de um processo complexo, no qual algumas vezes se passa da pratica para a
teoria e outras destas a pratica”.

Pois bem, se partirmos do fato de que a aprendizagem é um processo de
natureza complexa, que traz consigo incertezas, emergéncias, didlogos com o
imprevisto e o0 inesperado, frutos de mdltiplas interacdes emergentes,
envolvendo os mais diferentes componentes fisico-quimicos, bioldgicos,
neurolégicos, afetivos etc., presentes na complexidade da organizacao
humana, a partir do seu acoplamento estrutural com o mundo sociocultural,
entdo fica mais facil perceber que néo existe uma equivaléncia automatica entre
0s processos de ensino e aprendizagem. Amparados nas teorias bioldgicas de
Maturana e Varela (1995, 1997), compreendemos que sdo dois processos
complexos de naturezas distintas que, embora envolvam implicacées mutuas,
coeréncias operacionais e processos em codeterminacdo, no ato didatico, ha
dois protagonistas diferentes, com seus respectivos determinismos estruturais.

Isso ocorre porque, segundo Maturana (1997, p. 71),

0 sistema vivente é estruturalmente determinado e como tal,
nada externo a ele pode especificar o que passa com ele; de
fato para a operacdo do sistema vivo ndo existe interior ou
exterior e é impossivel fazer uma representacdo do que um
observador vé como exterior a ele.
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Para Maturana (1999), as interacdes instrutivas nao existem. O
organismo nao reage a estimulos ambientais por meio de uma cadeia linear de
causa e efeito. Qualquer acado fisica ou mental envolve interacées entre o
individuo e o meio ambiente e este somente seleciona as mudancgas estruturais
do organismo, mas nao as especifica. Segundo Maturana e Varela (1995), o
que acontece externamente influencia, mas néo determina a direcdo da
mudanca estrutural que o organismo realizara em seu dominio organizacional
existencial.

Tal fato indica que nem sempre um bom ensino produz uma
aprendizagem  equivalente, demonstrando-nos que ndo ha uma
correspondéncia direta, biunivoca, entre uma boa didatica e um bom resultado
discente. Biologicamente falando, n&o existe essa aparente obviedade, ou seja,
gue um bom ensino produza uma aprendizagem equivalente. Isso porque néo
podemos predizer, com certeza, 0 que vai se passar nas estruturas cognitivas
de um sistema vivo. Assim, o fato de, no ato didatico, o docente selecionar e
utilizar diversos procedimentos, métodos ou estratégias, visando a
aprendizagem do aluno, ndo implica que o planejamento didatico se materialize
como o esperado. Mallart (2001, p. 40) concorda com essa observacdo ao
afirmar que nem sempre é possivel assegurar que o grau de efetividade do
ensino seja a causa da aprendizagem, com o qual concordamos.

Retomando o0 questionamento anterior sobre a palavra unidade,
acreditamos que a complexidade fenomenoldgica exige de nossa parte que
acrescentemos a palavra unidade, no que se refere ao ensino e a
aprendizagem, sua dinamica operacional de natureza complexa, resgatando-
se, assim, a unidade complexa das relacdes e o carater multidimensional do
sujeito e da realidade educativa. Dessa forma, reconhecemos que a
aprendizagem € uma atividade humana extremamente complexa, na qual as
dimensdes cognitivas, psicomotoras, psicossociais e culturais se mesclam em
uma dinamica processual nutrida por uma realidade historica e sociocultural,
que alimenta os demais elementos estruturantes do processo. Entendemos que

0s processos de ensino e aprendizagem constituem ndo um mesmo e unico
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processo, mas uma unidade mudultipla complexa, a partir de interacdes
emergentes. Nesse sentido, concordamos com Edgar Morin (1995, p. 183), ao
observar que “ha ndo apenas diversidade no uno, mas também relatividade no
uno, relacionalidade, alteridade, incertezas, ambiguidades, dualidades, cisdes,
complementaridade, antagonismos”.

Para melhor compreensdo das relagcdes pedagodgicas que se
materializam no ato didatico, € importante ajustar alguns pressupostos das
teorias construtivista e interacionista as novas teorias bioldgicas que envolvem
a autoeco-organizacdo do vivo, bem como as recentes descobertas da
neurociéncia, para que possamos melhor entender a biopsicossociogénese do

conhecimento humano (MORAES, 2008).

POR UMA DIDATICA TRANSDISCIPLINAR ILUMINADA PELA
COMPLEXIDADE FENOMENOLOGICA

Como passar de uma didatica tradicional, positivista, para uma didatica
transdisciplinar iluminada por uma epistemologia complexa? O que ela traz de
diferente em relacéo aos processos de ensino e aprendizagem? Varios sdo os
aspectos a serem repensados na mediacdo do ato didatico construido a partir
da perspectiva teérica da complexidade e da transdisciplinaridade. Em seguida,
comentaremos alguns deles.

Primeiramente, essa passagem requer a complexificacdo do
pensamento pedagdgico, aprisionado em suas gaiolas epistemoldgicas e
disciplinares, nas rotinas pedagogicas e didaticas que necessitam ser
desconstruidas, pois sua insistente permanéncia continua dificultando a
materializacdo da responsabilidade social da educacdo e o alcance de sua
missdo transcendental voltada para o desenvolvimento humano. A
complexificacdo do pensamento pedagogico, usando-se outra logica, exige que
trabalhemos, simultaneamente, tanto a vertente do ensino como a da
aprendizagem, mediante uma ontologia complexa que melhor explique a

complexidade da condicdo humana, inserida numa realidade biopsicofisica de
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natureza multidimensional, constituida por diferentes niveis de materialidade
gue coexistem em sua dinamica operacional.

Isso porque ndo podemos continuar fragmentando a realidade, o ser, 0
conhecer e o aprender e, consequentemente, 0s processos de mediagéo
didatica. A fragmentacdo de tais processos tem provocado dor e sofrimento no
aluno, comprometido seu processo de desenvolvimento integral e dificultado seu
acoplamento estrutural ao contexto sociocultural em que vive.

Uma educacdo que reconheca a complexidade da condicdo humana é
aquela que trabalha para além dos conteldos disciplinares desprovidos de
conhecimento psicologico, sociopolitico, cultural e espiritual e vai ao reencontro
do sujeito, j& ndo mais esquecido pela ciéncia pedagodgica ou abandonado em
seus questionamentos, curiosidades, motivacdes e interesses.

Dessa forma, a transdisciplinaridade, amparada numa ontologia
complexa, resgata a subjetividade humana tecida na articulacdo do individual
com o sociocultural, ndo mais se referindo apenas aos aspectos psicologicos
nem a subjetividade individual, compreenséo predominante no senso comum. A
partir desse arcabouco tedrico, entendemos que as subjetividades individuais e
coletivas (intersubjetividade) constituem-se mutuamente, como configuracdes
de sentidos e de significados que vao sendo construidas mediante multiplos
elementos, processos e condi¢cdes, em que a relevancia de uma ndo pode ser
compreendida fora de suas relac6es com a outra. Tal fato nos leva a ponderar
que, no ato didatico, a dimensado subjetiva se refere tanto a subjetividade do
aluno como a do professor e a dos demais agentes do processo educacional.

A complexificacdo do ato didatico requer que superemos o reducionismo,
a fragmentagao, o determinismo, a causalidade linear e o formalismo técnico e
didatico e repensemos os métodos empregados a partir de uma dinamica
operacional de natureza complexa, envolvendo os diferentes elementos
estruturantes. Com isso, entendemos que, na estruturacdo do método didatico,
€ preciso articular, com competéncia e sabedoria, tanto os conteudos
especificos de cada area do conhecimento, as necessidades e 0s interesses dos

alunos quanto as demandas do contexto sociocultural. Deve-se articular,
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criticamente, conteddos, estratégias, sujeitos e contextos, teoria e pratica
docente, superando todo e qualquer reducionismo e visdo dicotdmica dos
processos de ensino e aprendizagem. De certo modo, era o que Vera Candau,
h&4 mais de 20 anos, sinalizava em seu livro Rumo a uma Nova Didatica,
publicado em 1993.

Articular todos esses elementos requer atencao especial as interacdes e
inter-relacbes emergentes entre todos os estruturantes do ato didatico,
sabendo, de antemdo, que toda e qualquer acdo, docente ou discente, é
sempre uma acdo ecologizada (MORIN, 1997), fruto de inter-retroacfes de
natureza complexa que fazem com que a acdo empreendida, ao entrar no
jogo das interacdes ocorrentes, escape do controle de seu autor. E o que
muitas vezes acontece numa sala de aula, seja presencial, seja virtual. Apesar
de um planejamento meticuloso, detalhado, e da intencionalidade docente, algo
acaba interferindo e escapando do controle, provocando bifurcacfes de rota e
mudancas no percurso planejado, por meio de processos autoeco-
organizadores emergentes, envolvendo todos os elementos.

A compreensao e o reconhecimento de tais fendmenos, ou seja, da
existéncia de processos autoeco-organizadores emergentes e transcendentes,
de bifurcacbes e instabilidades processuais, de trajetorias divergentes,
mediante os quais novas formas de ordem e de estruturas podem surgir,
constituem algo muito importante, pois colocam em questdo teorias
cientificamente equivocadas, mas que ainda ocupam espacos importantes no
cotidiano escolar. Sabemos que qualquer acdo humana, de um modo ou de
outro, repercute, energética, material ou informacionalmente, nos demais
elementos constitutivos da rede, provocando reacdes e emergéncias nao
previstas.

Nesse sentido, concordamos com Vera Candau (1993), sobre a
importancia de se criar espacos educacionais como ecossistemas educacionais
diversificados, como cenérios vivos promotores de condi¢cdes para que se
materialize uma verdadeira rede de aprendizagem integrada de natureza

transdisciplinar.
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Uma educagdo que trabalhe a multidimensionalidade da condig&o
humana certamente deverd também reconhecer e priviegiar a
multirreferencialidade, j& que todo processo educativo esté sujeito as diferentes
interpretacdes, a pluralidade de enfoques e olhares, pelo simples fato de ser um
campo de confluéncia de varias ciéncias.

A acdo educacional afeta e é afetada por relagbes que acontecem
envolvendo diversas compreensdes pertinentes aos diferentes niveis de
realidade, ou seja, relaces que integram o meio fisico, cultural, social, politico e
econdmico, dentre outros. Assim, o ato didatico e o curriculo precisam ser
trabalhados com base em uma epistemologia pluralista que privilegie multiplos
olhares e compreensdes, atenta, portanto, a multirreferencialidade, ja que tais
processos ndo sdo alimentados apenas por conteudos disciplinares, mas
também por processos inter e transdisciplinares, por conteudos, saberes e
informacdes provenientes de nossas relacdes com tudo aquilo que nos rodeia e
que reflete as condicbes e 0s mecanismos culturais e socio-histéricos
envolvidos. Isso requer, no ato didatico, atencdo especial as pluralidades de
miradas e interpretacdes, acrescidas da necessidade de expressa-las mediante
0 uso de linguagens plurais. Consequentemente, uma didatica transdisciplinar,
nutrida pela I6gica da complexidade, implica o uso de métodos que trabalhem a
inteireza humana a partir da pluralidade de linguagens que permitam escutas e
olhares mais sensiveis, assentados em conhecimentos transversais e
multirreferenciais que se revelam ao compartilhar objetos, temas e projetos que
favorecam a compreenséo da complexidade do real.

Por outro lado, o operar na sensibilidade e na racionalidade aberta
também nos adverte sobre a importancia de a didatica trabalhar a partir do
conceito de aprendizagem integrada (MORAES,; TORRE, 2004), compreendida
como fendmeno biolégico que envolve todas as dimensdes do ser, em total
integracdo com o fazer, o viver e o conviver. Tal compreensao requer maior
atencdo a qualidade das emocbes e dos sentimentos presentes nos ambientes

educativos, sabendo que eles interferem no clima da sala de aula e,
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consequentemente, na construgcdo das estruturas do pensamento a partir de
acoOes corporificadas e enraizadas no ambiente.

Outro aspecto fundamental € que a didatica transdisciplinar ndo nega o
conhecimento disciplinar, pluridisciplinar ou interdisciplinar. Pelo contrario, ela
se alimenta de todos eles para que, no ato didatico, possa ser trabalhado aquilo
que esta entre, através e além das disciplinas, como observado por Nicolescu
(2002). Para tanto, €& preciso conhecer profundamente o objeto do
conhecimento, explorar o conhecimento disciplinar, para que o0 objeto
transdisciplinar se manifeste além das fronteiras disciplinares e se materialize
mediante a ampliacdo dos niveis de percepcédo e de consciéncia do sujeito.

E preciso trabalhar a partir de uma racionalidade aberta, como deseja
Edgar Morin, uma racionalidade que acolha as intuicdes, as emergéncias, 0s
imprevistos e o inesperado, mediante uso de novas ferramentas intelectuais
que facilitem o pensar complexo sobre o ato didatico. Dai a importancia dos
operadores cognitivos, propostos por Edgar Morin (1995), pautados na
dialégica, na auto-organizacdo, na recursividade processual, na
reintegracdo do sujeito e na ecologia da acdo, entre outros aspectos
importantes. Sao esses operadores que nos ajudam a perceber relacées e
vinculos, a estabelecer ligacdes intersubjetivas, facilitando a compreenséo
da dindmica operacional que se manifesta nas estratégias propostas.

Uma didatica transdisciplinar favorece o pensamento da religacdo, aquele
que religa os acontecimentos, processos e fendmenos, que reconhece as
contradicbes e dialoga com elas, que valoriza o conhecimento cientifico em
dialogo com a sabedoria humana e com as histérias de vida de cada ser
aprendente, que reconhece e respeita as diferentes tradicbes culturais, bem
como a indissociabilidade da unidade/diversidade e do individuo/contexto.

Uma didatica transdisciplinar valoriza os processos de formacao
integral, ou seja, processos em suas mdultiplas dimensdes — autoformadora,
heteroformadora e ecoformadora. Sao processos de natureza tripolar e
multicausal, como observado por Gaston Pineau (2003), em que cada uma

dessas dimensfes pode prevalecer em determinados momentos existenciais
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da vida do aprendiz, das condi¢cGes e oportunidades recebidas, mas todas
elas integram o movimento transdisciplinar ato pedagdgico. Em outras
palavras, esse enfoque tripolar se manifesta por meio das relacdes do
individuo consigo mesmo, com 0 outro e com 0Os instrumentos técnicos,
pedagogicos e socioculturais presentes no processo. De um modo geral,
sabemos que o ato didatico valoriza, prioritariamente, as dimensdes hétero e
ecoformadoras, em detrimento da dimensdo autoformadora e dos processos
de autoconhecimento que elas também favorecem.

A complexidade e a transdisciplinaridade solicitam que prestemos maior
atencdo aos processos de autoformacdo, ao autoconhecimento, as
transformacdes interiores do sujeito aprendente, aquilo que esta além das
disciplinas, nas palavras de Nicolescu (2002). O cuidado e a atengdo com essa
dimensdo formadora ajudam a revelar a sensibilidade, o imaginéario, a
experiéncia mais intima, a melhorar a autoestima e a confianca em si, o que é
fundamental para o desenvolvimento humano e a evolucdo da consciéncia.

A didatica transdisciplinar também valoriza a formacdo experiencial,
definida por Gaston Pineau (apud PAUL, 2009) como uma formacgédo por
contato direto, refletido sobre as experiéncias vividas. Ela permite a
apropriacdo pelo sujeito de suas vivéncias, de suas histérias de vida, bem
como a gestacdo de diversas outras aprendizagens resultantes das
experiéncias percebidas (PAUL, 2009).

Uma didética transdisciplinar trabalha o ensino e a aprendizagem a
partir de uma dinamica sincronica e diacrdnica, autoeco-organizadora,
articulando os diferentes estruturantes da mediacdo pedagogica. 1sso ocorre
porque todo sistema autoeco-organizador, assim como tudo que envolve o ser
humano, implica conjungéo, divergéncias, como também convergéncias de
dindmicas sincrbénicas e diacrbnicas, mediante articulagdo competente das
dimensdes presentes no ato didatico.

Apoiados em Varela. Thompson e Rosch (1997), entendemos que a
mediacao didatica deveria ser trabalhada como “agédo perceptivamente guiada”,

isto é, como acdo que se desenvolve, a cada instante, a partir do que acontece
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nas estruturas sensoério-motores dos sujeitos implicados, mediante percepcdes
e capacidades que vao sendo construidas, desconstruidas e reconstruidas a
cada instante, de acordo com o que flui no ambiente de aprendizagem. No ato
didatico, os saberes docentes e discentes, embora dependentes das estruturas
internas dos sujeitos implicados, ndo estdo separados do que acontece no
ambiente e do sabor de cada experiéncia vivida, pois 0s elementos
estruturantes estdo acoplados em termos de energia, matéria e informacéo e
interagem em todo momento.

Maturana e Varela (1995) nos auxiliam a perceber que existiria, entre
docente e discente, um processo de coderiva estrutural e natural, ndo sendo,
portanto, um processo de natureza fechada e predeterminada. Muitas vezes,
em nosso planejamento didatico, estabelecemos um roteiro de acbes, ou
atividades de aprendizagem, mediante o estabelecimento de uma série de pré-
requisitos a serem observados e que, na pratica, acabam se revelando inuteis.
A mediacdo didatica estaria, assim, muito mais proxima de um fluir em uma
rede de configuracbes autoeco-organizadoras do que de um processo de

ajustes a uma realidade educacional previamente determinada ou fixa.
CONCLUINDO PROVISORIAMENTE

Sabemos que existe muito a ser explorado sobre essa tematica.
Apenas iniciamos o didlogo com aqueles que desejam continua-lo. Entretanto,
um dos aspectos que mais dificultam a renovagdo de nossas atividades
didaticas é a insuficiéncia de bases tedricas cientificas presentes na formacao
dos profissionais de educacédo, associada a dificuldade de repensar o nosso
préprio pensar.

Em cada ano que passa, percebe-se que a formacéo docente vai ficando
mais empobrecida, criando, assim, uma série de impedimentos e dificuldades
para se trabalhar as questbes de natureza filoséfica e epistemolbgica nas
praticas pedagogicas, no sentido de garantir que a complexidade e a

transdisciplinaridade se convertam em propostas concretas de acdo e de
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intervencdo no sistema educativo. Tal fato dificulta qualquer pretensdo de
Reforma do Pensamento Educacional, como propugnado por Edgar Morin, e se
transforma em uma grande barreira para se repensar a mudanca de paradigma
educacional (MORAES, 1997).

Acreditamos que é preciso rever os marcos cientificos da produgéo do
conhecimento escolar e do conhecimento académico, bem como os
fundamentos pedagdgicos das praticas docentes, no sentido de incorporar a
complexidade, a multicausalidade, a multirreferencialidade, as emergéncias, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Para tanto, serd necessario
enfrentar diferentes tipos de resisténcias que permeiam 0 pensamento
hegemonico de nossas instancias universitarias — resisténcias a algumas das
ideias-guia que fundamentam uma possivel reforma do pensamento
educacional. Entre essas ideias e possiveis resisténcias a serem superadas,
destacamos:

« A dificuldade em distinguir a logica que comanda o modo de
organizar o curriculo e os processos de ensino e aprendizagem, no sentido de
superar a logica classica que favorece a dualidade estrutural do ensino e a
justaposicédo de disciplinas curriculares;

+ Ainvisibilidade do paradigma da fragmentacao no individuo inconsciente
de sua presenca;

» A superacado da dualidade estrutural que exige o repensar do préprio
pensar, a construcao coletiva, a ressignificacdo de conceitos e a ecologia critica
dos saberes;

A dificuldade em perceber a correspondéncia entre 0s erros
ontolégicos, epistemologicos e metodoldgicos e o fio condutor que 0s une;

* O néo reconhecimento da importancia do conflito nos processos de
mediacdo pedagodgica e do didlogo critico, frutos de uma logica ternaria que
busca uma terceira possibilidade ainda ndo materializada;

* A dificuldade em perceber a importancia dos conhecimentos
interdisciplinar e transdisciplinar nos processos de mediacdo pedagogica e

suas implica¢des para o desenvolvimento humano;
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* O nado reconhecimento da complementaridade presente na dialogia
entre dois polos aparentemente antagbnicos e a dificuldade para compreender
que € na complexidade da organizacdo aparentemente desorganizada que

também se materializam processos cognitivo-emocionais significativos.
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