manzua

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E 0 ESPACO DAS
ARTES NA EDUCACGAO BASICA

Carolina Romano de Andrade’
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (IA/UNESP)

DOI 10.21680/2595-4024.2023v6n11D34280

1 Artista do corpo, pesquisadora e professora. Formada e credenciada pela Royal Academy of Dance
(RAD), Bacharel (2003) e licenciada (2006) em Danga-UNICAMP. Mestre em Artes (lA-
UNICAMP/2006). Doutora em Artes (IA-UNESP/2016). Participou do Grupo Matula Teatro,
contemplado pelos editais de ocupagao dos espagos da Caixa Cultural e Copa da Cultura em Berlim,
do Ministério da Cultura-Parceria Matula Teatro e Boa Companhia. Fez parte do Grupo Sigma de
Danca (2009-2012) que obteve as premiagdes do New York City Dance Alliance (NYC-2010). Criou o
curso e atuou como prof. coord. da Pés Graduagdo Lato sensu Danga- Educacdo Faculdades
Integradas de Bauru (2008-2011). Foi professora da Universidade Sagrado Coragao Bauru, no Curso
de Artes Cénicas, onde coordenou os projetos de extensdo de Capoeira e Cultura Popular. Foi
professora substituta na Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, no curso de licenciatura
em Educacdo Fisica (DEF/BAURU-2011). Ministrou cursos nas oficinas culturais do estado de S&o
Paulo, com professores da rede de ensino. Membro do grupo de pesquisa Danca: Estética, Educagdo
do Instituto de Artes da UNESP, desde 2011, atuando nos projetos de pesquisa Poéticas da Danga
na Educagdo Bésica (2011/2012) e Quintas em Danga (2013/atual), sob orientacdo da Profa Dra
Kathya Godoy. Realizou como pesquisadora convidada o Mapeamento-Danga em rede, realizado
pela S3o Paulo Companhia de Dancga (2012). Participou (2015) como pesquisadora convidada do
Nucleo S3o Paulo - NuSP - ligado ao Projeto Mapeamento Danca patrocinado pelo MINC. Realizou
pesquisa de pds-doutorado no Instituto de Artes, membro do Grupo Estudos e pesquisas sobre
politicas curriculares para o ensino de arte na educacdo basica e Pés- Doutoramento no PPGARC,
UFRN, aprofundando as questdes de curriculo (BNCC) da educacdo infantil em interlocugcdo com a
danca e as praticas corporais para a infancia. Além disso, atuo como professora colaboradora na
graduacdo e no Mestrado Profissional (Stricto sensu) em Artes, PROF-ARTES, e trabalho
diretamente na construcio das pesquisas de viés tedrico/pratico com os professores que atuam
nas escolas. Atua nas areas Danca, Teatro, Artes Cénicas, Educa¢do com metodologias de ensino
em artes cénicas, curriculo de arte.

MANZUA - Revista de Pesquisa em Artes Cénicas / PPGARC / UFRN
volume 6, nimero 1(2022) - ISSN Eletronico: 2595-4024



marnicu

Resumo: Este artigo parte de reflexdoes sobre o processo de implementacao da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, esse texto esta organizado
em quatro partes. A primeira apresenta as leis que balizam a construcao da Base
e seus percursos de elaboracdao. A segunda faz uma exposicao sobre a
organizacdo e fundamentos pedagdgicos. A terceira apresenta o componente
curricular Arte e o espaco da arte no curriculo. A Gltima parte destaca os desafios
e paradigmas da implementacao desse documento.

Palavras-Chaves: Arte, Artes Cénicas, Curriculo, BNCC.

Abstract: This article is based on thoughts about the process of implementation of
the Common National Curricular Base (BNCC). To this end, this text is organized
into four parts. The first presents the laws that underpin the construction of the
Base and its elaboration pathways. The second part exposes the organization and
pedagogical foundations. The third part presents the curricular component Art and
the space for art in the curriculum. The last part highlights the challenges and
paradigms of the implementation of this document.

Keywords: Art, Performing Arts, Curriculum, BNCC.

Para tracar reflexoes a respeito das proposicoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), organizei esse texto em quatro partes. Na primeira, trarei
consideragoes sobre as leis que fundamentam e o percurso de construgao da
Base. Na segunda parte, farei uma exposigcao sobre sua organizagao e
fundamentos pedagdgicos. Na terceira parte, apresentarei o componente
curricular arte e o espago da arte na BNCC (BRASIL, 2017). Na quarta e dltima
parte, abordarei os desafios e paradigmas da implementagao desse documento.

Antes de iniciar, abro um paréntese para dizer que esse texto que abarca o
campo curricular é escrito por uma artista da danga, que empresta seu olhar

artistico para a educacdo. Digo isso para destacar a importancia de artistas
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educadores, licenciados e professores universitarios se envolverem na

formulacdo dos curriculos e nas politicas educacionais, a fim de se garantirem as
relacdes artisticas, poéticas e sensiveis a serem trabalhadas na escola. Muitos de
nds que atuamos em licenciaturas de artes e cursos de formacdo de professores
desconhecemos ou ignoramos os aspectos curriculares e a legislagao escolar.

Nesse percurso como artista educadora, fui compreendendo que a
educagdo é um lugar potente para a articulacdo entre processos artisticos e
pedagogicos de uma maneira indissociada, e acabo por descobrir que os modos
de organizar meus processos de criagdo em danga, muitas vezes, nao se
diferenciam da maneira como construo as praticas artisticas/pedagogicas na
escola.

Outrossim, reforco que para chegar a concep¢do que entende a
Danca/Teatro como pratica artistica/pedagdogica no ambiente escolar,
percorremos historicamente um longo caminho que culminou na inclusao destes
conhecimentos no viés educacional. Dessa forma, quando o professor conhece e
se apropria da legislacao educacional, ele encontra brechas, o que pode facilitar
seus percursos metodoldgicos, bem como a inter-relacdo entre conhecimentos
artisticos e pedagogicos. Ana Mae Barbosa (2011, p. 284) usa em suas palestras e
escritas uma metafora que diz: “quanto mais puxarmos a borracha do estilingue
para tras mais longe lancaremos a pedra para frente”. Sob esta dtica para adentrar
no assunto deste texto, destaco alguns marcos recentes da legislagao, pois
revisitar o passado pode nos auxiliar a projetar o futuro.

Apos a promulgacdo da LDB 9.394/96 (BRASIL 1996), surgiram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma série de documentos que foram
elaborados como uma primeira tentativa de regulamentar o ensino na Educagao
Basica (BRASIL, 1998a). Um dos volumes do PCN trazia os conhecimentos em Arte
(PCN-Arte), que considerava a arte como area de conhecimento, respeitando as
suas especificidades, distribuidas em quatro linguagens artisticas (artes visuais,

danca, teatro e musica). Essa série de documentos ndo tinha carater obrigatorio,
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mas teve grande influéncia no ensino das artes a partir de sua publicacdo em

1998. A base tedrica dos PCN era construtivista, ou seja, partia da premissa de
que a construgao do conhecimento acontece na interlocucao entre estudantes e
professores e os conhecimentos socialmente construidos, de modo ativo. O
professor, nesse sentido, € um importante mediador do processo ensino-
aprendizado.

No que se refere ao PCN-Arte (BRASIL,1998b), este trazia para a arte
abordagem triangular (ler, fazer e contextualizar), dos estudos de Ana Mae
Barbosa (2010), como grande referéncia para as quatro linguagens. A proposicao
dessa pesquisadora estaria calcada em principios freirianos de leitura de mundo
(FREIRE, 2014) e da arte como experiéncia (DEWEY, 2010), além das influéncias do
Critical Studies (Inglaterra), Escuelas Al Aire Libre (México) e Discipline Based
Art Education (EUA), que valorizaram a imagem e as culturas visuais, em dialogo
com as culturas locais.

Na fase de transicao para a BNCC, os PCN e suas concepg¢Oes cairam em
desuso, abrindo lugar as metodologias do aprender a aprender, dispostas na
Base. Ademais, a perspectiva da arte como area de conhecimento se reduziu a
arte como linguagem, como veremos no decorrer desse texto.

A BNCC se encontra respaldada pela constituicao de 1988, que determina,
em seu art. 210, que: “serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, art. 210).

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu art. 26, menciona que os curriculos

devem ter uma base nacional comum:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
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pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da

cultura, da economia e dos educandos.

A fim de cumprir o que esta previsto na LDB 9.394/96, iniciam-se em 2010,
na 2° Conferéncia Nacional pela Educacdao (CONAE), as primeiras discussoes
sobre a necessidade de uma base nacional. Naquele periodo, uma série de
diretrizes

2 foram promulgadas a fim de organizar a Educagdo Basica até a “chegada”
da BNCC.

Vale ressaltar que a BNCC ndo € um curriculo, mas € uma normativa que
serve de suporte para que estados e municipios elaborem seus curriculos, levando
em conta suas especificidades. A partir da definicdo desses curriculos, as unidades
escolares, por sua vez, poderdo elaborar seus projetos politicos pedagdgicos,
respeitando os curriculos estaduais e municipais.

De acordo com Apple (1982), o curriculo tem como premissa ser um
normatizador de praticas e contelidos onde estdo imbuidas as ideologias de um
contexto social, politico e cultural. A partir dessa afirmagdo, ndo podemos
esquecer que a Base foi homologada em meio a um contexto politico adverso,
como aponto adiante.

A construcdo da BNCC incluiu trés versfes, que comecaram a ser
elaboradas em 2015 e foram finalizadas em dezembro de 2017 (a BNCC do Ensino
Médio teve sua homologagdo em dezembro de 2018). De acordo com Brasil (2017),
a primeira versdo foi elaborada pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pela Unido
dos Dirigentes Municipais (UNDIME). Em seguida, ocorreu uma consulta publica
on-line que contou com 12 milhdoes de participantes entre sociedade civil e

profissionais da educacgao, essas informacgoes foram compiladas por uma equipe

2 Entre as quais, destaca-se a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006), que altera a
redacdo dos art. 29, 30, 32 e 87 da LDB 9.394/96, dispondo sobre a duragdo de nove anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade.
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da Universidade de Brasilia e enviadas aos relatores para redacdo da 2° versao.

Apds a 2* versdo, ocorreram diversos seminarios para discussdo pelo pais,
promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e pela
UNDIME. A partir dessa conjectura é que foi estabelecida a versdo final da BNCC.

Vale destacar que a 3* versao da BNCC foi homologada em um contexto
politico conturbado, pods-impedimento da presidenta Dilma Rousseff. Entre
adversidades ocorridas na homologacao, as associacoes de arte e de educacao,
entre as quais a Federacao de Arte/Educadores do Brasil (FAEB), a Associagao
Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP), a Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduagdo em Mdusica (ANPPOM), a Associacdo Brasileira de
Pesquisa e Pds-graduacdo em Artes Cénicas (ABRACE) e a Associacdo Nacional
de Pesquisadores em Danca (ANDA), além de especialistas e alguns relatores da
Base, entre eles Carminda Mendes André (2017), mencionaram que os pareceres
criticos elaborados por consultores da Base ndo foram considerados na versao
final.

Outro ponto importante que desagradou os educadores foi a organizagao do
documento. A BNCC defende como premissa a educagao integral, o
desenvolvimento global (cognitivo, emocional, social, politico, entre outros) e esta
organizada em competéncias (capacidade de mobilizar conhecimento em agdo) e
habilidades (objetivos de aprendizagem).

Essa Base foi patrocinada pelo Banco Mundial e pela Organizagao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, e atende a uma agenda que busca a
formacao de mercado de trabalho e a capacitagao de mao de obra, visando a
produtividade. Nesse sentido ela é elemento fundamental de articulagdo entre as
dimensbes estratégicas de uma reforma estrutural na educacdo brasileira,
visando as relacdes economicas. Para alcancgar isso, ela tem foco em um ensino
que produza competéncias e habilidades verificaveis em tarefas especificas

balizadas por padroes de desempenho educacional.
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As dez competéncias da BNCC ndo sdo prescricdes de conteddo, mas

principalmente prescrigoes de agoes a serem treinadas, executadas e verificadas
principalmente por grandes sistemas de avaliagao, como o Sistema de Avaliagao
da Educacgdo Basica (SAEB), por exemplo. Por tras disso, sabemos que ha uma
ideologia colonizadora, recheada de processos de homogeneizagao dos modos de
vida e de producao do mercado que se refletem na educacao. Ou, como aponta
André (2017), esse modo que valoriza a ldgica do mercado acaba por invisibilizar o
Brasil de economias autonomas e de pequena escala, desconsidera os saberes
das populacgbes rurais: quilombolas, povos indigenas, populacdes ribeirinhas e
toda diversidade de nossa cultura, que foi apartada nesta construcao da Base.

Se por um lado parte do professorado defende a 3® versao da Base por
trazer objetividade a educacdo, por outro lado, sabemos que essa organizagdo de
habilidades e competéncias é voltada para mercantilizacdo da educacdo, por
pressupostos neoliberais que definem metas, objetivos, avaliagao e produtividade,
em detrimento da valorizacao e construcao de saberes e subjetividades do
educando. Isso tudo em uma roupagem de autonomia, mas que na verdade esta
bastante preocupada em ter uma mao de obra eficiente e produtiva.

Nesse sentido, justifica-se a ampla participagao de entidades nacionais e
internacionais: Fundagao Lemann, Grupo Nova escola, Movimento pela Base,
Instituto Ayrton Senna, todos interessados em agoes comerciais, que variam da
manutencdo de um mercado de trabalho até a producdo de cursos e materiais
didaticos produzidos para implementacdo da Base. Esses grupos, em conjunto com
o Governo Federal vigente, tém divulgado a Base por meio de consultorias, cursos
e produtos educacionais vendidos por essas instituigoes.

Apos a apresentacdo deste cenario, pergunto: mas afinal, como ficou a
organizagao da Base no campo das artes? O que vemos de novo e como essas
mudancas podem ocorrer nas escolas?

A arte esta distribuida em trés momentos do documento, de maneira

bastante distinta.

MANZUA - Revista de Pesquisa em Artes Cénicas / PPGARC / UFRN
volume 6, nimero 1(2022) - ISSN Eletronico: 2595-4024



manzua

0 primeiro momento compreende a Educacao Infantil (El), que foi o campo
de investigacdo de minhas ultimas pesquisas de pos-doutorado na area de
curriculo, arte e danga, que desenvolvi na Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP) e na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Nesses estudos que analisaram as politicas educacionais, arte/danca e
BNCC na Educacao Infantil, verifiquei que, nessa etapa da Educacdo Basica, a arte
esta presente em dois campos de experiéncias: “Tragos, Sons, Cores e Formas” e
“Corpo, Gestos e Movimentos”.

No campo “Tracos, Sons, Cores e Formas, a Base incentiva a criacao e a
convivéncia das criangas com produgdes artisticas e culturais, relacionadas as
visualidades, a fim de ampliar repertorios e vivéncias artisticas dos pequenos. No
campo “Corpo, Gestos e Movimentos”, em que pode ser incluida a danga, a musica
e o teatro, o corpo é visto como elemento central da aprendizagem da crianga. A
intencdo é conhecer as funcdes do corpo por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta.

Vale ressaltar que, na El, a BNCC apresenta uma organizagao por campos
de experiéncia que propde uma interlocugdo entre os cinco campos descritos na
Base. A proposta entende a criangca como protagonista de seu aprendizado,
facilitado pelo professor atelierista (VECCHI, 2010), apoiado na experiéncia
italiana de Reggio Emilia. O professor atelierista é parte de uma equipe de
trabalho que proporciona um conjunto de experiéncias as criancas, que ndo se
relaciona aos conteudos apenas de um dos campos de experiéncia, mas pensa
nessa intersecgdo entre os campos. Nesse caso, as linguagens artisticas estdo
citadas nos dois campos mencionados acima, mas devem ser trabalhadas em
qualquer um dos cinco campos de experiéncia.

0 segundo momento em que a arte aparece na BNCC é nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental (EF). Nessa etapa, a arte se encontra incorporada a
area de linguagens, juntamente com outros componentes curriculares, como o da

Educacdo Fisica e o de Lingua Portuguesa e Inglesa. A arte é tratada como
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componente curricular, dentro da area de linguagens, que possui as seguintes

unidades tematicas: Danca, Teatro, Musica, Artes Visuais e Artes Integradas, que
apresentam seis dimensdes do conhecimento: criacdo, fruicdo, estesia, critica,
reflexdo e expressdo, bem como competéncias e habilidades especificas.

Em um terceiro momento, a arte aparece no Ensino Médio (EM), numa
estrutura bastante semelhante ao do EF. Mas a oferta agora esta distribuida
conforme as opgdes do estudante. A intengdo da arte no EM é consolidar e ampliar
as habilidades do EF, com maior destaque a dimensdo da reflexdo. Assim como
acontece em relagao ao documento como um todo, existem muitas questoes
polémicas que envolvem o EM. Vale lembrar que no EM as unicas disciplinas
obrigatdrias nos trés anos dessa etapa da Educacdo Basica sdo Lingua Portuguesa
e Matematica, sendo as demais estabelecidas pelo critério de distribuicdo de horas
de cada escola, o que acarretara uma reducdo das cargas horarias referentes as
artes, a depender do itinerario formativo que o estudante optar.

Mas, afinal, qual espaco as artes encontrardo nos curriculos da escola?

Como toda alteracdo de proposicdo curricular, a BNCC é carregada de

contradicoes e de um pensamento educacional que serve aos interesses do
poder. Nesse caso, os interesses sdo mercadoldgicos, profissionalizantes e
pautados em sua grande parte por discursos neoliberais. E as artes acabam nao
atendendo a esse interesse.

As artes perderam um grande espaco dentro da escola ao serem
consideradas, juntas, como um componente curricular Gnico, que engloba as
unidades tematicas danga, musica, teatro, artes visuais e artes integradas, dentro
da area de conhecimento linguagens. Ou seja, a arte perde o sfatus de area de
conhecimento e passa a ser um componente curricular, dentro da area de
linguagens. Esse aspecto abre brechas para a desvalorizagao da insergao das
artes na escola como area autonoma, o que pode acabar por privilegiar algumas
unidades tematicas em detrimento de outras — o que acarreta a volta da ideia de

polivaléncia do ensino das artes, tao criticada na Lei 5.692/71 (BARBOSA, 2017).
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Estamos de acordo com o parecer da FAEB gerado durante
a XXV CONFAEB em novembro de 2015, na cidade de

Fortaleza, que argumenta pela retirada das Artes da area de

Linguagem para a criacdo da area de Artes com seus
respectivos componentes curriculares (teatro, musica,
artes visuais, danca). Dentro da area de Linguagem, as
Artes correm o risco de voltar a polivaléncia ja extinta nos
cursos de formacao, pois estao sendo tratadas como
“subcomponentes”, nomenclatura que pode reforgcar a
desvalorizacdo das Artes e suas especificidades. Porém,
mesmo que se mude a nomenclatura sem mudar o
pensamento, a arte permanecera submissa aos objetivos do
letramento durante todos os ciclos da aprendizagem.
(ANDRE, 2017, p. 1)

Por outro lado, a arte na BNCC foi agrupada no componente curricular de
linguagens, mas sabemos que a arte vai além da caracteristica principal da
linguagem que é a aquisicdo de codigos e simbolos para a comunicacgdo. Essa ideia
do campo da linguagem também pode reforgar um carater de instrumentalizagdo
das artes em fungao do letramento e uma alfabetizagao por meio das imagens,
movimento, colocando em risco a experiéncia poética que ndo esta a servico do
desenvolvimento de habilidades e competéncias ou de uma alfabetizagdo de

codigos das linguagens ja previstos.

Ao inserir as artes como linguagem, tem-se o perigo de se
entender o processo de ensino e aprendizagem do mesmo
modo que no letramento: alfabetizar o estudante nos codigos

da escrita da musica, do teatro, da danca, das artes visuais.
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Quando se desloca a ideia de “alfabetizacao” para o campo

das artes, objetiva-se o ensino dos “cddigos da linguagem” do
teatro, da danga, da mdusica, das artes visuais em

epistemologia ocidental. (ANDRE, 2017, p. 9)

Outro aspecto que pode desvalorizar a insercdo das artes na escola é
desconsidera-la como area auténoma, o que pode acabar por privilegiar algumas
unidades tematicas (danca, musica, artes visuais, teatro e artes integradas), ndo
levando em conta as especificidades de cada uma delas.

A BNCC apresenta uma novidade: as artes integradas. Pela leitura de
alguns pareceres criticos que se referem a Base, disponiveis no sife do MEC,
nota-se que essa unidade tematica se alia a metodologia espiral, que parte do
entendimento de borrar fronteiras das linguagens artisticas, a partir dos estudos
de Marina Marcondes Machado (2020), aplicadas na Escola Municipal de Iniciagao
Artistica de S3o Paulo (EMIA-SP). Essa escola trabalha com essa perspectiva de
ter professores formados em diversas linguagens artisticas para trabalhar com
uma efetiva integracdo das artes (alguns professores da EMIA foram relatores da
ultima versdo da Base). “Como o grupo de especialistas da terceira versdo era
todo da EMIA, uma escola de artes que tem a integracdo artistica como principio,
pareceu-nos interessante incluir uma habilidade que tratasse de processos
hibridos entre artes visuais, danca, musica e teatro” (LIMA, 2020, p. 62). A
integracdo de linguagens da EMIA tem como principio as experiéncias relacionais
entre criancas e adultos, no desenvolvimento de pesquisas artisticas em um
terreno hibrido das linguagens da arte. Essas pesquisas partem de
conhecimentos especificos dos artistas educadores nas quatro linguagens da
arte e do desenvolvimento de processos investigativos que misturam,
atravessam e buscam romper as fronteiras entre as linguagens (LIMA, 2020).

Mas como propor a integracdo se nas escolas de Educacdo Basica nem

sempre temos os professores formados em danga, musica, teatro e artes visuais?
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Discutir e organizar uma Base Nacional ndo é ruim, a ideia de pautar

conhecimentos minimos também ndo é ruim. O problema é como séo
selecionados e articulados e gue conhecimentos sao esses, e principalmente se
sdo respeitadas as especificidades e regionalidades de um pais t3o diverso como
o Brasil.

O documento apresenta avangos nas discussoes do campo das artes,
destaco a valorizacdo da arte como pratica social e experiéncia voltada para o
protagonismo; e a construcdo de uma poética pessoal do educando por meio dos
processos de criacdo e producdo artistica. A Base enfatiza que as referéncias de
arte ndo devem vir somente de canones legitimados, ou das midias, ou focadas na
aquisicdo de técnicas, destacam o respeito as diferencas e a interagdo. Por outro
lado, o documento nao tem indicagoes claras que destaque o trabalho com as
questdes de género, povos originarios, quilombolas e outras epistemologias. Esse
fato pode perpetuar a predomindncia de conteldos eurocéntricos ja legitimados.
Como trabalhar as diferencgas, se a Base nao valoriza esses aspectos?

No que tange a reverberacdo no curriculo das escolas, a proposta do
documento, por ser aberta e propor uma nao hierarquizacao das unidades
tematicas, acaba por respeitar a autonomia de cada espaco escolar e dos
professores na mobilizagdo das dimensdes do conhecimento. Isso é bastante
interessante, mas, por outro lado, por nao enfatizar especificidades das artes, e
por ndo apresentar referéncias tedricas atuais, pode acentuar as praticas ja
instituidas nas escolas — como, por exemplo, no campo das artes cénicas, a
vinculacdo do teatro ao texto literario e a reducdo da danca a criagdo de
coreografias, em detrimento de proposicées contemporaneas, tais como a
performance ou teatro performativo (FERAL, 2008) e o teatro pds-dramatico
(LEHMANN, 2007), ou as especificidades culturais de cada regido, na perspectiva
de borrar as fronteiras da linguagem e trazer discussoes de novas possibilidades

do campo da cena.
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Sabemos que cabe a escola escolher seus programas curriculares, suas

referéncias e que os professores constroem suas metodologias, mas sera que
apresentar referéncias ndo auxiliaria na definicdo dos curriculos escolares?

Para finalizar, sabemos que a efetivacdo de mudancas na educagdo é um
processo lento e que envolve muitas instancias desde a governamental até a ponta
dessa cadeia que sdo os professores, para de fato chegarem a escola.

Estamos em uma fase de mudancga que inclui a implementacao da BNCC,
(que finalizaria em 2021, se ndo tivéssemos sido acometidos pela pandemia da
Covid-19) e a reforma do Ensino Médio (com prazo de finalizacdo para 2024).
Embora os curriculos derivados da Base do Ensino Fundamental estejam em fase
final de implementagdo, reforco que ainda ha espaco de discussdo para a
efetivagdo de um curriculo pautado nas necessidades de cada comunidade escolar.

Vislumbro que temos muito o que fazer para que as artes cénicas nao se
reduzam a uma selecdo de conteidos sem propdsitos ou estejam em funcdo de
outros componentes curriculares. Resta-nos agora, como artistas/educadores,
sermos ativos nas construgoes curriculares que estao por vir, a fim de que
possamos firmar a valorizacdo das artes cénicas na Educacdo Basica, em suas

especificidades.
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