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A histéria da educacdo de criangas se fez através de punicbes. Esta histéria é
também prisioneira da escola, da igreja, da legislagdo, do sistema econbmico e
principalmente, da familia. A educagdo estabelecida sobre a crianga no periodo
colonial brasileiro era a de que os pais deveriam corrigir seus filhos, através de bolos,
beliscées, palmadas, surras de acoites e vara de marmelo, sendo comuns e até
mesmo incentivadas socialmente, tais praticas. A época acreditava-se que era uma
forma legitima e eficiente de educar as criangas, maneira correta de disciplinar os
filhos, trazida pelos jesuitas, educadores catdlicos, que postulavam que as criangas
traziam consigo o mal e por esta razédo, necessitavam ser domadas. Para provocar a
reflexdo sobre a educacgdo colonial das criangas no Brasil, realiza-se uma breve
reflexdo histérica acerca dos objetivos praticos da acdo educacional praticada nos
séculos XVI e XVII, com a finalidade de suscitar uma discussdo em torno da
compreensao da educagao como dominacao dos corpos e das almas.

Palavras chave: educacéo infantil; punigdo corporal, Brasil colonial

A educacao no Brasil Colbnia se deu pelo trabalho dos jesuitas, que aqui
chegaram no ano de 1549, através da Companhia de Jesus uma ordem religiosa
fundada pela Igreja Catdlica no século em 1553 por um grupo e estudantes da
Universidade de Paris, lideradas pelo Basco inigo de Loyola, conhecida principalmente
por seu trabalho missionario educacional, com a missao de disseminar a fé crista. O
objetivo dos jesuitas na Colénia era catequizar e humanizar os indios, integrando-os
ao mundo dos entdo chamados de civilizados, como também eram encarregados da
educagao dos mandantes coloniais e seus descendentes, para os quais a educagao
tinha como fundamentos os textos classicos em grego e latim, baseados na
escolastica. Todavia, 0 ensino publico ndo existia, a rigor, € 0s negros e pardos nao
tinham acesso restrito & educagao. (ARAUJO e TOLEDO, 2007).

Ainda segundo Araujo e Toledo (2007), a educagao que era dada durante
a infancia expressada pela pedagogia jesuitica tinha como elo fundamental as
palavras de Gusmao (1685) o apego a sobriedade dos principios da doutrina catdlica,

pela vigilancia, pela severidade e pela autoridade, condenando tudo o que fossem
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mimos ou cedéncias as vontades pueris e defendia, convictamente, o recurso a
disciplina, a obediéncia e ao castigo fisico moderado.

Os educadores da Companhia de Jesus viviam a servico da lIgreja,
divulgando seus dogmas e dispostos a todos os sacrificios. Desse modo, a
Companhia de Jesus tinha como missdo o combate a Reforma Protestante foi um
movimento que comegou no século XVI com uma série de tentativas de reforma da
Igreja Catolica, esse que levou ao estabelecimento do Protestantismo, um movimento
protestante que exigia dos individuos um espirito critico, o que, atingia diretamente o
poder da Igreja Catdlica, ou seja, a autoridade e a disciplina estavam sendo postos a
prova pelo protestantismo; e o espirito da Reforma corroia os pilares da verdade
imposta pela Igreja. (ALMEIDA E TEIXEIRA, 2000).

Consequentemente, a Companhia de Jesus foi responsavel pela
catequizacdo indigena e pela educagdo da elite colonizadora. Com o seu papel
conservador possibilitou que culturas inteiras, como aquelas pertencentes as
comunidades primitivas indigenas, fossem esmagadas, sendo logo substituidas pela
cultura civilizadora dos jesuitas. Eles n&o estavam servindo apenas a obra de
catequese, mas langaram as bases da educacdo popular e, espalhando nas novas
geracoes a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos costumes, comecavam a forjar,
na unidade espiritual, a unidade politica de uma nova patria.

Como nos diz Oliveira (2004) Sem a concorréncia do protestantismo e com
as injungdes politicas e econdmicas da condigdo colonial, a educacgdo jesuitica
reproduziu no Brasil o espirito da Idade Média, com o aprisionamento do homem ao
dogma da tradigdo escolastica, a sua submissdo a autoridade e a rigida ordenagao
social, avesso ao livre exame e a experimentagao.

Portanto, os ensinamentos eram passados e retomados diversas vezes,
seguidos por exemplos e histérias e que os ratificavam, em como a disciplina rigida
era colocada como condi¢ao para a boa criacdo e educacéo.

A influéncia da educacéo jesuitica nao se restringiu apenas ao periodo que
por aqui se estabeleceram (1549 — 1759), ultrapassou periodos e, em todos eles
existem reminiscéncias dessa educacdo, ou seja, marcou profundamente nossa
educagao.

Os padres jesuitas foram os primeiros professores, em se tratando de
educacao formal — escolarizada. No longo periodo em que os jesuitas por aqui
estiveram, no Brasil cerca de 210 anos, exerceram um destacado papel tanto na
educagao como na catequese dos indios e dos colonos e na organizagao burocratica

da nascente sociedade brasileira.
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Com Tomé de Sousa, vieram, os primeiros jesuitas, chefiados por Manuel
da Nobrega, com a missdo de converter os indigenas a fé catélica pela catequese e
pela instrucéo.

Em 1550, os missionarios colocaram em funcionamento, na Bahia e em
S3ao0 Vicente duas escolas de ler e escrever, com meninos 6rfaos, visando sobretudo a
formagdo de sacerdotes que pudessem se somar aos jesuitas em seu trabalho
catequético . Em 1553, acompanhando o segundo Governador Geral, Duarte da
Costa, um novo grupo de jesuitas chegou ao Brasil. Neste grupo chega José de
Anchieta. Sob o comando do padre Manuel da Nébrega, os jesuitas e suas obras
espalharam-se pelo pais em regidées como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco e
Bahia.

Em 1570, ja possuiam oito estabelecimentos de ensino, sendo 5 escolas
de nivel elementar e trés colégios de nivel médio. As escolas e colégios jesuitas,
subsidiados pelo Estado portugués, se obrigava a formar gratuitamente sacerdotes
para a catequese, instruir e educar os indigenas, os mamelucos e os filhos dos
colonos brancos. O estudo é encarado como fundamental, um espago para a guerra
de idéias contra o protestantismo e na preservacao dos valores morais e na difusao da
cultura crista européia.

Inicia-se assim, um processo de criacdo de escolas elementares,
secundarias, seminarios e missdes que se espalham pelo Brasil até o ano de 1759,
quando os jesuitas sao expulsos do pais pelo Marqués de Pombal. Nesse interim de
210 anos, eles catequizaram macigamente os indios, educaram os filhos dos colonos,
formaram novos sacerdotes e a elite intelectual brasileira, promoveram o controle da fé
e da moral dos habitantes e a difusao e unificagdo da lingua portuguesa de Norte a Sul
do pais.

No século XVII houve uma grande valorizagdo da infancia. Isto devido as
reformas religiosas, a crianga passou a ser reconhecida como a salvagao da
humanidade, deste modo, o pensamento da época era o de que preservando e
consertando-a seria possivel mudar o rumo da humanidade.

O objetivo deste presente artigo € analisar a punigao corporal sofrida pelas
criangas no periodo colonial. Esse meio de disciplinar os individuos. Até o século
passado a educacéao se dava através de palmatdrias, castigos, e na autoridade de pais
e professores. No processo de civilizagdo a violéncia sempre esteve vinculada ao
processo educativo, isto &, ela € um instrumento de socializacdo e dessa forma um

meio para se obter obediéncia.
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A histéria da criangca se fez 8 margem dos adultos, sofrendo violéncia,
humilhacdes e etc., sendo prisioneira da escola, da igreja, da legislagdo, do sistema
econdmico e etc. Passando por abandonos, vivendo situagbes de violéncias
cotidianas, como abusos sexuais, doencas, queimaduras e fraturas que sofriam tanto
no lar como no trabalho, foram as situacdes vividas por mais de trés séculos a histéria
da infancia no Brasil.

Ou seja, a educagdo nao implicava apenas o conteludo escolar, mas
também o convivio social, abrangendo as regras de etiqueta e os comportamentos
socialmente aceitaveis para a época. Nas palavras de Del Priore (2000, p. 13), “a fala
dos jesuitas sobre a educacao e disciplina tinha gosto de sangue..., amor, pois feito de
disciplina, castigos e ameacas.”

A igreja catdlica disseminou duas imagens da crianga: a crianga mistica e
a crianga que imita Jesus, exaltando as criangas que cuja fé ajudava a suportar a dor e
a agonia fisica, e os pequenos misticos chamavam a atengao para as qualidades
individuais das criancas.

Os jesuitas pensavam que as criangas pela sua imagem divinizada, a sua
docura, inocéncia e a fabilidade converteriam os fiéis e pagaos. Foram trazidas da
Europa as atitudes de valorizagdo da infancia como também o modelo ideoldgico da
crianga-Jesus. Dessa forma os jesuitas tinham como objetivo conquistar a alma
indigena, mas principalmente as dos indiozinhos. Os indiozinhos junto com os 6rfaos
portugueses enviados pela metrépole formariam o exercito de pequenos Jesus a
pregar, para a salvagao e adestramento moral e espiritual.

O sentimento de valorizagao da crianga enquanto um ser cheio de graga e
vulnerabilidade corrente na Europa, também era o que os jesuitas tinham com relacao
aos indios. Porém era regado a castigos, pois os jesuitas diziam que “vicios e
pecados” deveriam ser combatidos com “acoites e castigos”.

A disciplina escolar teve origem na disciplina eclesiastica ou religiosa, e
tinha como objetivo o aperfeicoamento moral e espiritual, os educadores a adaptaram
a um sistema de vigilancia permanente das criangas. Portanto, é possivel afirmar que
os jesuitas foram os primeiros a desenvolverem uma psicologia infantil para educar e
disciplinar criangas no Brasil. A sintese da psicologia utilizada pelos jesuitas era a
valorizagao da crianga com o objetivo de que ela valorizasse o objetivo jesuitico na
nova terra. Como bem nos diz Del Priore (2000, p. 15): “o pepino torcido deste
pequeno, evitaria os medonhos pecados, e mas do que isto o trabalho jesuitico seria

visto como uma benesse.”
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A infancia era o momento oportuno para a catequese, pois a cultura
autoctone das criangas indigenas, ndo tinham sedimentado suas praticas e valores.
Os indiozinhos se flagelavam nas procissdes, depois de varrer as ruas, dentro da
igreja as portas fechadas, considerava-se que o castigo tanto era exemplar como
pedagdgico e os que se negavam a participar desse processo sofriam corretivos e
castigos fisicos. Mesmo sabendo que os indios iam embora devido a isso a punigao

era presente. Acrescenta Del Priore.

Dai a exposi¢cado do corpo em sangue, machucado e marcado pela
autoflagelagéo. [...] O castigo ndo era apenas exemplar, mas também
pedagégico, aqueles que se negavam a participar do processo
doutrinal sofriam corretivos e castigos fisicos. O tronco funcionava
como um aide-mémoire para que os que quisessem faltar a escola e
as palmatoadas eram comumente distribuidas porque sem castigo
nao se fara vida sentenciava o padre Luiz Gra em 1553. As punicdes
se faziam presentes a despeito de reagdes dos indios que a estas
preferiam ir embora. (DEL PRIORE, 2000, p. 21-22)

A disciplina assim tornou-se o objeto principal do espetaculo que foi a
catequese. Para os jesuitas a corregdo era vista como uma forma de amor, sendo
assim, a punicao corporal se inseria na “pedagogia do amor correcional”.

Essa pedagogia pregava a necessidade de puni¢gdes corporais para bem
educar as criangas. Sendo posta em pratica nas primeiras escolas e colégios
brasileiros, estendendo-se também ao ambiente doméstico. As puni¢gdes corporais e
disciplina fisica eram uma pratica comum e aceita na sociedade brasileira da época
colonial. Este carater abusivo do ato era encoberto na medida em que era visto como
sendo uma funcio disciplinadora dos pais, e ndo como uma violéncia. Sendo
aplicados e aceitos, pois havia a crenca de que para educar é necessaria a utilizagao
do castigo fisico para salvar a alma das criangas, naturalizando assim, esta pratica.

Estes modelos de educacdo baseiam-se na disciplina, que possui
diferentes significados. A maioria das definicbes de disciplinar encontra-se em dois
grandes campos: controlar, punir, corrigir, ensinar, guiar e influenciar, Sousa, (1994),
Kaufman, (1997), Hyman, (1997), Straus, (2000).

Entendo aqui como disciplina as praticas ou técnicas de se exercer
controle sobre outra pessoa, ou seja, agdes de poder de individuos sobre individuos.
Segundo Vallasco (2005) A disciplina se diferencia de outras técnicas de
se exercer o poder pelo modo com que investe o corpo e pela racionalizacao utilitaria
do detalhe. Ao invés de produzirem sinais codificados de submissdo, as técnicas
disciplinares dissociam poder e corpo: aumentam sua eficacia na condigao de diminuir

a poténcia que poderia dai resultar.
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Seguindo o pensamento de Foucault (1989):

A disciplina seria uma técnica de exercicio de poder que foi, ndo
inteiramente inventada, mas elaborada em seus principios
fundamentais durante o século XVIIl. Historicamente as disciplinas
existiam ha muito tempo, na Idade Média e mesma na Antiguidade.
Os mosteiros sdo um exemplo de regido, dominio no interior do qual
reinava o sistema disciplinar. Os mecanismos disciplinares séo,
portanto, antigos, mas existiam em estado isolado, fragmentado, até
os séculos XVII e XVIIl, quando o poder disciplinar foi aperfeicoado
como uma nova técnica de gestao dos homens.(FOUCAULT, 1989,
p.105).

A disciplina, ou punigdes fisicas sdo consideradas acdes necessarias para
conter, controlar, moldar, por exemplo, criancas “desobedientes” para que enfim estas
nao se sucumbissem ao mal. Assim, a disciplina era um processo que se desenvolvia
pelo controle dos mais fortes sobre os mais fracos.

De maneira geral nossa sociedade tolera o uso da forca. Como bem nos
diz Langley e Levy “As agéncias da lei e os militares tém garantido para si o uso da
forca em suas funcbes, e os pais tém o direito de usar da forca em seus filhos.”
(Langley & Levy, 1980: 103-104). A disciplina militar foi adotada pelas escolas e pelas
familias em muitos paises inclusive, no Brasil.

A tarefa mais importante dos pais era a doutrinacdo cristd dos filhos,
assim, desde pequeninas as criangas deviam aprender a rezar o padre-nosso € a ave-
maria, beijando o chao para lembrar da existéncia do inferno. Como também a papel
de corrigir os filhos, os castigos fisicos como: bolos, beliscdes, palmadas, surras de
acoites e vara de marmelo eram comuns e até mesmo incentivados, pois acreditava-
se que eram uma forma legitima e eficiente de educar as criangas. (Del Priore, 2000).

Del Priore (1999, p. 96-98) tras a reprimenda do padre Anchieta “O amor
de pai devia inspirar-se naquele amor divino no qual Deus ensinava que amar ‘é
castigar e dar trabalho nesta vida'. Vicios e pecados, mesmo cometidos por
pequeninos deviam ser combatidos com ‘agoites e castigos™.

E até os proprios jovens aprovavam, essa pratica de punigdo corporal que
era aplicada ndo apenas as criancas, mas também aos escravos que eram
constantemente acoitados, e as mulheres, o bater indicava na época a forca do carater

paterno.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Essa analise nos possibilitou compreender o universo das relacbes
educacionais do periodo Colonial, as quais as criangas eram submetidas, no Brasil. A
visdo que os padres jesuitas tinham da crianga era que ela era um tabula rasa e, por
isso, era mais facil a sua catequizagao. A punigcao corporal era considerada um ato de
amor e, dessa forma, desde cedo, as criangcas praticavam a flagelagdo e
autoflagelacgao.

A historia da sociedade brasileira pode ser definida como uma histéria
politica e sociocultural da violéncia. Sendo as mulheres, criangas e escravos, vitimas
de agressoes cotidianas e silenciosas. Nesse contexto, cabia a crianga o menor lugar
no seio da familia brasileira, restando a ela apenas a obediéncia aos adultos.

A punigao corporal sofrida pelas criangas era uma pratica corriqueira,
aceita e legitimada pelos jesuitas e pelas familias, pois se acreditava que era através
dela que a crianca se afastaria do mal, sendo praticas necessarias para se bem
educar as criangcas, conformando em um universo cultural de praticas e
representagdes comuns deste periodo historico.

O que podemos concluir é que a formagéo social da crianga via de regra
passa mais pela violéncia explicita e/ou implicita do que pelo livro, pelo dialogo, pelo
aprendizado e pela educagdo. O que nos coloca a idéia de que a dor € um meio
necessario, para se ter obediéncia. Essa pratica trazida pelos jesuitas foi tao
implementada e legitimada que persiste nos dias atuais nas relagdes entre pais e
filhos. Portanto a formacdo moral e intelectual é fundamentada pela disciplina do

corpo.
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Durante o século XVIIl, a Capitania de Minas Gerais recebeu numero consideravel de
portugueses, vindos para o exercicio de postos na administragao civil e militar e como membros
do clero, ou atraidos pelas possibilidades, reais ou imaginadas, de enriquecimento na economia
mineradora, € que jamais retornaram ao Reino. Na segunda metade dos setecentos, vieram
também aqueles que assumiriam responsabilidades educacionais como professores régios. Esses
individuos, na maioria do norte de Portugal, e muitas vezes também seus descendentes,
estabeleceram relagbes com a cultura escrita que resultaram na resolugdo de seus problemas
cotidianos e no registro de parte de suas trajetorias, no estabelecimento de estratégias para a
educacao de seus filhos, no incremento da circulagido de livros, no ensino das primeiras letras e
da Gramatica Latina.

Nao obstante as divergéncias entre os historiadores, no Brasil e em Portugal, quanto a
quantidade de portugueses vindos para a América, ndo parece haver duvidas quanto ao aumento
dessa imigracdo no século XVIII, movida, principalmente, pela exploragdo do ouro nas Minas
Gerais, e quanto ao fato de que a maioria dos emigrados provinha do norte de Portugal’. Como
efeito desse movimento, a Coroa editou varias proibigdes que visavam conter o fluxo migratério e
evitar as suas consequéncias negativas para o Reino. O avang¢o dos estudos sobre o tema tem
aprofundado a compreensao do fendmeno da emigragdao portuguesa, identificando as origens
desse movimento, do ponto de vista estrutural, das condicbes que motivaram a saida de milhares
de portugueses em direcéo ao Brasil, nos séculos XVIIl e XIX, e também quanto as caracteristicas
dessa populagao, como seu lugar de origem, suas ocupacgdes, seu nivel de instrugdo, e demais
aspectos demograficos.? No Brasil, alguns trabalhos classicos detiveram-se sobre as
caracteristicas da ocupagao portuguesa na América, na perspectiva das motivagdes da emigragao

a partir do século XVI. Sérgio Buarque de Holanda chamou a atengéo para a grande capacidade

" Esse trabalho decorre de projeto financiado pela Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG).

' SERRAO, Joel. Emigracdo portuguesa. Lisboa: Livros Horizonte, 196-. p. 62. Também, entre outros: SERRAO,
Joaquim Verissimo. Historia de Portugal. Lisboa: Verbo, 1978; MATTOSO, José (dir). Historia de Portugal. Quarto
Volume. O Antigo Regime (1620-1807). Coordenador: Anténio Manuel Hespanha. Lisboa: Editorial Estampa, 1998.

2 Importantes estudos neste sentido tém sido feitos no ambito do Nicleo de Estudos de Populacdo e Sociedade, da
Universidade do Minho.
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de adaptacdo e de aprendizagem dos portugueses em outras terras, o que lhes permitiu
protagonizar importante processo de circulagdo e apropriagdo de diferentes elementos culturais®.
Diriamos, seguindo as sugestdes de Serge Gruzinski, que eles atuaram como singulares
mediadores culturais entre as varias partes do Império portugués no Antigo Regime *. Ao analisar
a chamada “corrida do ouro”, Holanda caracterizou-a como a “primeira imigragcdo em massa para
o Brasil”, ocorrida a partir do final do século XVII e mais intensamente no século XVIIl. O autor
percebeu as primeiras levas desses imigrantes como individuos de origem social desfavorecida,
“‘que ndo conheceram, em sua terra de origem, a oportunidade de assimilar os altos padrbes de
civilidade e luzimento” °. Holanda chamou a atengao para o fato de que, no Brasil, particularmente
nas Minas Gerais, a organizagdo da sociedade repetiu os padroes do Reino, mas ndo com o
mesmo tipo de individuos. Uma vez ai, eles procuraram recompor-se segundo as tradicbes da
terra de origem, porém com as diferencas que o acesso a riqueza e outras possibilidades de
mobilidade permitiam. Segundo Holanda, apenas as geragdes seguintes aos primeiros emigrados
puderam se diferenciar de seus antecedentes, em geral por meio do letramento e da educacgéo,
alcangados pelas condi¢des advindas da posse de cabedais “acidentalmente ganhos em lavras e
tratos” ©.

Raymundo Faoro destacou a forga dos padrdes sociais das elites ibéricas, que acabavam
por servir de modelo as camadas populares que, na América, ascendiam economicamente e
ambicionavam o afidalgamento, principalmente pelo acesso a postos na administragdo publica,
civil ou militar. As possibilidades abertas pela economia mineradora favoreceriam os portugueses
pobres, que iriam se orientar para o comércio, buscando ndo apenas o enriquecimento, mas
também o enobrecimento, real ou simbdlico . Para Faoro, enquanto os brancos portugueses
seguiriam essa trajetoria, os pobres, nascidos no Brasil, teriam que construir outras estratégias
para fugir dos estigmas de uma sociedade preconceituosa quanto ao trabalho manual. Eles
percorreriam outro caminho, “as margens da fidalguia burocratizada”, desviando-se “dos misteres

dos negros”, procurando ser “soldados, escrivaes ou escreventes, oficiais de tribunais de juizos,

> HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 21 ed. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1989. Analise
semelhante seria feita por FREYRE, Gilberto. Casa grande e senzala. 31 ed. Rio de Janeiro: Record, 1996.
* GRUZINSKI, Serge. O pensamento mesti¢o. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001. GRUZINSKI, Serge. Les
quatre parties du monde. Histoire d’une mondialisation. Paris: Editions de la Martiniére, 2004. Virios trabalhos,
individuais e coletivos, tém analisado, de forma central ou secundaria, esses movimentos de circulagdo dos portugueses.
Ver, entre outros: ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato do viventes. Formag¢ao do Brasil no Atlantico Sul. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2000; PAIVA, Eduardo Franca (org). Brasil-Portugal: sociedades, culturas e formas de
governar no mundo portugués (séculos XVI-XVIIl); FURTADO, Junia Ferreira (org). Didlogos ocednicos. Minas
Gerais e as novas abordagens para uma historia do Império Ultramarino Portugués. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2001; FRAGOSO, Jodo et al (orgs). O Antigo Regime nos tropicos: a dindmica imperial portuguesa (séculos XVI-
XVIII). Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2001.
> HOLANDA, Sérgio Buarque de. Metais e pedras preciosas. In: Histéria Geral da Civilizacdo Brasileira. 2° volume.
f/)&dministragéo, Economia, Sociedade. Direcdo de Sergio Buarque de Holanda. 6 ed. Séo Paulo: Difel, 1985.

Ibidem.
"FAORO, Raymundo. Os donos do poder. Formagio do patronato politico brasileiro. 3 ed. Sao Paulo: Globo, 2001.
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ndo poucos freqiientando as aulas régias” . O que Faoro ndo considerou foi que, além desses,
também os brancos ou mesticos filhos de portugueses, nem sempre pobres, acabavam utilizando
essas mesmas estratégias, quando ficavam privados de herangas e privilégios obtidos por seus
pais, seja por nao terem sido reconhecidos como filhos, seja pelos percalgos dos processos dos
inventarios post-mortem.

Varios outros autores, até a década de 1970, concordaram com o estatuto “neutro” de
determinadas profissbes, exercidas por individuos que procuravam escapar das atividades
manuais, como as fung¢des burocraticas ou o ensino, e nas quais nao seria raro encontrarem-se
individuos mesticos. E do numero elevado, entre os portugueses emigrados, dos que se
dedicavam ao comércio®. O avanco das pesquisas sobre Minas Gerais no século XVIII vem
esclarecendo diferentes aspectos da complexa sociedade que ai se organizou a partir da
descoberta das minas, da ocupacao do territério e da sua urbanizagdo, mais intensa do que em
qualquer outra capitania da América portuguesa'®. Kenneth Maxwell, ao analisar a conformagao
dessa sociedade, chamou a atencéo para a importancia da influéncia da cultura de origem dos
portugueses emigrados. Para ele,

“entre a minoria branca de Minas Gerais predominavam os valores e costumes das
provincias do norte portugués, especialmente do Minho, Tras-os-Montes, Porto, Douro
e as Beiras (...). Refletida no modo de falar e na arquitetura doméstica e eclesiastica,
esta dominante influéncia nortista proporcionava forte elemento de consolidagdo da
sociedade e estimulava um rapido e bem sucedido transplante da cultura portuguesa
para o0 ambiente social e econdémico transitorio e altamente instavel da zona de
mineragdo. A sociedade de Minas, portanto, era um complicado mosaico de grupos e
racas, de novos imigrantes brancos e de segunda e terceira geragdes de americanos

natos, de novos escravos e de escravos nascidos em cativeiro...”"”

¥ Ibidem. p.254.

® VASCONCELOS, Diogo de. Histéria antiga de Minas Gerais. 4 ed. Belo Horizonte: Itatiaia, 1974. 2 vol;
BARBOSA, Waldemar de Almeida. Historia de Minas. Belo Horizonte: Editora Comunicagdo, 1979. 2 vol; LIMA
JUNIOR, Augusto de Lima. 4 Capitania das Minas Gerais. Belo Horizonte: Itatiaia; Sio Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1978.

1% Alguns dos trabalhos de destaque sio: BOSCHI, Caio Cesar. Os leigos e o poder. Irmandades leigas e politica
colonizadora em Minas Gerais. Sio Paulo: Atica, 1986; SOUZA, Laura de Mello e. Desclassificados do ouro: a
pobreza mineira no século XVIII. Rio de Janeiro: Graal, 1982; MAXWELL, Kenneth R. 4 devassa da Devassa. A
Inconfidéncia Mineira: Brasil-Portugal, 1750-1808. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978; FIGUEIREDO, Luciano.
Barrocas familias: a vida familiar em Minas Gerais no século XVIII. S8o Paulo; Hucitec, 1997; FIGUEIREDO,
Luciano. O avesso da memoria. Cotidiano e trabalho da mulher em Minas Gerais no século XVIIIL. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1993; FURTADO, Junia Ferreira. Homens de negocio. A interiorizagdo da metropole ¢ do comércio nas
Minas setecentistas. Sao Paulo: Hucitec, 1999. BRUGGER, Silvia Maria Jardim. Minas patriarcal: familia e sociedade
(Sao Joao del Rei, séculos XVIII e XIX). Sdo Paulo: Annablume, 2007; ALMEIDA, Carla Maria Carvalho de. Homens
ricos em Minas Colonial. In: BICALHO, Maria Fernanda & FERLINI, Vera Lucia Amaral (orgs). Modos de governar.
Idéias e praticas politicas no Império portugués, séculos XVI a XIX. Sdo Paulo: Alameda, 2005; SOUZA, Laura de
Mello e. Nobreza de sangue e nobreza de costume: idéias sobre a sociedade de Minas Gerais no século XVIII. In: O so/
e a sombra. Politica e administragdo na América portuguesa do século XVIII. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006.
""MAXWELL, op.cit. p. 114.
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As inferéncias ja presentes nos trabalhos de autores mais antigos — exceto os do campo
da Histéria da Educacédo ' — vém sendo comprovadas mais recentemente, no que diz respeito &
entrada na cultura escrita como mecanismo de insergao social na Capitania de Minas Gerais. O
aprofundamento das pesquisas tem demonstrado que, se a populagado das Minas continuava a ser
predominantemente analfabeta, o acesso ao aprendizado da leitura e da escrita nao ficava restrito
as elites, sendo relativamente comum encontrarem-se individuos originarios das camadas sociais
intermediarias que sabiam ler e escrever, muitos vivendo de oficios que exigiam esse
conhecimento. Além disso, estar inserido na cultura escrita ndo significava, necessariamente, ter,
individualmente, a capacidade de ler e de escrever. Creio que é necessario ver mais além,
entendendo essa inser¢ao como uma possibilidade e, invariavelmente, uma necessidade, de parte
consideravel da populagdo das Minas Gerais setecentistas, letrada ou n&o. Afinal, era no ambito
da escrita que boa parte das relacdes cotidianas se realizava: entre os individuos e as instancias
administrativas civis, eclesiasticas ou militares; entre eles e a justica; entre os individuos uns com
os outros, em suas atividades cotidianas ligadas ao comércio, a mineragdo, ao exercicio de
variados oficios e profissées. E sempre bom ressaltar a presenga marcante do Estado na
Capitania de Minas Gerais, e de sua burocracia que, se nao exigia, exclusivamente, a presenca
de funcionarios letrados, acabava por atrai-los e absorvé-los.

E preciso, também, esclarecer que o sentido atribuido ao termo “letrado”, da forma como
se emprega aqui, ndo € o mesmo no século XVIIl. O individuo letrado era entendido como aquele
que fosse jurista ou advogado, ou o individuo versado nas letras, que seriam os conhecimentos

*. De qualquer modo, ser letrado neste sentido era condicdo de

eruditos das humanidades
ingresso em determinados postos na administracdo colonial, como os de chanceler,
desembargador, ouvidor, juiz (exceto o Juiz ordinario), procurador, provedor, intendente-geral do
ouro ™. Para varios outros cargos ndo se estabelecia este mesmo requisito, mas pela descricdo
de suas atribuigdes, apreende-se a necessidade do conhecimento da leitura e da escrita, como os
escrivaes que, conforme a sua situagao, deveriam “escrever as cartas ou provisbes passadas na
Chancelaria”, “fazer, anualmente, um livro em que conste toda a receita e despesa”’(das
Camaras), “escrever, em livro proprio, todos os acordos e os mandados” (relativos as Camaras),
“escrever as cartas dos vereadores e oficiais da Camara”, “ler e publicar, na primeira sessao
mensal da Camara, os registros dos oficiais e almotacés do Concelho”, “escrever no livro
impresso para o registro das barras” (na Intendéncia do Ouro), “preencher os bilhetes impressos

que servem de certidao para circulagdo de barras” (de ouro), “fazer os registros, nos livros de

'> Esses insistiram, durante muito tempo, na quase auséncia de acesso a cultura escrita, exceto para os membros das
elites, que podiam freqiientar as escolas controladas pelo clero regular — principalmente os colégios dos jesuitas e os
semindrios — e ingressar no ensino superior em Portugal.

" BLUTEAU, Raphael. Vocabuldrio portuguez e latino. Coimbra: No Collegio das Artes da Companhia de JESU,
Anno de 1712.

* ARQUIVO NACIONAL. Fiscais e Meirinhos. A administragdo no Brasil colonial. Coordenagdo de Graca Salgado.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.
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receita e despesa, entrada do ouro, da carga feita ao tesoureiro do quinto, bem como no livio em
que se poe, por lembrancga, o ouro enviado a Casa de Fundigao pertencente as partes e em todos

0s papéis que possam respeitar a receita e despesa’ *°.

Havia também os tabelides, que
deveriam, entre outras coisas, “fazer todos os testamentos, cédulas e codicilos”, “fazer todos os
inventarios determinados por herdeiros e testamenteiros”, “fazer todos os instrumentos de posse
das terras concedidas ou tomadas”, “fazer quaisquer cartas de compras, vendas, escambos,

arrendamentos, aforamentos ou soldadas referentes aos o6rfaos” '

®. Qutros cargos também
indicavam a necessidade da leitura e da escrita, em algum nivel, como o Tesoureiro da
Intendéncia do Ouro, que deveria “langar em seu livio a soma arrecadada das multas aplicadas
aos sonegantes”, “rubricar, junto com o intendente e o fiscal, o termo de encerramento da
matricula” e “lancar em sua receita o cunho da Casa de Fundigéo” ',

A cultura escrita estaria, na verdade, muito mais disseminada naquela sociedade do que
supunha a historiografia tradicional, e a relagéo cultura escrita/alfabetizacdo nem sempre se dava
de forma direta e imediata. Para Portugal essa constatacgao foi feita por Justino Magalhaes, numa
analise que coloca como central o papel do Estado na disseminagdao da cultura escrita e na
expansao da alfabetizagcdo. Segundo ele, “quando se pergunta quem efectivamente se alfabetizou
no decurso dos trés séculos de Antigo Regime, se intenta por outras palavras saber quem pelo
exercicio de uma efectiva capacitagao da leitura e da escrita participou nas actividades do Estado”
8 Mas ndo so. Nos diversos niveis de relagdo dos individuos com o Estado, tanto com o poder
central, quanto com os poderes locais, 0 recurso ao escrito esteve sempre presente. Podia ser
feito diretamente ou pelo uso, mais comum, da intermediacdo dos tabelides. Além disso, os
individuos se utilizavam de instrumentos escritos para resolver pequenas questdes cotidianas
entre si, como o registro de empréstimos, os recibos de pagamentos, as notas de pequenos
compromissos (como pedidos de mercadorias, reconhecimento de dividas), receitas de boticarios,
listas de compras, registro de movimentos comerciais ou de atividades agricolas. Isso nos leva a
considerar um numero mais expressivo de pessoas a construir relacbes com a cultura escrita,
mesmo quando desprovidas das habilidades da leitura e da escrita, e capazes, apenas, de
desenhar um sinal como assinatura.

No momento da emigracéo para as Minas Gerais no século XVIll, a sociedade portuguesa
ja vivia transformacgdes no sentido da expansdo da cultura escrita, com o aumento da publicagéo e
circulagao de livros, a ampliagdo da burocracia estatal que exigia cada vez mais pessoas com
algum letramento, e o ingresso de uma parte da populagdo dos dominios ultramarinos na estrutura

administrativa e educacional do Império portugués. Nao obstante o grande peso da cultura oral, é

" Tbidem. Ver, também: MAGALHAES, Justino Pereira de. Ler e escrever no mundo rural do Antigo Regime. Um
contributo para a historia da alfabetizagdo e da escolarizagdo em Portugal. Braga: Universidade do Minho/Instituto de
Educagdo, 1994.

' Ibidem.

"7 Ibidem.

'8 MAGALHAES, op.cit, p. 203.
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fato aceito por diversos historiadores que tais transformacgdes, desde o século XV, foram
progressivamente introduzindo parcelas maiores da populacéo na cultura escrita, mesmo sem o
correspondente aumento da escolarizagdo. O desenvolvimento das atividades comerciais, por
exemplo, exigiu cada vez mais o recurso ao registro escrito, e a “palavra escrita” passava a
ganhar novo valor social '°. Esse processo, alias, foi igualmente observado para outras areas nas
quais o comércio adquiriu ampla importancia, como foi o caso da Italia, a partir do século XIII %°.

Em Portugal, além dessa ampliagdo derivada de necessidades concretas de alguns
setores da sociedade, as progressivas medidas oficiais em prol do ensino das primeiras letras,
principalmente nos meios urbanos, elevou o numero de individuos com algum letramento, aqui
entendido como capacidade de uso da cultura escrita 2'. Se alguma preocupacéo nesta direcéo ja
se esbogava desde o reinado de D. Jodo V (1706-1750), foi visivelmente intensificada nos
reinados de seus sucessores, D. José | (1750-1777) e D. Maria | (1777-1816), nos quais foram
empreendidas as reformas da educagdo %. Se com essas reformas o ensino das primeiras letras
passou a ser definido, financiado e controlado pelo Estado, antes disso ele acontecia segundo as
condigbes disponiveis, sendo ministrado por clérigos ou leigos, muitas vezes com um
conhecimento rudimentar, ou por individuos que exerciam funcbes como escreventes, tabelides
ou escrivaes publicos, e que atuavam como mestres de primeiras letras como meio de
complementar suas rendas. Neste caso, tanto em Portugal como na América, esses expedientes
eram comuns, sendo os mestres pagos pelos pais e familias dos alunos, ou pelas rendas das
Camaras. Uma vez que o proprio Estado era um expressivo demandador de oficios para os quais
algum conhecimento de escrita e de leitura era necessario, a aprendizagem dessas habilidades
passava a ser um importante meio de obtencdo de melhores posicionamentos na sociedade e,
portanto, procurada por diferentes segmentos da populacao.

Uma das atividades a qual se dedicava parte significativa dos portugueses instalados nas
Minas era o comércio, e varios estudos ja demonstraram o papel que a cultura escrita
representava naquele meio. Junia Ferreira Furtado chamou a atengdo para o fato de que o
dominio da linguagem escrita ndo servia, apenas, como instrumento de poder numa sociedade
preconceituosa em relagado aos trabalhos manuais. Entre os comerciantes, o conhecimento da
escrita e da leitura era ainda mais importante para o exercicio de suas atividades, considerando-
se a possibilidade de um nivel elevado de letramento nesse grupo. O indicativo utilizado € um

pouco precario — a capacidade de assinar o nome — mas pode ser combinado a outros, como a

' Ver: MAGALHAES, Op.cit.

» LE GOFF, Jacques. Mercadores e banqueiros da Idade Média. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991.

I Cf. SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagio: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educag¢do. Rio de Janeiro:
Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio, n.25, jan/abr 2004. p. 5-17; MAGALHAES, Justino.
Alfabetizacdo e historia: tendéncias e perspectivas. In: BATISTA, Antonio Augusto Gomes & GALVAO, Ana Maria
de Oliveira (orgs). Leitura: praticas, impressos, letramentos. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

22 GOUVEIA, Anténio Camdes. Estratégias de interiorizagdo da disciplina. In: MATTOSO, José (dir). Historia de
Portugal. Quarto Volume. O Antigo Regime (1620-1807). Coordenador: Antdénio Manuel Hespanha. Lisboa: Editorial
Estampa, 1998.
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posse de livros, freqliente entre os comerciantes, e a preocupacgio recorrente com a educagao
dos filhos, na aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente. Tudo isso permite fazer aquela
afirmagdo de maneira mais segura #*. Analisando inventarios e testamentos em seu estudo sobre
a familia na Vila de Sao Joéo del Rei, Silvia Briigger também observou essa preocupagao com a
educacdo dos filhos.?*

Esse ultimo aspecto é particularmente importante para esse trabalho, pois foi expressiva a
agao desses portugueses ao propiciar a seus descendentes o0 acesso a educagao, por meio de
professores particulares ou pelo ingresso nas aulas régias. Também nao foi incomum que esses
individuos possuissem livros, e que soubessem ler e escrever, as vezes em um nivel mais
elevado do que a maioria. Se a documentacado existente no Brasil permite acompanhar suas
trajetorias e, por vezes, também, as de seus descendentes, ndo revela muito sobre suas vidas
antes de emigrarem, o que ajudaria a esclarecer as bases de suas relagbes com a cultura escrita,
conforme suas trajetorias anteriores, ainda em Portugal. Para alcancar essa dimenséo é
necessaria a incursdo em arquivos portugueses, de carater mais local, o que ainda nao foi
possivel realizar. De toda forma, varios trabalhos indicam esse caminho, a comecar por
demonstrarem o fluxo migratério como tendo sua origem na parte norte do Pais e, em alguns
casos, sua orientacdo para a regido mineradora, durante todo o século XVIII.%°

A questdo da origem predominantemente nortista dos portugueses emigrados para as
Minas Gerais pode ser corroborada sem grandes dificuldades, quando analisamos a
documentacéo disponivel, principalmente a paroquial e a cartorial ?°. Partindo dessas fontes, foi
possivel identificar alguns desses individuos que, fixando-se nesta regido, construiram ai suas
vidas e, em alguns de seus momentos, construiram diferentes formas de envolvimento com a
educagcdo e com a cultura escrita, seja nas estratégias elaboradas para a educagdo de seus
descendentes ou protegidos, seja no exercicio da profissdo docente.

Comeco pela familia iniciada nas Minas pelo portugués Jerénimo da Silva Guimaraes.
Nascido na Vila de Guimaraes, ele chegou as Minas em data imprecisa, talvez em meados do
século XVIII, e viveu e morreu na Vila de Sabara onde, além de ativo em diversos negadcios, foi
também Capitdo e Tenente Coronel dos Auxiliares. Morreu em 1787, solteiro, e em seu
testamento reconheceu ter tido trés filhos, instituidos como herdeiros: uma mulher, Agueda, ja
casada quando de seu falecimento e dois meninos, Jerénimo José e Manoel. O primeiro era filho
de uma parda chamada Germana, e o segundo nunca soube quem teria sido sua mae. Jerbnimo

da Silva Guimaraes teria abrigado, também, um sobrinho, Francisco. Suas relagbes na Vila de

» FURTADO, op.cit. p. 109-111.

** BRUGGER, Op.cit.

¥ SERRAO, op.cit; SCOTT, Ana Silvia Volpi. Familias, formas de unido e reproducdo social no noroeste portugués
(seculos XVIII e XIX). Guimaraes: NEPS/Universidade do Minho, 1999; RAMOS, Donald. From Minho do Minas: the
portuguese roots of the Mineiro family. Hispanic American Historical Review. V.73, nov. 1993. p. 639-662.

%% Esse procedimento vem sendo adotado pelos pesquisadores da historia demografica em Minas Gerais, para diferentes
comarcas da Capitania.
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Sabara incluiam alguns dos homens mais destacados, com os quais mantinha negécios, tanto
comerciais quanto de crédito, emprestando e tomando emprestado, vendendo e comprando
mercadorias, entrando como fiador em negdcios realizados entre pessoas do seu circulo. Sua
posicao social pode ser atestada, também, por ter sido Irmao da Irmandade do Santissimo
Sacramento da Igreja Matriz de Sabara e ter sido sepultado na Igreja da Ordem Terceira de Nossa
Senhora do Monte do Carmo, ambas representativas dos grupos mais privilegiados da sociedade
mineira setecentista ’.

Jerénimo da Silva Guimaraes sabia ler e escrever e, a julgar pelas caracteristicas materiais
da sua escrita, seu conhecimento ndo era precario. Alguns breves documentos integrantes de
inventarios, e justificacbes apresentadas pelo préprio Guimardes permitem vislumbrar essas
habilidades. Se tomarmos como referéncia estudos que procuram classificar os niveis de
conhecimento da leitura e da escrita e de envolvimento com a cultura escrita, pode-se inferir que
Jerbnimo da Silva Guimarées teria conhecimento e habilidades significativas, fazendo uso de uma
escrita correta, fluente, com o uso de abreviaturas e assinatura trabalhada 2. Embora as relagdes
do Tenente Coronel com os meninos Jerénimo José e Manoel fossem pouco claras até a feitura
de seu testamento — até entdo eles foram mencionados como “enjeitados” —, ele prdprio iniciou o
processo de inser¢do das criangas na cultura escrita, o que, para alguns deles e seus
descendentes, foi evento de particular importancia.

Guimaraes enviou os dois filhos e o0 sobrinho a escola de primeiras letras, sob os cuidados
do professor Jodo Fernandes Santiago, da Vila de Sabara ?°. Ndo sabemos quanto tempo as
criangas estiveram neste estudo, mas ao menos para os dois filhos, o aprendizado chegou a fazer
diferenca em suas vidas. Jerénimo José morreu em 1857 e chegou a ocupar cargos publicos
como Tesoureiro dos Novos Impostos e Oficial da Camara de Sabara, no inicio do século XIX.
Seu irmao, Manoel, aprendeu também os oficios de relojoeiro e latoeiro e, ao morrer, em 1822,
deixou para os enteados e para os irmaos, uma interessante colecao de livros, entre os quais as
habituais vidas de santos e de beatos, além de uma Orfografia, uma colecdo de sete volumes
intitulada Academia, o Divertimento Erudito®, o Elementos da Civilidade®’, e um manual técnico

intitulado Arte de Fazer Cola. A familia Silva Guimaraes teve existéncia prolongada em Sabara.

7 Ver: BOSCHI, Caio César. Os leigos e o poder. Irmandades leigas e politica colonizadora em Minas Gerais. Sdo
Paulo: Atica, 1986.

2 MAGALHAES, op.cit. Ver, também, sobre as habilidades de leitura e de escrita nas Minas Gerais setecentistas:
VILLALTA, Luiz Carlos. Ler, escrever, bibliotecas ¢ estratificagdo social. In: RESENDE, Maria Efigénia Lage de &
VILLALA, Luiz Carlos (orgs). As Minas setecentistas, 2. Belo Horizonte: Auténtica; Companhia do Tempo, 2007.

* Entre 1768 ¢ 1800, Jodo Fernandes Santiago ensinou a meninos filhos de militares, fazendeiros e oficiais mecanicos,
alguns deles portugueses, e outros, homens pardos nascidos na Capitania de Minas Gerais. Por sua atividade como
professor, ele ligou-se aos destinos de algumas familias da Vila, que a ele enviaram seus filhos para que se cumprisse
uma parte da educacio almejada.

3% Divertimento Erudito para os curiosos de noticias historicas, escoldsticas, politicas, e naturaes, sagradas e profanas.
Do Fr. Jodo Pacheco. Lisboa Oriental, na Officina Augustiniana, Anno MDCCXXXIV.

3! Elementos da Civilidade e da decéncia para instrucgio da mocidade de ambos os sexos. Traduzido do francés vulgar.
Lisboa: Na Typographia Rollandiana, MDCCCXXIV.
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Morto em 1887, as vésperas da proclamagao da Republica no Brasil, o neto do Coronel Jerénimo,
Jerdnimo Augusto da Silva Guimaraes tinha bastante familiaridade com a escrita e a leitura, o que,
a proposito, parece ter se tornado cada vez mais intensa a cada geracao dessa familia.

Outro portugués, José Ribeiro de Carvalho, constituiu familia de forma mais tradicional nas
Minas Gerais. Natural da Freguesia de Santo Adrido, Arcebispado de Braga, ele casou-se por
duas vezes, a primeira, possivelmente em Portugal, e o casal de filhos desse casamento era de
religiosos nos Acores. Entre um casamento e outro, ja no Brasil, José Ribeiro de Carvalho teve um
filho com a parda Antonia Rangel de Abreu; vivia com ele e tinha 26 anos de idade quando foi
instituido seu herdeiro. Do casamento nas Minas, com Dona Quitéria Maria de Barros, ele
declarou seis filhos vivos em seu testamento, feito em 1769, ano de sua morte: José (12 anos),
Anna (8 anos), Marianna (7 anos), Bernarda (5 anos), Joaquina (3 anos) e Manoel (2 anos).
Assim como seu conterraneo, José Ribeiro de Carvalho construiu para si significativa posigdo na
Vila de Sabarg, tendo sido, também, irmdo da Ordem Terceira de Nossa Senhora do Monte do
Carmo, em cuja igreja foi sepultado. No seu inventario ndo consta a relagdo de bens, que nos
ajudaria a vislumbrar mais elementos sobre a vida material e atividades desenvolvidas no seio
desta familia, mas percebe-se que, assim como Jerdbnimo, seus negdcios eram variados,
transitando entre atividades crediticias e comerciais.

Em seu testamento, nomeou a mulher como administradora dos bens e tutora dos filhos,
por lhe reconhecer a “grande capacidade e inteireza” *2. Durante muitos anos, D. Quitéria Maria de
Barros cumpriu a tarefa, cuidando das questdes resultantes do inventario e prestando contas
sobre suas responsabilidades para com os filhos, incluindo a instrugdo nas primeiras letras e no
estudo da Gramatica para seus dois filhos homens. As posses da familia nao devem ter sido
pequenas, pois 0s recursos administrados pela vilva eram consideraveis, tendo ela pago dividas
e servicos, e entregado aos filhos, depois de alguns anos, suas legitimas. Nas prestacbes de
contas apresentadas por D. Quitéria, constam sempre compras vultosas com artigos de vestuario
para os todos os filhos, além do pagamento de mestres particulares para os dois meninos e algum
material para estudo, como livros, e joias para as meninas.

Quando da morte do pai, é provavel que o menino Jose, entdo com 12 anos de idade, ja
tivesse freqlientado as aulas de primeiras letras, pois estava nos estudos da Gramatica Latina
com o Mestre José Félix de Aguiar, nos quais permaneceu por sete anos. Ja o menino Manoel, foi
colocado a aprender as primeiras letras com o mesmo Mestre Jodo Fernandes Santiago que
ensinou aos filhos de Jerbnimo da Silva Guimardes. Para os dois meninos, os planos de D.
Quitéria eram envia-los para o Seminario, para seguirem a vida religiosa. Quanto as meninas,
viviam em companhia da mae com quem aprendiam “todos os bons costumes, e a coser, € a ler,

escrever, tudo com educagéao e recato, e cuidado grande, para a seu tempo |he (sic) dar a melhor

32 IPHAN/ACBG. CPO-LT 24 (37). Testamento de José Ribeiro de Carvalho.
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arrumacao de seus estados” *. O filho José acabou indo viver no Rio de Janeiro onde, depois de
completar 21 anos, recebeu o restante das suas legitimas e ele proprio escreveu e assinou o
recibo de quitagdo total da sua parte da heranga. As filhas, que foram iniciadas nas primeiras
letras pela mae, deixaram alguns documentos escritos de proprio punho, exceto Bernarda que,
por alguma razao, ndo aprendeu a escrever. Essa familia merece um estudo mais apurado, pela
trajetéria do seu fundador, pela extensao que ela adquiriu, pelo papel central que a esposa
desempenhava, por sua insercdo expressiva na cultura escrita, pela preocupagdo com a
educacao dos filhos do ponto de vista dessa insercao, inclusive das mulheres, e pela elaboragao
explicita de estratégias em relagdo ao futuro de seus membros.

Além desses portugueses emigrados que, nas Minas, deixaram descendéncia e junto com
ela desenvolveram expressivas relagcdes com a cultura escrita, interessam também os que vieram
para o exercicio de fun¢des educacionais, como professores régios. Os casos destacados aqui
sdo os clérigos. E conhecido o papel da Igreja na educagdo na América portuguesa, desde a
chegada dos primeiros regulares, no século XVI, especialmente os jesuitas. Ndo entrarei em
detalhes sobre a sua participacao nas atividades de ensino, ressaltando apenas que, na Capitania
de Minas Gerais, devido a proibicdo da instalacdo do clero regular e de suas instituicdes,
observou-se a presencga de clérigos seculares que, entre as ocupacdes de seu ministério, também
ensinavam as primeiras letras e a Gramatica Latina. Com a fundagado do Seminario de Mariana,
em 1750, muitos ai ingressaram como mestres, enquanto outros continuavam no ensino particular
(padres mestres). Apds as reformas pombalinas da educagéao, principalmente a etapa iniciada em
1772, houve expansao das aulas na Capitania, resultando numa expressiva presenca de
religiosos como professores régios.

Eles tiveram particular importdncia no ambito da cultura escrita ndo apenas por sua
atividade no ensino, mas também por terem sido possuidores e agentes da circulagao de livros na
regido **. Dois desses mestres régios clérigos, naturais do norte de Portugal, viveram e ensinaram
em Vila Rica, no final do século XVIII. Bento Antdnio Maciel, mestre de Primeiras Letras, nascera
nas proximidades da Vila de Guimaraes e Antonio da Costa de Oliveira, mestre de Gramatica
Latina, era natural da Vila de Barcelos. Ambos morreram em 1791 e deixaram pequenas
bibliotecas, bastante representativas de suas atividades, tanto como sacerdotes, quanto como
professores. Como era de praxe, entre seus pertences havia itens que indicavam o funcionamento

das aulas em suas proéprias casas, principalmente pegas de mobiliario. Aproxima-os, no que toca

3 IPHAN/ACBG. CSO-I (31) 257. Inventario de José Ribeiro de Carvalho. Grifo meu.

** Varios estudos tém apontado para o destaque dos membros do clero como possuidores de livros: FURTADO, Jinia
Ferreira. O livro da capa verde: o regimento diamantino de 1771 e a vida no distrito diamantino no periodo da Real
Extracdo. Sdo Paulo: Annablume, 1996; FRIEIRO, Eduardo. O diabo na livraria do Cénego. 2 ed. Sdo Paulo: EDUSP;
Belo Horizonte: Itatiaia, 1981; VILLALTA, Luiz Carlos. Os clérigos e os livros nas Minas Gerais da segunda metade
do século XVIII. Acervo. Rio de Janeiro, v.8, n.1/2, jan/dez.1995; VILLALTA, Luiz Carlos. Ler, escrever, bibliotecas e
estratificacdo social. In: RESENDE, Maria Efigénia Lage de & VILLALTA, Luiz Carlos (orgs). As Minas setecentistas,
2. Belo Horizonte: Auténtica; Companhia do Tempo, 2007.



ANAIS DO Il ENCONTRO INTERNACIONAL DE HISTORIA COLONIAL. 11
Mneme - Revista de Humanidades. UFRN. Caicé (RN), v. 9. n. 24, Set/out. 2008. ISSN 1518-3394.
Disponivel em www.cerescaico.ufrn.br/mneme/anais

ao tema desse trabalho, suas bibliotecas. No que foi possivel identificar, juntos eles possuiam 58
volumes e varios titulos em comum, constituindo o perfil tipico das livrarias de clérigos *, com
breviarios, vidas de santos, missais, titulos como Manual de Sacerdotes e Pratica de
Confessionario, além de obras comentadas de autores classicos como Ovidio, Virgilio e Horario
(estes, quase sempre associados ao ensino da Gramatica Latina), obras de Filosofia, dicionarios e
outras para o ensino do portugués ou do latim.

Os livros citados em comum nos documentos dos dois mestres foram o Catecismo de
Montpellier; o Manual de Teologia Moral, de Francisco Larraga; uma obra denominada Concilio
Tridentino Comentado; e obras comentadas de Virgilio e de Horacio (sem identificacdo de autoria).
Bento Antonio Maciel, mestre de primeiras letras, possuia, ainda, um Arte de Sintaxe Explicada e
um Prosédia, de Bento Pereira, condizentes com o magistério das primeiras letras, cadeira que
ele ocupava como substituto. Ja o mestre de Gramatica Latina, Antonio da Costa de Oliveira, tinha
entre seus livros o Dicionario Latino e Arte Latina, certamente seus instrumentos de trabalho no
ensino da Gramatica. Ao menos deste mestre portugués ha informagao sobre como introduziu-se
na cultura escrita, pois ele mesmo declarou que fora estudante nas aulas publicas da cidade de
Braga, e “passando a estas Minas sempre nela (sic) me exercitei em ensinar Gramatica e por isso
tudo o quanto nelas se me achar sdo bens adquiridos das quais™®.

Se, em certa medida, esses mestres traziam de Portugal experiéncias de sua formagao
escolar e de sua insercdo na cultura escrita, eles também se envolviam com o ambiente ja
marcado por ela, nas Minas Gerais do final do setecentos. O convivio com outros professores,
clérigos ou nédo, nas localidades onde viveram e trabalharam, intensificava esse envolvimento,
podendo articular suas atividades profissionais, estreitar as relagdes entre eles e seus alunos, e
expandir a circulacdo de livros. Esses ultimos aspectos podem ser vislumbrados em registros
deixados por alguns deles, nos quais se percebe o significado das relagbes construidas tendo o
ensino como mediador. Manoel Caetano de Souza, natural da Comarca de Guimaraes e mestre
de Gramatica Latina em Guarapiranga, Termo de Mariana, constituiu uma sociedade de ensino
com professores do chamado “colégio do Sumidouro”, fundado e dirigido por padres. Interagiu
marcadamente com esse universo, a ponto de ocupar boa parte do seu testamento com o registro
de questdes atinentes a ele, mencionando seus colegas de trabalho, varios de seus alunos,

encomendando missas para seus discipulos ja falecidos e para todos os seus mestres.

%% Segundo Luiz Carlos Villalta, os clérigos eram possuidores destacados de bibliotecas em Portugal, no século XVIII, e
suas colegdes eram constituidas, principalmente, por “primeiro, obras religiosas, misticas e hagiologicas e sermdes;
depois, titulos de teologia; em seguida de historia; e, por fim, de literatura”. VILLALTA, 1995, p. 20. Para identificar
alguns dos livros constantes nos inventarios e testamentos dos dois padres, utilizei, além dessa obra citada, também
VILLALTA, 2007.

** IPHAN/ACP. Inventarios lo Oficio, codice 1, auto 8. Ha registros de que Antonio da Costa de Oliveira recebeu
provisdo para o ensino de Gramatica latina na Capitania de Minas Gerais em 1787 ¢ 1788. Nao foram encontradas
outras referéncias anteriores ou posteriores, mas é possivel supor que tivesse estado neste emprego até sua morte, em
1791 (ANTT/RMC. Livro 24).
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O esclarecimento sobre as caracteristicas e o papel da educagdo — particularmente do
aprendizado da leitura e da escrita — na América portuguesa, passa pela confluéncia dos estudos
sobre a escolarizagdo, a alfabetizagdo, a cultura escrita, na perspectiva da histéria social, que
permita a compreensido dos mecanismos de funcionamento da sociedade da época, suas redes
de relacbes, seus valores. A Capitania de Minas Gerais apresenta condi¢cbes propicias para este
tipo de estudo, uma vez que era fortemente urbanizada, com marcante presenca do Estado, e na
qual a cultura escrita, fomentada ou nao pela existéncia concreta de escolas, assumiu fungdes
expressivas. Aproximar-me desse esclarecimento foi o que pretendi fazer neste trabalho, deixando
também aberta a possibilidade — e a necessidade — de ampliar o espectro de analise para as
geracdes nascidas no Brasil, que estreitaram suas relagdes com a cultura escrita e por meio da

qual orientaram suas estratégias de vida naquela sociedade.
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A HISTORIA ENSINADA E AS AULAS REGIAS NA CAPITANIA DO RIO GRANDE
(1808 — 1821)
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1 Introdugao

A Histéria ensinada e as Aulas Régias no Brasil Coldnia durante as primeiras décadas
do século XIX estavam relacionadas com a reforma educacional dos Estudos Menores
realizada em 1759, pelo Marqués de Pombal, ministro do Estado portugués, pois com essa se
estabeleceu a criacdo do sistema escolar intitulado Aulas Régias. A reforma veio substituir a
organizacao anterior ministrada pelos jesuitas e estruturada como Curso de Humanidades,
transformando-o em aulas avulsas de Gramatica Latina, Gramatica Grega, Hebraico, Filosofia e
Retérica.

Os Estudos Menores eram responsaveis pela educagcdo de primeiras letras e das
cadeiras de humanidades, isto é, correspondiam ao ensino basico. Com a expulsdo dos
jesuitas, as aulas passaram a ser ministradas pelos professores em suas casas € ndo mais em
seminarios e colégios. As aulas eram autbnomas, isoladas e os alunos podiam freqientar s6
uma cadeira por vez dependendo das existentes no local, pois devido a escassez de
professores era comum que nao houvesse todas as aulas em todos os locais, somente nas
principais vilas, o que tornava dificil e demorado a conclusao de todas as cadeiras.

Diferentemente do curso de humanidades realizado pelos jesuitas, que tinha por objetivo
formar novos sacerdotes, as Aulas Régias buscavam dar as disciplinas uma utilidade para a
vida cotidiana do homem. A cadeira de Gramatica Grega era indispensavel para os advogados,
médicos, tedlogos e artistas; a Gramatica Latina deveria ser instrumento de dominio da cultura
latina e lingua portuguesa; a Retérica deveria ser Util a vida diaria dos homens, porém a

Filosofia ndo sofreu muitas modificacdes em relagdo ao seu ensino no periodo anterior .

! Bolsista de Iniciagao Cientifica — PIBIC/ CNPq.

2 Professora Dr?. Orientadora.

®ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, educagéao e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980.
Campinas, SP: Ed. Plano 2004.


mailto:loreninhash@hotmail.com

O ensino de Histdria encontrava-se de forma diluida dentro destas cadeiras, estando
mais acentuado em umas do que em outras. No periodo colonial, a disciplina Histéria nao tinha
se constituido, existindo apenas uma Cadeira de Histéria*, a qual foi criada juntamente com a
Aula de Desenho como curso de nivel superior durante o governo de D. Jodo VI em Minas
Gerais. Para o ensino secundario a disciplina somente se tornou autbnoma em 1838, quando foi

introduzida no curriculo do colégio Pedro Il, durante o Império. °

2 Governo de D. Joao VI e a Educacgao

Em 1808, D. Joao VI chegou ao Brasil com a Corte portuguesa. Neste periodo o principe
regente buscou realizar diversas inovagoées, inclusive na Educacao, com o intuito de possibilitar
uma estrutura minima para o funcionamento administrativo e militar da Corte na colbnia.
Percebe-se que o principe regente centrou sua atuagdo mais na criagdo de cursos superiores
como os de Medicina, Economia e Engenharia, e nos de finalidade técnica, como, Calculo
Integral, Mecanica, Hidrodindmica e Comércio. Contudo, mesmo sendo ainda em pequeno
grau, o seu governo foi responsavel por expandir nas principais vilas da colbnia, varias cadeiras
de primeiras letras e de Aulas Régias como se pode observar nas leis e decretos feitos no

periodo de sua permanéncia no Brasil.

D. Jo&o por graga do Reino Unido de Portugal Brazil, etc. Faco saber a vos
Governador e Capitdao General da Capitania de Pernambuco, que sendo-me
presente o requerimento da camara da villa da Barra, e a informacao que sobre
ella déstes, e que a taes respeitos se me expoz em consulta da Mesa do
Desembargo do Pacgo, com cujo parecer fui servido conformar—me, por imediata
resolugao de 5 do mez passado: hei por bem crear na sobredita Villa uma cadeira
de Gramatica Latina [...] e outra de Primeiras Letras em cada uma das Villas de
Pildo Arcado, Flores e Guaranhuns, cujo os honorarios serdo pagos pelo subsidio
literario. O que mando participar—vos para melhor conduta e saber. EI-Rei Nosso
Senhor o mandou por seu conselho e seus Desembargadores do Pago, Joao
PedroGMaynard d’Affonseca e Sa a fez no Rio de Janeiro a 19 de agosto de
1816.

* CARTA-REGIA de 7de Setembro de 1817. Cria uma Cadeira de Aula de Desenho e Histéria em Vila
Rica da Capitania de Minas Gerais. In: COLECAO de leis do Brasil de 1816-1821. Rio de Janeiro:
Imprensa, 1890.

® FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Exaltar a patria ou formar cidaddo. In: __. Histéria & Ensino de
Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

® PROVISAO da Mesa do Desembargo do Paco de 19 de agosto de 1816. In: COLECAO leis do Brasil de
1816-1821.



A educacdo desde Pombal, durante o governo de D. José |, j& se mostrava imbuida
das idéias liberais, que tinham por objetivo formar cidadaos para contribuir na constru¢ao da
sociedade civil. As questdes relacionadas a instrucao ficaram submetidas ao poder real e nao
mais ao da Igreja, como quando esteve sob o dominio da Companhia de Jesus. Buscava-se
modernizar Portugal e seus dominios, alinha-lo em relacdo aos demais paises europeus
recuperando o prestigio que o pais tivera em épocas passadas. No governo de D. Jodo VI,
manteve-se esta mesma orientagdo com a presenca do afilhado de Pombal, Rodrigo de Souza
Coutinho, adepto das idéias iluministas, como um dos seus mais influentes ministros’. No
periodo em que o principe regente esteve no Brasil se intensificou a criagdo de cadeiras, tanto
no ensino superior, quanto no profissional e basico, sendo o seu governo marcado pela
promogao de instituicdes educacionais e culturais como a criagdo da Imprensa Régia, da
Biblioteca Nacional, do Observatoério astrondmico e do Jardim Botanico.

Em 1815, o Brasil foi elevado para Reino Unido a Portugal e Algarves, deixando sua
posicdo de colbnia, o que aumentou o seu prestigio diante do mundo ocasionando
contestagbes por parte dos portugueses. Assim, no ano de 1820, comegou a Revolugédo do
Porto em Portugal, que exigia o retorno de D. Jo&o VI para o seu pais e a volta do Brasil a
condicdo de colbnia, ocasionando grandes mudangas no quadro politico do governo.
Manifestagdes, tanto a favor como contra as exigéncias de Portugal, surgiram no Brasil,
realizadas por intelectuais e burgueses influenciados pelo Liberalismo e os ideais nacionalistas.
Diante das pressdes dos portugueses, D. Jodo VI voltou a Portugal e deixou no Brasil como
regente o seu filho D. Pedro. No ano seguinte, as pressdes continuaram de um lado com os
portugueses que exigiam o retorno para Portugal do principe que ficara no Brasil e do outro os
brasileiros que reclamavam a Independéncia do pais. Por fim, apds a solicitagao do Senado da
Camara do Rio de Janeiro, D. Pedro permaneceu no Brasil, o que contribuiu para a
independéncia em setembro de 1822.

A partir de entdo, durante os primeiros anos da implantagdo do Império, os quadros
politico, administrativo e legislativo do Brasil sofreram reformas que causaram rupturas em
diversos setores em relagcdo a organizagao anterior, inclusive no sistema de ensino, com afirma
Cardoso:

A lei de 12 de agosto de 1834 altera o sistema caracteristico do ensino publico,

implantando com as Aulas Régias e o substituiu por um outro sistema de

ensino. A partir de entdo o sistema de ensino seria caracterizado pela

7 SAVIANI, Demerval. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP: Autores associados,
2007.



descentralizagdo, uma vez que tanto o ensino fundamental de ler, escrever e
contar, quanto o ensino médio das humanidades, ficaram a cargo das

Assembléias Legislativas provinciais. 8

Contudo, nos primeiros anos do Império a legislagdo educacional referente ao ensino
primario e secundario esteve sob a responsabilidade do governo brasileiro. Somente em 1834,
a partir do Ato Adicional a constituigdo do Império, que criou as Assembléias Legislativas das
provincias, foi que estas passaram a legislar sobre a educagdo nos niveis iniciais e

preparatorios para o ensino superior.

3 A Capitania do Rio Grande no inicio do Século XIX e as Aulas Régias

O Rio Grande, no inicio do século XIX, durante o governo do capitdo-mor Sebastiao
Francisco de Melo Povoas, possuia uma populacédo de cerca de 50 mil almas. Em Natal, sede
administrativa da capitania existia “segundo o calculo do vigario geral, Feliciano José Dorneles
no final de 1810, apenas, 5.977 almas, sendo 1.815 brancos, 1.130 pretos e 3.032 mulatos”.® A
administragdo e jurisdicdo da capitania, desde 1701, estiveram subordinadas a capitania de
Pernambuco e da Paraiba, respectivamente, somente se tornado autbnoma em 1818, apds a
Revolucéo de 1817.

Antes do século XVIII, o Rio Grande apresentava um pequeno numero de habitantes,
sendo somente no inicio dos oitocentos que ocorreu um aumento populacional consideravel e
uma maior expansao do territério. Isto aconteceu devido ao inicio da criagdo de gado e um
maior extrativismo salineiro. O gado e a producgao de sal eram as principais fontes econdmicas
da capitania, acompanhadas da exportacdo de algoddo, cana-de-agucar e peixe seco. O
proprio governo de D. Joao incentivou a extracéo salineira da regido através da carta-régia de 7
de setembro de 1808."°

¥ CARDOSO, Maria Tereza Rolo Fachada Levy. A Reforma dos Estudos. In: . As luzes da educagéo:
fundamentos, raizes histéricas e pratica das aulas régias no Rio de Janeiro, 1759-1834. Braganca
Paulista: Ed. da Universidade de Sao Francisco, 2002. p. 112.

° LEMOS V.; MEDEIROS, T. Capitdes-mores e Governadores do Rio Grande do Norte (1701-1822). v. 2.
Natal, RN: TIP. CERN, 1980. p 23.

' CARTA — REGIA de 7 de setembro de 1808 - Manda promover a extragcdo do sal das marinhas das
capitanias de Pernambuco, Rio Grande, Bahia e Ceara. In: COLECAO de leis do Brasil de 1808-1815.



A respeito da educagcdo, como em toda a Colbdnia, durante os séculos anteriores a
reforma pombalina, as aulas no Rio Grande eram ministradas por religiosos e nao por
funcionarios leigos do governo portugués. A escolarizagao se dava de forma individual (aluno-
preceptor) ou em pequenos grupos ministrados aos indios com o intuito catequético ou aos
filhos dos chamados homens bons em Natal, isto porque grande parte da populagdo da
capitania residia em sitios e fazendas.

Apods as medidas de Pombal, os professores publicos deixaram de ser os religiosos
jesuitas. Na capitania do Rio Grande, o cargo de professor foi assumido por militares e civis,
porém continuando alguns vigarios a ensinar aos filhos de proprietarios de terras em suas
casas.

Somente com aumento populacional surgiu uma maior preocupacgao das autoridades e
pais com relagao a escolarizacdo das criangas e dos jovens da capitania. Assim, as primeiras
cadeiras implantadas foram ainda no século XVIll, mais precisamente no ano de 1731, no qual
foi criado o primeiro cargo de professor de Gramatica Latina ocupado pelo minorista Mateus
Duarte, durante o governo do Capitdo-mor Jodo de Barros Braga. 2

No decorrer do século XVIII existiram na capitania do Rio Grande pelo menos duas
cadeiras Régias de Gramatica Latina publicas: uma em Natal"® e outra em Pau dos Ferros. ™
Esta situagdo perdurou até a independéncia do Brasil, pois no governo de D. Jodo VI nao foi
criada nenhuma cadeira de Aulas Régias e primeiras letras no Rio Grande, somente nas
regides mais préximas como Pernambuco e Paraiba'®, ndo se ampliando o sistema educacional
da capitania neste periodo. Acredita-se que isto aconteceu devido a situacido periférica da
economia do Rio Grande em relacao a colonial e a pouca concentracido populacional diante das
capitanias mais populosas do Brasil.

Contudo, as cadeiras de Gramatica Latina ndo deixaram de existir no inicio do século
XIX. Sabe-se que as aulas criadas ainda no oitocentos no Rio Grande, perduraram durante o

inicio do século XIX como afirma Cascudo, ao dizer que “no século XIX Natal amanhece com o

" ARAUJO, Maria Marta. Origens e Tentativas de Organizagdo da Rede Escolar do Rio Grande do Norte:
da Colbénia a Primeira Republica. 2001. Dissertacdo (Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo) -
UFRN, Natal, 1982.

2 LEMOS, V. ; MEDEIROS, T. Op. cit., p. 24.

% CASCUDO, Luis da camara. Ensino. In: __ . Histéria da cidade do Natal. Natal, RN: RN Econémico,
1999.p. 193.

MSILVA, Assis. Uma gramatica manuscrita hd mais de meio século. Pedagogium, Natal, v.29, n. 4, p. 12-
13, abr.1949 (Orgao oficial da Associagéo dos professores do Rio Grande do Norte).

® A criacdo de aluas régias em PE e PB é encontrada na Colecdo de Leis do Brasil de 1808-1821.
DECISOES - N. 30 - de 19 de agosto de 1816 — cria cadeira de gramatica latina na vila da Barra [...]
capitania de Pernambuco. Decreto de 4 de setembro de 1815 — cria cadeiras de primeiras letras nas vilas
de Paraiba.



professor de Gramatica Latina, Francisco Xavier Garcia, falecido a 31 de agosto de 1828 com
sessenta anos e que governou a Provincia, presidindo o Governo Temporario, fevereiro-margo
de 1822”."® No se sabe ao certo a data da posse do cargo, mas sua existéncia é confirmada a
partir de uma certidao requerida pelo préprio, afirmando como estava sua classe que abrira
depois do més das férias (setembro) no dia 16 de outubro de 1789 e de uma atestagédo de
residéncia concedida em 1799. Como também se tem noticia de um professor substituto
chamado Inacio Pinto de Almeida e Castro que assumiu a aula de Gramatica Latina durante a
licenca de um professor Régio. "’

O ensino de Gramatica Latina promovia o deslocamento de alunos do Rio Grande
principalmente para a capitania de Pernambuco, onde em geral estes iam dar continuidade aos
seus estudos. Um dos personagens de que se pode afirmar isto foi o Padre Miguel de Almeida
e Castro, conhecido por Pe. Miguelinho, que nasceu em Natal no ano de 1768 e foi estudar em
Recife aos 16 anos, entrou na Ordem Carmelita e concluiu seus estudos em Lisboa, se
tornando em 1817, professor de retérica do Seminario de Olinda'®. Entéo, a partir de relatos
biograficos como o desse docente e com o surgimento do Seminario de Olinda, supde-se que
os alunos do Rio Grande, que tinham condi¢des, iam completar ou dar continuidade a seus
estudos em Recife. Acredita-se que eram poucos os que saiam do Rio Grande para estudar em
Pernambuco por causa das dificuldades de deslocamento e pelo dificil acesso a educacio na
época. A cadeira de Latim era uma das que possibilitava a continuidade do ensino para os

Estudos Maiores.

4 O ensino de Histdria na Cadeira de Gramatica Latina

As cadeiras de Latim de nivel médio, as Unicas encontradas na capitania do Rio Grande
no periodo, obedeciam as normas da Reforma dos Estudos Menores que determinavam como
deveriam ser ministrada. Na época, optou-se pelo uso do Compéndio para uso das Escolas da

Congregacéao do Oratdrio feita pelo oratoriano Anténio Pereira ou a Arte da Gramatica Latina

'® CASCUDO, L. C. Op. cit. p. 195.

' Os termos de vereacdo podem ser encontrados no Livro 1784 - 1803. Caixa 02. Folha: 39 v-40 de
25/10/1789 e folha 97 v 98 de 01/04/1797 e 06/07/1799. IHG/ RN.

'8 Informagdes mais detalhadas sobre Pe. Miguelinho podem ser encontradas no livro escrito por

CASCUDO, Luis da Camara. O livro das velhas figuras. Natal: EDUFRN, 2002.



reformada pelo professor de Lisboa Antbnio Felis Mendes, sendo proibido o uso de demais
livros didaticos e principalmente os de influéncia jesuitica.

A Gramatica Latina, segundo Cardoso, visava preparar os alunos que desejavam passar
as ciéncias maiores, ou seja, para o ensino superior. Assim, era uma etapa intermediaria entre
0 que hoje conhecemos como ensino basico e universitario. No ensino da gramatica, o primeiro
passo que o professor deveria realizar era comegar a transmitir aos alunos as principais nogoes
de gramatica portuguesa passando depois a leitura de autores latinos e portugueses e assim
aumentando o grau de complexidade dos textos. A aula régia era ministrada na lingua
vernacula, isto €, no portugués, passando para a conversagdo do latim somente quando os
alunos obtivessem um grau maior de conhecimento da lingua estudada, sendo que, em
periodos anteriores, a conversacdo em Latim se dava durante todo o curso. Esta mudancga foi
uma das influéncias herdada do lluminismo, que valorizava a lingua nacional e que foi adotada
pelo Marqués de Pombal.

No seminario de Olinda, um dos colégios mais bem conceituados e referéncia de ensino
da época, fundado em 1800, pelo Bispo Azeredo Coutinho, a Gramatica Latina era ensinada em
trés etapas. Iniciava-se com a tradugdo de textos considerados faceis de autores latinos como
César, Suplicio, e Cicero, depois passava-se para traducdo de textos considerados mais
dificeis, os quais poderiam ser Salustio, Tito Livio e Teréncio. Ao traduzir estes autores os
alunos, deveriam estar atentos a “fabula, a Istéria e a beleza e o que mais pertencer para a boa
inteligéncia”. ' Portanto, percebe-se claramente que tanto nos estatutos do seminario como no
uso dos autores citados acima e em outros, a disciplina Histéria estava diluida nos textos
estudados, ndo como a conhecemos na atualidade, pois se sabe que a Histéria ensinada como
disciplina autbnoma se constituiu no Brasil somente durante o Império. O estudo da Histéria era

encontrado entre as humanidades:

Considerada matéria ‘humanistica’, a histéria, que ja constava dos curriculos
escolares brasileiros desde a primeira organizagdo escolar montada pelos
jesuitas, continuou sendo ministrada nos colégios e seminarios, a nivel de
ensino s%:undério e integrada aos conteldos de Linguas Classicas, moral e
Filosofia.

YALVES, Gilberto. Os Estatutos e o Plano de Estudos do Seminario de Olinda. In.: ____. O pensamento
burgués no seminario de Olinda (1800-1836). Ibitinga, SP: Humanidades, 1993. p119
2 BALDIN, Nelma. A histéria dentro e fora da escola. Florianépolis, SC: Ed. da UFSC, 1989. p.37



Como o ensino de Histéria se encontrava entre o estudo das humanidades, ou seja, das
Aulas Régias, fazendo parte dos estudos secundarios, era percebida principalmente no estudo

das linguas classicas, isto €, da Gramatica Latina e Grega, como afirma Maria Toledo:

A histéria estava entre as letras antigas através do estudo de erudicéo e obras
de autores latinos e gregos [...] a histéria consistia, assim, em uma referéncia
moral e religiosa para orientar os espiritos de nocdo sobre o passado da
Grécia e Roma através de cursos de explicagdes de Cornelius Nepos, Cicero,
Tito Livio Salustio, Tacito, Tucidides, Demédstenes, Platao, Xenophon e outros
autores gregos e latinos. *'

Contudo, ndo se encontrava a Histéria sendo ensinada somente na Gramatica Latina,
mas também nas outras disciplinas. No ensino da Retérica, pode-se observar nos estatutos a
seguinte orientacao para os professores: deveria estar atento a ensinar os “elementos de Istéria
Universal por algum sucinto, claro e metddico [...] os principios jeraes, em que se funda toda a
Istéria” e “as principaes nosdes de cronolojias, das épocas”. # Na filosofia a Historia era
ensinada através do estudo de textos de Aristoteles, Platdo, Sado Crisdstomo e outros autores.

A preocupacgdo com os estudos histéricos foi aumentando a partir do século XVI com as
navegacdes, com a busca do conhecimento do mundo, dos povos e isto estava atrelado a
geografia, sendo ensinada de forma mais delimitada, principalmente no ensino superior na
Europa. No Brasil, em relagdo a educacao superior, a cadeira de Histéria criada em 1817
estava incorporada a disciplina de desenho, com o propdsito de ser ensinada para que as artes
fossem melhor desenvolvidas na Regidao de Minas Gerais. Contudo, a Histéria era ensinada
também no ensino secundario, mas dentro das disciplinas do curriculo da época e era
necessario o seu conhecimento para se chegar aos Estudos Maiores, ou seja, aos cursos
superiores. A aula régia de Latim era de grande importancia para se chegar ao ensino superior
e esta foi a cadeira mais difundida durante o Governo de D. Joao VI em relagédo as demais, que
correspondiam a ensino secundario, proporcionando o crescimento intelectual da elite, que

compunha o corpo administrativo da Corte e das principais vilas do pais.

5 Consideragoes finais

%I TOLEDO, A historia ensinada sob o império da memoria: questdes de histéria da disciplina. Revista
Histéria, Sao Paulo: UNESP, v. 23; n°® V5, 2004.
2 ALVES, Gilberto. Op. cit., p. 127
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Ao realizar-se este estudo acerca do ensino de Histéria dentro das humanidades,
especificamente, nas Aulas Régias e buscando centrar-se mais na Capitania do Rio Grande
durante o inicio do século XIX foi possivel perceber a existéncia e importancia desta disciplina,
que na realidade ainda nao era vista de forma autbnoma, mas o seu saber era necessario aos
estudos secundarios para se chegar ao ensino superior. O estudo da existéncia da disciplina
Histéria dentro das Humanidades, principalmente no Brasil € um tema ainda a ser muito
explorado, visto a pouca producéo de pesquisas nesta area.

Contudo, acredita-se que a pesquisa mesmo diante das dificuldades existentes em
relagdo ao recorte temporal, no qual se encontrou poucas fontes e pouca documentagao local
sobre o assunto, pode contribuir para o estudo da Histéria da Educagao Norte-rio-grandense e
brasileira como também para os estudos acerca da Histéria da disciplina Histéria no Brasil
durante a col6nia. Por fim, esta tendéncia apresenta uma nova maneira de observar a Histéria
dentro do passado educacional do nosso pais, visto que a mesma se encontrava diluida no

curriculo escolar da época como foi explicitado neste artigo.
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RESUMO: De maneira geral, pode-se dizer que educacgao é o processo pelo qual sao transmitidos
ao individuo os conhecimentos e atitudes necessarias para que ele tenha condigdes de integrar-se
a sociedade. Nas comunidades mais simples, a aquisicdo de conhecimentos ndo exigia
estabelecimentos especialmente destinados as tarefas educativas; a aprendizagem se realizava
naturalmente, pois a crianga participava dos trabalhos comuns e conforme crescia, o papel que
desempenhava nas comunidades definia-se cada vez mais. Mas, a especializagcado de tarefas
dentro da sociedade levou a criacdo da aprendizagem diferenciada e a cristalizacdo de classes
sociais com interesses antagdnicos transformou a educacdo num instrumento perenizador dessa
divisdo. Partindo dessas assertivas, este trabalho tem como objetivo buscar informagdes sobre
como se deu a educacao nos aldeamentos indigenas do Brasil Col6nia sob a dire¢do dos padres
jesuitas. Investigando a intencdo desses primeiros educadores, quais os recursos utilizados no
processo ensino-aprendizagem da época e outras questdes pertinentes ao tema, a metodologia
fundamentou-se prioritariamente, na pesquisa bibliografica. Buscou-se variadas leituras desde
autores tradicionais da historiografia brasileira até artigos de revistas especializadas em histéria.
Nao pode ser apresentado um resultado final, pois o trabalho ainda se encontra em elaboracgéao.

PALAVRAS-CHAVE: Brasil Colénia; Educacgao; jesuitas.

Introducao

Organizados e administrados por Jesuitas no Novo Mundo, os aldeamentos indigenas —
também chamados missdes ou redugbes — fizeram parte de uma grande obra evangelizadora e
civilizadora.

“Educacgao Jesuita: objetivo, metodologia e conteudo nos aldeamentos indigenas do Brasil
Colbénia” busca apreender como se deu o trabalho educacional nesses espacos determinados que
inseriam-se num contexto bem mais amplo.

Através de uma vasta pesquisa bibliografica, esta investigagdo acabou julgando
necessarias breves anotagdes sobre os Jesuitas e seu sistema educacional como um todo.

Em seguida, pdde-se adentrar no cenario encontrado na colénia portuguesa na América
pela Companhia de Jesus e as adaptagdes feitas neste sistema de ensino para enfrentaras
peculiaridades locais.

Quais os objetivos da educagdo nos aldeamentos indigenas? Quais 0s recursos
metodoldgicos utilizados para atingir esses objetivos e que conteudos eram abordados durante as
aulas?

A resposta a essas questdes sido importantes para a percepcao de como se deu o

estabelecimento do processo educacional no Brasil e para desmistificar a acao Jesuita entre os

* Graduandos do 6° Periodo do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Potiguar — Natal.
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indios, vista de forma paradoxal, ora despertando ardorosos defensores, ora angariando criticos
severissimos.

Na realidade, o trabalho de pesquisa ainda continua; considera-se ainda haver fontes que
devem ser consultadas.

Mas tornou-se relevante divulgar os primeiros apontamentos no intuito de contribuir com os
estudos sobre a educacgao no periodo colonial do pais, quando os Jesuitas tiveram significativo
papel na unificagao territorial pela lingua.

Além disso, com esta divulgacao pretende-se abrir a possibilidade de contatar e/ou trocar

informagbes com outros estudiosos da area.

Jesuitas — o inicio de tudo

A palavra reformar significa renovar ou modificar algo que nao serve mais, do modo como
esta.

Também quer dizer transformar.

Essa foi a palavra escolhida para designar um conjunto de mudangas no dmbito da Igreja
Catdlica, que deram origem a diversas novas igrejas chamadas protestantes. As dissidéncias nédo
seguiam o comando do Papa e a quebra da unidade religiosa — conhecida como Reforma
Protestante — estabeleceu o fim da supremacia catélica na Europa.

A Igreja Catdlica viu-se obrigada a reagir diante do avanco do protestantismo; a essa
reacdo deu-se o nome de Reforma Catdlica ou Contra — reforma. Neste periodo foram criadas
varias ordens religiosas, destacando-se a Companhia de Jesus.

Ela foi uma arma eficaz da reagao catdlica; fundada pelo Espanhol Ignacio de Loyola em
1534 e reconhecida pelo Papa Paulo Il em 1540, a Ordem seguia uma disciplina militar e sua
missao principal era combater infiéis e protestantes.

Com sdlida formagao cultural, disciplinados e devotos, os Jesuitas atribuiram grande
importancia a educagdo, monopolizando as instituicdes de ensino de diversas regides com o
objetivo principal de difundir a ideologia catdlica romana e tornando-se o brago mais forte da Igreja

no movimento de expansao maritima das nacdes modernas.
O sistema de educacgao Jesuita: diretrizes e bases
O método de ensino intitulado Ratio Studiorium, elaborado pela Companhia de Jesus no

final do século XVI, foi utilizado para catequizar no Novo Mundo, servindo aos interesses da

empresa da colonizagao e da Igreja contra-reformista.
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O Ratio Studiorium surgiu para fornecer as instituicbes de ensino da Ordem uma base
comum e as experiéncias pedagdégicas das diferentes regides onde esses religiosos atuaram
acabaram colaborando para a constru¢ao do documento final publicado em 1599.

Compunha-se de trinta conjuntos de regras, num detalhado manual que indicava a
responsabilidade, desempenho, subordinacdo e o tipo de relacionamento dos membros da
hierarquia, dos professores e dos alunos; tratava também de organizagcéo e administracdo escolar.

O documento apresentava, ainda, o conteudo e a metodologia a serem utilizados pelos
professores.

De modo geral, o programa dividia-se em trés cursos: Letras ou Humanidades, Filosofia e
Ciéncias, Teologia ou Ciéncias Sagradas.

A avaliagdo deveria ser feita diariamente, observando-se o interesse, o envolvimento e o

desenvolvimento do aluno durante as aulas.

Brasil: uma educagao peculiar para um campo de trabalho peculiar

Na Europa, as ordens religiosas desempenharam importante fungdo criadora na
reorganizacao dos territérios, assim como na organizagao politica de povos de origens diversas.

No Brasil, a Companhia de Jesus encontrou um cendrio muito diferente dos que até entao
tinham sido seu campo de trabalho, prioritariamente, educacional.

Aqui, educacao e catequese deveriam andar atreladas, uma vez que a compreensao dos
preceitos religiosos implicava, primeiro, no uso de um aparato educacional.

Os Jesuitas, provavelmente, logo se aperceberam que o trabalho na coldnia deveria seguir
outros rumos, ndo sendo necessarias, diante de tantas peculiaridades, apenas adequacbes em
seu sistema e sim, verdadeiras inovagdes.

Uma dessas foi o aprendizado de oficios manuais por parte de seus membros, ocupacgao a
qual ndo se dedicavam. Depois, merece destaque a criagdo de um aparato financeiro que, embora
contrario as normas gerais da Companhia, fez-se necessario para o prosseguimento dos trabalhos
dos padres.

Havia escassez de recursos. A fazenda régia, por vezes, nao repassava a Ordem o que
Ihe era de direito e quando isso acontecia, os Jesuitas ndo recebiam em espécie, na maioria dos
casos. Até mesmo o poder publico impedia 0 andamento dos trabalhos, cobrando impostos, sendo

que os padres eram legalmente isentos dos mesmos.

Politica de aldeamentos: solugao Jesuita para o problema da cristianizagao
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Diante do fato de que o fim ultimo da vinda dos Jesuitas era a conversdo dos pagaos a fé
catélica — ponto que eles nunca perderam de vista — observa-se que os mestres foram obrigados
a ser condescendentes em varios momentos de sua obra.

Uma dessas condescendéncias foi 0 aprendizado da lingua nativa; isso se deu através do
contato com as criangas indigenas, pois havia grande resisténcia a lingua invasora, sendo
imprescindivel a elaboracdo de uma “lingua geral” (tupi e portugués mesclados).

Mais tarde, a adaptacdo de alguns ritos sacramentais da lIgreja configurava novas
concessoes.

Manuel da Noébrega, chefe da Missao Jesuita Brasileira, e seus missionarios utilizaram-se
de uma nova lingua, de ritos e mitos proprios dos indigenas; foi também ele que, por volta de
1556, concebeu a politica dos aldeamentos com o intuito de solucionar o problema da
cristianizagao.

Esses aldeamentos constituem-se em pontos de discérdia entre os estudiosos, pois
enquanto alguns consideram que eles foram uma tentativa de retirar o indigena do contato
desmoralizador do colonizador, outros afirmam que as redugdes significaram a degradagédo da
atividade Jesuita no Brasil, desenvolvendo no meio daquelas populagdes uma das “influéncias
letais mais profundas” (FREYRE, 2006).

Educacao nos aldeamentos indigenas do Brasil Coldnia: objetivos, metodologia e

conteudos

A preocupacao basica do colonizador portugués nos séculos XVI e XVII era a difusao da
lingua; mesmo a organizagao da lingua geral tinha esse obijetivo.

A instituicdo dos aldeamentos prevenia um mal recorrente no trabalho educacional,
catequizador e de expanséo da lingua: devido a mobilidade de muitas tribos, os Jesuitas nao
encontravam povos anteriormente visitados, ndo podendo, assim, dar continuidade ao processo.

Dentro desses espacos delimitados, o grande objetivo, mesmo a nivel educacional, era a
conversao dos gentios. Os Jesuitas introduziram, a priori, o ensino profissional, seguido do ensino
elementar, constituido de classes para ler, escrever, soletrar, rezar em latim e contar.

O publico-alvo era preferencialmente as criancas, pois com elas os padres recolhiam o
material para a organizagao da lingua e expandiam sua obra catequizadora, ensinando-os as
cantigas pias, repetidas para os parentes em sua propria lingua. O menino indigena foi, afinal, o
eixo da atividade missionaria no Brasil Colbnia.

Ali, gradativamente, o ensino foi organizado através de varias metodologias.

O primeiro recurso metodoldgico utilizado para auxiliar a educacao nos aldeamentos foi a

musica; através dela conseguiam despertar a atencado e a simpatia dos nativos, utilizando seus
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préprios instrumentos e elaborando um repertério no estilo indigena, cujas letras falavam do Deus
cristao.

Outro recurso pedagogico empregado pelos Jesuitas para atingir seu grande objetivo foi o
teatro.

Com ele, os religiosos promoveram a educagdo e evangelizaram os silvicolas,
apresentando pegas em tupi ou em portugués, chamadas autos, que versavam sobre a vida de
santos e personagens das escrituras; apresentavam, também, textos de obras classicas,
devidamente adaptadas pela Igreja.

Também a danca foi usada com fins pedagdgicos. Era adaptada da tradi¢ao indigena e
passava a fazer parte de festas religiosas catdlicas como a do Divino Espirito Santo e a de Sao
Gongalo.

Em 1630, nos vinte aldeamentos que abrigavam por volta de 70.000 indigenas, os
conteudos ministrados eram basicamente os incluidos no ensino elementar — ou seja, rudimentos
de leitura, escrita e aritmética — além de conteudos de artes, oratoria, ciéncias e aqueles ligados a
doutrina crista.

Entre as artes desenvolviam trabalhos nas areas de musica, pintura, escultura e

arquitetura.

Consideragoes

Como evento isolado, os aldeamentos indigenas sob a direcdo dos padres Jesuitas sao
um fendmeno cultural interessante e peculiar na Histéria da América.

Porém, muito se tem discutido sobre o seu verdadeiro papel no contexto colonial brasileiro.
Seu sistema de ensino parecia satisfazer as exigéncias basicas daquele tempo.

Mas, apesar de seu pioneirismo, os Jesuitas terminaram por se esgotar nos seus
tradicionalismo rigido e fanatismo religioso.

Expulsos do territério brasileiro, os padres e irmaos inacianos devem, hoje, ser pensados
como parte fundamental da construcdo da sociedade colonial brasileira, pois para isso existia a
necessidade premente de catequizar os indigenas.

Assim, infere-se que, a favor desses religiosos pode-se invocar a moderacao dos habitos
muitas vezes brutais — dentro da o6tica do colonizador — dos nativos e a benesse de ter implantado
o0 embrido do processo educacional no territério colonial.

Acrescentando-se o fato de que a vida nos aldeamentos n&o encontrava sempre um
cenario idilico, a Companhia criada para atender as necessidades da Igreja Catélica, cumpriu, em
maior ou menor escala, o objetivo ao qual se propunha quando de sua chegada as novas terras:

converteu almas e educou os gentios na medida do possivel, embora por uma possivel falha
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didatica, pouco tenha restado de uma cultura indigena aldeada, apds a expulsdo da Ordem e a

desintegracao das redugoes.
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“A RUA E A PRAGA: ESPAGOS PARA O BRINCAR NO PERIODO COLONIAL”
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“Meméria”
“Houve um dia aqui uma praca

Onde tantas criangas cantavam
Houve um dia aqui uma praga

Onde os velhos sorriam lembrancgas
Houve um dia aqui uma praga

Onde os jovens em bando se amavam
E os homens brincavam trabalhando
Um trabalho sem desesperanca

Digo meu filho que esse jardim

Era o vigo da vida vingando

Digo meu filho que esse jardim

Era o branco dos dentes brilhando

E a festa da vida seguia

Pelo o franco dos gestos libertos

Digo de fresca memoria que ndo aqui ndo havia

Do medo este cheiro

Digo de fresca memoria que ndo aqui ndo havia

Contextualizagao

De estatuas canteiros

Houve um dia aqui

uma praga, uma rua, uma esquina, um pais
houve criancas e jovens e homens e velhos
um povo feliz.”

(Gonzaguinha)

Neste artigo analisamos o espaco da rua e da pragca no periodo colonial,

séculos XVI e XVII, enquanto locais utilizados pela infancia para o brincar. Buscamos

elementos que possibilitem vislumbrar as mudancas que ocorreram nesses espacos,

comparando com a sua significacao atual.

A rua e a praga ocupam espacgos importantes na memodria das pessoas,

resgatando momentos, afetos, lembrangas. No periodo colonial tais cenarios possuiam

significados relevantes para as pessoas de um lugar, de uma vila, de uma aldeia, de

um vilarejo. Tais espagos se modificaram com o passar dos anos e com a evolugao
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das cidades. Mudaram de forma, de tamanho, mas continuam a existir agregando
valores e significados.

Seria possivel imaginar uma cidade sem ruas e pragas? Como seria seu
contorno, seu desenho? De que forma seria a disposi¢cao das casas, do comércio, da
igreja, dos prédios publicos? Impossivel pensar numa cidade, sem falar nas ruas e
pracas que a formam. Sempre existem aqueles pontos de referéncia marcados por

esses espagos.

A cidade é a base material, portanto concreta, da vida urbana. As
ruas, as pragas, os bairros, o centro, os estabelecimentos comerciais,
as casas, os edificios, os hospitais, as escolas, os terrenos, os vazios
urbanos, o solo urbano sdo elementos que compdem a estrutura
interna da cidade. Todos esses elementos, bem como a propria vida
urbana, sdo constantemente modificados, produzidos e reproduzidos,
pois 0 espago urbano é socialmente produzido e esta em permanente
transformacgéo. Dentre esses elementos, no processo de urbanizagao,
a rua apresenta-se como lugar de realizacdo de um tempo-espaco
determinado. (MAIA, 2007)

Tudo acontece nas ruas sejam elas estreitas ou largas; curtas ou compridas;
asfaltadas ou de terra batida; iluminadas ou escuras; limpas ou sujas; movimentadas
ou tranquilas. A rua é o lugar das realizagbes sociais, dos acontecimentos cotidianos e
histéricos, enfim é onde a vida acontece, onde as pessoas se encontram e se
reconhecem como parte integrante daquele espaco.

Em seu percurso historico, a cidade passou por inumeras e profundas
transformacgdes, no que se refere a sua forma e construgdes, bem como, na sua
representacao politica e social. Numa breve retrospectiva encontraremos fatos que
atribuem a rua um carater balizador na formagdo da cidade, sendo ela a rua
responsavel pela forma que a cidade ira assumir, bem como, um fator revelador da
vida social daquele determinado local. Sabemos que na época medieval o campo foi o
protagonista da vida social e econdmica e encontramos dificuldade em caracterizar as
cidades medievais, pois as ruas formavam uma rede irregular, apesar de constituir um
espaco unico.

No periodo colonial existiam algumas orientagcbes gerais para a construcao das
cidades que previam um padrao a ser seguido nas capitanias. No entanto, as cidades
brasileiras cresceram sem atender a essas tais orientacdes, alguns autores afirmam
que nossas vilas e cidades na época colonial foram desenhadas por engenheiros
militares apresentando formas geométricas regulares. E marcante na maioria das
cidades brasileiras o lugar de destaque da praca. No Brasil colbénia a praga era uma
extensdo da capela. A partir dessas construgcdes se delineavam as ruas. Além do

carater religioso exercido pela praca existia também a fungao comercial.
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Nao apenas os espacgos publicos, como a rua e a praga, tinham algumas
conotagdes diferentes das atualmente utilizada pela sociedade contemporanea. As
criancas e a infancia eram vistos como momentos da vida com pouca importancia,

algo passageiro, instavel que nao recebia por parte do mundo adulto maior atencéo.

Ha muito poucas palavras para definir a crianga no passado.
Sobretudo no passado marcado pela tremenda instabilidade e a
permanente mobilidade populacional dos primeiros séculos de

colonizagéo. "Meudos", "ingénuos", "infantes" sdo expressdes com as
quais nos deparamos nos documentos referentes a vida social na
América portuguesa. O certo € que, na mentalidade coletiva, a
infancia era, entdo, um tempo sem maior personalidade, um momento
de transigéo e por que ndo dizer, uma esperanga. (PRIORE, 1999)

Assim, com pouca preocupacdo pelo desenvolvimento das criangas em sua
fase mais significativa, necessidades basicas e reais como o brincar eram relegadas
e/ou negligenciadas, uma vez que se via a crianga como um adulto em miniatura, ndo
percebendo suas reais necessidades. “A aparicdo da crianga como categoria social se
da lentamente entre os séculos Xlll e XVII”. (PAULA apud ARIES 1979, p.14).

Como a infancia ainda nao tinha conquistado seu espaco, tdo pouco o brincar
era visto como um componente importante na estruturagao da crianga. As criangas do
Brasil colonial habitavam dois espagos distintos e opostos: a casa-grande e a senzala.
Em ambos observamos: o ensino de prendas domésticas para as meninas; a
escassez de livros e brinquedos; trabalho na cozinha, nos estaleiros e outras tarefas
de subserviéncia. A relacédo entre os filhos de escravos, que as vezes eram tratados
como meros objetos de diversao pelos filhos dos patrdes revelavam uma situagdo com
momentos tipicos da infancia da época: eles trocavam histérias, lendas, fabulas,
dentre elas a do saci-pereré, da mula-sem-cabeca, do boitata, entre outras.

Nessa época nao existia a obrigatoriedade da educagédo para as criangas
maiores de sete anos e também havia poucas escolas. Este cenario sé iria ser
modificado na segunda metade do século XIX. Mas mesmo diante dessa ampliagcédo as
meninas de qualquer classe social nao podiam frequientar a escola e tdo pouco os
escravos eram aceitos.

Podemos observar desta maneira que a infancia ia buscando através de seus
proprios recursos seu caminho, sua identidade, seu espacgo, talvez contrariando as
possibilidades da época ou apresentando novas possibilidades, para novos (re)
encontros, mas nao perdendo ou suprimindo a capacidade de sonhar, de ser crianga e

viver a infancia.
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Desenvolvimento

“Meninos escorregam sonhos ao ar livre, ganham asas, alforria!

Quem é que pode parar os caminhos da infancia, da memoria, da esperanc¢a?
A praga é sempre uma boa lembrancga que o tempo alcanga!”

(Poema Tempo Revisitado, inspirado na tela Criangas na Praga, do pintor naif Dalvan)

A historia deixou marcas indeléveis nos espacos - a rua e a praga -, no modo
de viver do homem que foi influenciado pela modernidade. Nossos habitos, relagbes e
interesses mudaram e continuam se modificando a todo instante. A familia ndo possui
a mesma formacgao que antigamente, a escola apresenta novos percursos e desafios.
Analisando em particular a infancia nos deparamos com a modificagdo/substituicao
dos brinquedos e das formas de brincar.

Na época colonial os brinquedos eram praticamente artesanais, e os artesaos
os préprios familiares. O status do brinquedo estava diretamente ligado a classe social
a qual a crianga pertencia, ou seja, o filho de indio tinha uma boneca confeccionada de
palha de milho pela mae, o filho do branco ganhava um trem de madeira. Data desta
época também as panelinhas confeccionadas de barro utilizadas até hoje pelas
criancgas.

Porém nao foram apenas os brinquedos que se sofisticaram e mudaram o
espaco para o brincar também nao € mais o mesmo. As casas se tornaram menores, é
comum e as vezes necessario morar em apartamentos pequenos, sem espago para as
criangas brincarem; a familia de uma maneira geral também diminuiu, sua composi¢cao
varia de duas a quatro pessoas, com raras excegoes.

No periodo colonial a rua e a praga ainda n&o constituiam um espaco
propriamente dito para as criancas brincarem. Como ja afirmamos anteriormente, a
infncia ainda nao era considerada uma categoria social, pouco ou nada se reservava

para as criangas.

A idéia de infancia € uma idéia moderna [...] remetidas para o limbo
das existéncias meramente potenciais, durante grande parte da Idade
Média, as criangas foram consideradas como meros seres bioldgicos,
sem estatuto social nem autonomia existencial. [...] dai que,
paradoxalmente, apesar de ter havido sempre criangas, seres
biolégicos de geracdo jovem, nem sempre houve infancia, categoria
social de estatuto proprio. (PAULA apud SARMENTO 2002, p. 10 e
11).

No Brasil Colénia o que se via nas ruas e pracas eram as festas

carnavalescas, os “Entrudos”, heranga da coroa portuguesa que era um dos
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entretenimentos publicos, celebrado tanto no campo quanto na cidade. As classes
menos favorecidas, como os homens livres pobres e os escravos utilizavam as ruas e
pracas como palco para o entrudo.

Eram confeccionados com antecedéncia para a festa, objetos com a forma e
o tamanho de uma laranja, feitos com cera fina, contendo liquidos perfumados. Mais
adiante foram substituidos por materiais pouco cheirosos e recomendaveis como
lama, urina, frutas estragadas. Atualmente ainda é possivel ver durante o carnaval
algumas manifestacbes semelhantes que lembram o mela-mela realizado no entrudo
do periodo colonial.

O crescimento das cidades e o surgimento das metrépoles transformaram os
espacos livres publicos, tornando os mesmos indispensaveis e multifuncionais. As
pracas agregam valores ambientais, funcionais e estéticos/simbdlicos e diversas
funcgdes dependendo da sua localizagdo, como uma das principais opc¢des de lazer em
determinados bairros, ponto de referéncia, melhoria do visual urbano.

Atualmente observamos politicas de educacdo ambiental voltadas para a
valorizagdo e conservagao das pracas. Mas mesmo assim, as cidades ainda
encontram dificuldades para o gerenciamento e manutengao desses espacos publicos.
Nas cidades pequenas a praga é utilizada e tem muita visibilidade para a populagéo
local. Ja nos grandes centros urbanos as pessoas desconhecem as pragas ou fazem
uso das mesmas.

E inegavel constatar as mudancgas ocorridas nos espagos publicos; nas
formas e materiais destinados a infancia. A rua e a pracga ja foram espacos destinados
a infancia, ponto de encontro de grupos de meninos € meninas que se encontravam
para brincar e viver plenamente a infancia. Mas o progresso, o crescimento das
cidades, o aumento do numero de automodveis e também da violéncia impuseram
mudangas severas. Atualmente o ponto de encontro é o playground do condominio, o
shopping, a escola, enfim novos tempos, novos encontros.

Tais questdes nos impdem novos posicionamentos, novos olhares, mas a
certeza da importancia da infancia ser vivida na sua plenitude, com todas as suas
caracteristicas e fases, numa sucessao de fatos e acontecimentos encadeados
recobertos por diferentes sentimentos, mas que nos deixam lembrangas agradaveis e

fecundas.

Consideragoes Finais

“Um menino debrugado na tela do tempo guarda um sorriso atento, a
eternidade de um breve momento”. (Poema Menino)
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Diante de tantas transformagdes, somos arrebatados por um sentimento
nostalgico de épocas em que podiamos vivenciar sem medo os encontros nas pragas,
0s momentos nas ruas. Talvez o que realmente precisamos atentar é na importante e
urgente necessidade de resgatar espacos em que a infancia e as brincadeiras possam
ser vividas de forma plena e saudavel.

Nao gostariamos de reproduzir os modelos do Brasil - Col6nia, separando e
hierarquizando brancos e negros, adultos e criancas. Talvez o que queiramos trazer
de volta sejam as brincadeiras e os brinquedos deixados para tras. Valorizar o espago
da praca e da rua, compreendendo toda a sua importancia e significagcdo e nao
apenas enxerga-los como lugares de passagem, mas principalmente como lugares
que guardam memoarias, que revelam identidades e nos geram um sentimento de
pertencimento.

Nossa crianga contemporédnea nao € aquela que habitava o pais no periodo
colonial, com certeza hoje nossas criangas ou pelo menos a grande maioria vivem
numa situacdo mais confortavel e segura, mas “deixam” de ser crianga, de brincar
cada vez mais precocemente, bombardeados pela sociedade, pela midia, por um
mercado de consumo cada vez mais voraz e agressivo.

Naquela época eram poucas as escolas e muitas as restricbes para as
meninas e 0s escravos. A preocupac¢ao maior era em disciplinar a crianca — fato ainda
recorrente — os educadores nao estavam devidamente preparados para alicergar o
crescimento das criancas. Atualmente temos muitas escolas, mas distribuidas de
forma irregular, concentrando-se nas capitais, nos centros urbanos, colocando a
margem a populacdo rural e/ou promovendo grandes deslocamentos, nossos
professores avancaram, mas ainda podemos encontrar mentalidades parecidas com
as do Brasil - Col6nia, que buscam a disciplina, o adestramento das criancas.

As escolas necessitam valorizar e assegurar tempo e espago para o brincar no
contexto escolar, percebendo sua importadncia e relevancia. No brincar a crianga
estabelece e vive relagdes, cria regras, se estrutura, reconhece o outro, enfim comeca
a se colocar no mundo. A diminui¢ao do brincar no universo infantil cerceia o direito de
acesso a esse componente que é uma atividade/necessidade humana do ludico para a
contribuicdo da formacao do carater.

Na atualidade tudo acontece cada vez mais rapido e com a mesma rapidez se

desfaz, se dilui, as relagoes, os afetos, as familias. Talvez essa viagem de volta ao
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Brasil - Col6nia tenha nos possibilitado reavaliar e redimensionar o presente, e

consequentemente redimensionar o futuro.
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Introdugao

A educacédo é entendida por todos hoje como a principal via de acesso a uma
sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, ela passa a ser o foco das discussoes entre os
diversos grupos sociais. Nesse sentido, entendemos que analisar as perspectivas da
educacgao na atualidade é também iniciar uma busca sobre as suas raizes, uma vez que a
compreensdo sobre as questdes de hoje ndo se limita ao nosso presente, pois o que
vivemos hoje sao frutos de escolhas passadas. Pesquisar o passado nao a fim de encontrar
solugdes prontas para o futuro, mas sim de compreender quais os processos pelo qual a
educacao brasileira passou, no caso deste trabalho, especificamente, a educacao durante a
América Portuguesa.

Dessa maneira, o presente trabalho designa-se a analisar como se deu o inicio da
educacao na América Portuguesa até a institucionalizacdo de um ensino publico criado com
as Aulas Régias, observando para quem e para que essa educacgao era destinada. Assim,
ao discorrer sobre a trajetoria por qual a educagéo escolar passou desde 0 ensino jesuitico
iniciado em 1549 — que ficou a cargo dos missionarios religiosos, principalmente os jesuitas
— até as Aulas Régias, instituidas em 1759, procuraremos observar as dificuldades para a
implantagdo da escola publica, que veio com estas ultimas, levando em consideracgao,

sobretudo, o descaso do governo para com 0 ensino.

O ensino religioso e o seu contexto social

Com o fracasso do sistema de capitanias hereditarias, o Estado portugués precisou
encontrar outra alternativa para a dominacao, de fato, das terras do Novo Mundo. A nova
politica adotada por D. Joao Ill (1548) tinha em seu Regimento como uma das principais
diretrizes a “conversao dos indigenas a fé catdlica pela catequese e pela instrugao”
(RIBEIRO, p. 18). Dessa forma, percebe-se que o ensino esta nesse contexto estreitamente
ligado ao projeto colonizador dos portugueses.

O ensino deveria doutrinar os habitantes da “nova terra” para proporcionar a

dinamizagao da vida na colbnia, s6 assim a metropole poderia colher os frutos desejados.
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Nesse contexto, foi que os missionarios religiosos, sobretudo os jesuitas, se constituiram
nos agentes fundamentais para catequizagao dos indios, assim, pretendia-se que através da
religido estes aos poucos fossem incorporados a cultura européia e, consequentemente,
perdessem todos os seus referenciais culturais que serviam de empecilho para o projeto
colonizador. Dessa forma, a escolarizacdo das primeiras letras se processou como um
elemento que precisou ser imbricado ao projeto catequizador, uma vez que era preciso
instituir uma unidade linguistica e cultural na colbénia. De acordo com Luiz A. de Mattos, no

que tange aspecto da escolarizagdo:

dele dependeria [...] o éxito da arrojada empresa colonizadora; pois que, somente
pela aculturagado sistematica e intensiva do elemento indigena aos valores espirituais
e morais da civilizagdo ocidental e cristd € que a colonizagdo portuguesa poderia
lancar raizes definitivas. (MATTOS, 1958, p. 31 apud RIBEIRO, 2001, p. 18)

Diante de tal afirmativa, deve-se destacar que o objetivo da empresa colonizadora
era o lucro, consequentemente, quem deveria proporcionar este eram os habitantes da
colénia. Como rapidamente as matas costeiras de pau-brasil se esgotaram e os indios
também n&o produziam algo que interessasse ao mercado europeu, a alternativa
encontrada foi a organizacdo de uma empresa que determinasse o que e de que forma ia-se
produzir. A burguesia mercantil portuguesa seria entdo a organizadora dessa empresa,
cabendo aos nativos da terra servir de mao-de-obra. Dessa forma, percebemos que a
populagao indigena, na empresa colonizadora, estava apenas para satisfazer os interesses
da burguesia portuguesa.

Num contexto social com tais caracteristicas, a instru¢do indigena, item fundamental
do projeto colonizador, acabou por ndo se concretizar. Enquanto os indios ficaram limitados
as aulas de catequese, os que vieram a se beneficiar realmente da educagao escolarizada
nesse contexto foram, principalmente, os filhos da pequena nobreza. Embora estes nao
tenham sido citados no projeto colonizador, ao analisar o primeiro plano educacional da
coldnia, organizado pelo padre Manoel da Nébrega, percebe-se que além de catequizar e
instruir os indios, também havia a necessidade de incluir os filhos dos colonos nesse
projeto, uma vez que eram os jesuitas “os unicos educadores de profissdo que contavam
com significativo apoio real na colonia” (RIBEIRO, 2001, p. 21).

Esse primeiro plano de estudos foi elaborado de forma diversificada, a fim de atender
a diversidade de interesse e capacidade. Dessa forma, o aprendizado comegava com o
portugués, depois o ensino da doutrina cristd e a escola de ler e escrever; adiante, havia o
ensino de canto orfebnico e musica instrumental, que eram opcionais; por fim, o

aprendizado profissional e agricola e o ensino de gramatica latina.
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Eram os jesuitas, através dos subsidios recebidos do Estado portugués, que
deveriam fundar os colégios. Dessa forma, ficaram obrigados juridicamente a formar
sacerdotes para a catequese. Inicialmente, com o plano de estudos de Nobrega, os indios
também estavam inclusos nesse projeto, pois “o colégio plasmava o estudante para
desempenhar, no futuro, o papel de vigilante cultural, de forma que a pratica, mesmo
desviante, pudesse ser recuperada.” (PAIVA in LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2003, p. 49).
Percebemos entdo que o primeiro plano de estudos tinha a intengdo de formar sacerdotes
indigenas. No entanto, os jesuitas logo perceberam que a maioria dos nativos ndo se
adequava a formacéao sacerdotal catodlica.

Essa observacao refletiu na implantacdo do plano de estudos da Companhia de
Jesus, o Ratio studiorum, que passa a vigorar na colbnia a partir de 1970, que exclui as
etapas iniciais de estudo, o aprendizado do canto, da musica instrumental e do aprendizado
agricola, voltando-se para uma formacao focada nos elementos da cultura européia com o
ensino do curso de humanidades, filosofia e teologia. Dessa forma, percebemos entao que
se alijou o indio do processo de instrucdo. Como ja citado, ao indio bastava apenas a
catequese. Evidencia-se assim, que os colégios jesuiticos serviram, principalmente, como
instrumento de formacgao da elite colonial; a educacgao profissional, diante das técnicas
rudimentares de trabalho, era adquirida, por indios ou mestigos, a partir do convivio no
ambiente de trabalho.

Com isso, observamos que o processo de escolarizacdo iniciado no século XVI,
embora propondo em seu projeto a instrugdo dos indios, se caracterizou em uma educagao
restrita e excludente, na qual se limitava, praticamente, a instruir os filhos da classe dirigente

e catequizar os indios, assim, excluindo os demais grupos da sociedade colonial.

A criagdo de uma escola publica e laica

Em 1759 os jesuitas foram expulsos da colbnia portuguesa, tal fato fazia parte das
reforma do Estado portugués promovidas no reinado de D. José | e efetivadas pelo Ministro
Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal (1699-1782). Essa medida
representou a ruptura do governo portugués com o pensamento escolastico, assim, tendo
como intengao dar inicio a uma modernizagcdo que surgiria com a criagao “[...] de um Estado
secular e regalista, dentro de um projeto de reformismo ilustrado de constituicdo de um
vasto e poderoso império” (LYRA apud CARDOSO in STEPHANOU e BASTOS, 2004,
p.180).

A decadéncia econbmica de Portugal pode ser claramente diagnosticada apés o

periodo da dominacao espanhola, 1580-1640:
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Portugal sairia arruinado da dominag¢do espanhola, a sua marinha destruida, o seu
império colonial esfacelado. [...] Estava definitivamente perdido para Portugal o
comércio asiatico [...]. Efetivamente, s6 Ihe sobraria o antigo império ultramarino, o
Brasil e algumas posses na Africa. Estas alids sé valerdo como fornecedores de
escravos para o Brasil. (PRADO Jr., 1969 apud RIBEIRO, 2001, p. 30)

Diante dessa realidade, era preciso potencializar as atividades econémicas da
colbénia. Para tanto, o marqués de Pombal, enquanto ministro de um monarca ilustrado,
orientou sua politica no sentido de modernizar o Estado portugués. Fazendo parte desse
plano, a reforma do ensino deve ser entendida como uma das medidas mais profundas no
contexto de implantagado do despotismo esclarecido em Portugal.

A medida que a colénia foi crescendo em termos de ocupacdo, deu-se necessario
também uma ampliacdo e reestruturacdo da maquina administrativa. Para tanto, esta
precisava de pessoas que soubessem ao menos “ler, escrever e contar”. Nesse momento, a
escolarizagao passou a se configurar como uma necessidade social. Como afirmou Maria
Luiza Santo Ribeiro, “Surge, com isso, o ensino publico propriamente dito. Nao mais aquele
financiado pelo Estado, mas que formava o individuo para a Igreja, e sim o financiado pelo e
para o Estado.” (2001, p. 33)

Nesse sentido, em 1759, de acordo com o projeto portugués para criagcdo de um
Estado secular, a estrutura escolar antes baseada na educacgéo religiosa passou entdo para
a responsabilidade, exclusiva, do Estado, assim, instituindo as Aulas Régias. Percebemos
nessa nova maneira de conceber a educacéao a influéncia do lluminismo, no qual se buscava
um saber mais racional e cientifico. No entanto, essa educagao estava longe de ser
pensada como algo acessivel a todos, uma vez que ainda estava arraigados alguns

elementos do Antigo Regime, como os privilégios da nobreza.

No campo ideoldgico, percebemos a influéncia do movimento ilustrado na proposta
educacional entdo planejada, que pregava o progresso cientifico e a difusao do saber,
ao mesmo tempo em que tentava manter privilégios tipicos do Antigo Regime, como
uma educagao especial para a nobreza, numa composi¢ao propria do despotismo
esclarecido. (CARDOSO in STEPHANOU e BASTOS, 2004, p. 180)

Observamos entao que embora a educagido contasse com novas proposicoes,
permaneceu a mesma estrutura de ensino iniciada no século XVI. uma educagao restrita e
excludente, que chegava apenas aos filhos das familias de classe mais abastarda
economicamente.

O projeto politico portugués que vinha sendo promovido pelo Ministro Sebastido de
Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, visava um aparelho burocratico mais eficaz e, para
tanto, era preciso pessoas preparadas e instruidas para potencializar o funcionamento

administrativo. Nesse sentido, ndo era preciso educar toda a populagdo, mas sim apenas
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aqueles que fossem desempenhar cargos na administragdo da colOnia, ou seja, os filhos da

nobreza.

A implantacao das Aulas Régias

A primeira fase da Reforma dos Estudos iniciou-se em 1759 com a
institucionalizacdo das Aulas Régias, baseadas nas aulas de primeiras letras e nas aulas de
humanidade’ (Estudos Menores) que deveriam ser executadas por um professor publico, e
com a criagdo do cargo de Diretor de Estudos, a quem caberia cuidar do planejamento e
execucao dos estudos e controle dos professores. Estes que seriam escolhidos através de
CONCUrsOos.

No entanto, verificamos nessa medida de promover concursos o descaso do governo
portugués para com a educagao publica: “O primeiro concurso para professores publicos
realizado no Brasil foi em Recife, a 20 de margo de 1760. [...] Entretanto, em 1765 nao havia
ainda sido nomeado nenhum professor publico no Brasil [...]” (CARDOSO in STEPHANOU,
2004, p. 183).

Percebemos entdo que, o problema na educacédo no Brasil nesse momento nao se
configurava por falta de um projeto, mas sim pela falta de aplicabilidade deste. Restava
entdo a populacao “correr atras” para suprir a caréncia do ensino oferecido pelo Estado. E é
claro que essa “corrida” foi vencida apenas por aqueles que detinham poder aquisitivo para
recorrer as aulas particulares ou entdo por aqueles que contaram com a caridade de algum
professor que estava disposta a dar aula sem, em contrapartida, receber por isso. Diante de

tal situacao, Tereza Fachada Levy Cardoso observa que:

[...] a populagéo brasileira recorria as aulas particulares, ou a generosidade alheia,
para suprir esse aspecto da auséncia do Estado. Nao havia disputa entre a escola
publica e a particular nesse contexto, 0 que nao deixa de ser uma paradoxo, porque a
Coroa portuguesa teve um grande empenho em elaborar uma legislagdo bastante
restritiva, minuciosa, comprometida com uma idéia de progresso e de civilizagao,
voltada tanto para a implantagdo da escola publica quanto para o funcionamento da
particular, sem no entanto promover condi¢cdes de aplicabilidade da mesma. Sequer
durante o Império brasileiro se observa essa disputa, uma vez que a escola publica
nunca preencheu as necessidades da populacdo, portanto a escola particular
mantinha um espago de atuacdo que era complementar e ndo concorrente. (in
STEPHANOU e SANTOS, 2004, p. 182)

As aulas eram dadas na casa do préprio professor ou em qualquer outro local, desde

que este estivesse disponivel. A escola publica ainda ndo contava com nenhuma estrutura

' Nas Aulas de primeiras letras ensinava-se a ler, escrever e contar; ja nas Aulas de humanidade
ensinava-se gramatica latina, lingua grega, lingua hebraica, retérica e poética, a partir de 1772 foram
acrescidas outras cadeiras, como filosofia moral e racional.
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fisica especifica e adequada. Mais de um século depois da instituicado das Aulas Régias, em
1870, foi que o governo comegou a construir os primeiros edificios escolares.

Os professores além de obrigados a “construir’” a escola em suas préprias casas,
tinham também que arcar com as despesas do material escola. Os salarios muitos vezes
atrasavam, chegando os professores a passarem anos sem recebé-los. Dessa forma,
podemos questionar: o que levava entao os professores a continuarem exercendo seu
oficio? A resposta esta no status e nos privilégios concedidos a esse profissional. O
professor além de receber um titulo, que o permitia passar da condicdo de uma simples
pessoa para uma pessoa honrada, passavam também a gozar dos mesmos privilégios da
nobreza, como por exemplo, a isengcédo de determinados impostos.

Desse modo, percebemos que havia um profundo descaso do governo em relagao a
escola publica, tanto no tocante aos recursos humanos quanto aos fisicos, e isso,
consequentemente, contribuiu para incentivar a propagacédo de uma educagao privada. Esta
que vinha acontecendo desde o inicio da colonizagdo, uma vez que o ensino a cargo dos
missionarios religiosos ndo atingia toda a populagéo colonial.

O governo, ciente do fracasso na implantacdo da primeira fase da Reforma dos
Estudos, com a lei de 6 de novembro de 1772 almejou promover corre¢cdes no sentido de
incrementar a oferta escolar. Os trés principais objetivos eram: reformar os Estudos
Maiores?, criagdo de um imposto para educacdo (o Subsidio Literario) e, por ultimo, a
criacdo de novas escolas de Estudos Menores nas principais cidades do pais.

E importante notar que a lei de 6 de novembro de 1772 ao mesmo tempo que ordena
que as Aulas Régias devem ser postas em pratica nas principais cidades do Brasil, trazia
também em seu predmbulo que a educagao nao era obrigatdria e nem para todos. Com
isso, percebemos que o governo ao mesmo tempo em que propds uma educagao publica,
ele também se isentou da responsabilidade de efetivagdo da mesma, assim, notamos que o
descaso do governo para com o ensino publico era refletido nao apenas na pratica, mas sim
também nas préprias leis referentes a educacéo.

Dentre os levantamentos realizados para a elaboracdo da referida lei, encontra-se o
que diz respeito a quantidade de mestres necessarios para as Aulas Régias em todo o
Reino e seus dominios: “837 mestres [...] e destes, quarenta e quatro eram indicados para
exercerem suas fungdes na coldnia brasileira” (CARDOSO in STEPHANOU e BASTOS,
2004, p. 185). A partir dessa informagao, podemos observar a insuficiéncia numérica de

mestres na colbnia que deveriam ministrar as Aulas Régias.

% Estudos oferecidos pela Universidade.
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Apenas em 15 de novembro de 1827, durante o Império brasileiro, foi que se tornou
obrigatéria a instalagcdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades. No entanto, o
ensino ainda continuava sem obrigatoriedade.

Percebemos entdo, que embora as Aulas Régias tenha representado um avango em
sua época, no sentido de tentar contemplar novos referenciais, acabou por esbarrar na
cultura politica portuguesa, que buscava novos principios filosoficos a partir do movimento
ilustrado, mas sem pretender modificar as formas tradicionais de dominagao e exploragcao

do Antigo Regime.

Algumas consideragoes

Apds perpassar por esse periodo da educacao religiosa (1549-1759) até a
implantacao da escola publica (1759), e laica, e seus desdobramentos nos anos seguintes,
percebemos que alguns problemas que encontramos na nossa educacgdo atualmente,
afligem o Brasil desde séculos atras, quando ainda era colénia de Portugal. Pensamos que,
a caracteristica latente que permaneceu arraigada na sociedade brasileira foi a educacgao
como via de acesso para a manutencdo dos privilégios das classes mais favorecidas
economicamente.

Na sociedade atual, a educagdo é vista como um elemento que vai propiciar a
construcao de individuos capazes de se reconhecer como cidadaos e agir como os mesmo.
No entanto, a educagdo publica e gratuita de hoje sobrevive enfrentando obstaculos
construidos séculos atras. Nao estamos querendo dizer que nada mudou, mas sim que as
mudangas ocorridas no ensino ainda estdo longe de propiciar uma escola publica de
qualidade. E que algumas caréncias encontradas em quatro ou cinco séculos atras ainda
continuam nos dias de hoje, tais como: falta de estruturada fisica, baixa remuneracéo ao
profissional do ensino, falta de materiais escolares etc.

Enfim, de forma geral ainda falta muito para que toda a sociedade brasileira disponha
de um ensino publico de qualidade. Enquanto isso, continuaremos assistindo a defasagem
do ensino publico e o incentivo — mesmo que na maioria das vezes indireto — do governo a
privatizacdo escolar. O descaso do governo com a educagao tende, cada vez mais, a
aprofundar as desigualdades sociais, uma vez que o acesso a uma educacao de qualidade,
hoje sinbnimo de uma educacéo privada, € restrita e excludente, atingindo apenas um

minoria da populacgao.
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Enquanto tomava a tabuada e os meninos cantavam a ladainha de
somar, ouvira os ruidos que fazia Filipa na cozinha, no preparo da
ceia: a agua escorrendo sobre os pratos, o tilintar dos copos, o canto
suave de Filipa, baixinho, para ndo incomodar os alunos, mas uma
presenga. Conseguira convencé-la a ndo mais ensinar: as meninas
eram bulhentas, e os pais nao queriam pagar o prego que pediam;
com 0s meninos, isso sim; mas o dinheiro gasto com a educagéao das
mulheres era dinheiro gasto inutilmente.

Luzila Gongalves, Os Rios Turvos.

As mulheres, o género e a pesquisa histérica

Estudos acerca de questdes relativas as mulheres irromperam no ambito
das ciéncias sociais, em especial da Histéria, a partir da eclosdo do movimento
feminista norte-americano, ocorrido nos anos de 1960. Dai em diante, grandes centros
de estudos nos Estados Unidos e na Europa comegcaram a debater e questionar a
situagdo feminina nos inimeros segmentos da sociedade”.

No Brasil, as pesquisas nessa area comegaram a se desenvolver na

década de 1970% e hoje, assistimos a um esforgo das politicas publicas e dos érgaos

1HUFTON, Olwen. Mulheres/Homens: uma questao subversiva. In BOURTIER, Jean. JULIA, Dominique.
(org.). Passados Recompostos: campos e canteiros da histéria. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ,
Editora FGV, 1998. p. 244.

2SOIHET, Raquel. Histéria das Mulheres. In CARDOSO, Ciro Flamarion. VAINFAS, Ronaldo. (orgs.).
Dominios da Histoéria: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997. p. 275-296.
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de fomento as pesquisas, ndo s6 na area das ciéncias humanas, mas, principalmente,
na area das ciéncias da saude, no sentido de incentivar a producdo académica que
contemple as questbes femininas. Esse incentivo tem originado estudos importantes
sobre as mudancgas ocorridas nos ultimos tempos nas relagbes entre os sexos e nas
nocgdes de familia, maternidade, violéncia, casamento, religiosidade, educacgao, corpo.

O estudo desses temas tornou-se fundamental para uma compreensao
mais ampla da sociedade atual e também da sociedade em épocas passadas, pois as
relagdes sociais, nas quais se incluem essas nocdes, também eram marcadas por
questdes de género. Exemplo disso sdo algumas mulheres que defenderam seus
direitos e buscaram reconhecimento social no extramuros da academia, muito antes
de aparecerem e serem publicadas essas pesquisas.

A inglesa Mary Wollstonecraft que publicou, no século XVIIl, a obra
Reivindicagbes dos direitos da mulher; Nisia Floresta, educadora, escritora,
republicana e abolicionista, que viveu no Brasil no século XIX; a russa Apolinaria
Suslova, escritora e jornalista do mesmo periodo, e Virginia Woolf um dos icones da
literatura inglesa do século XX, figuram entre as mais conhecidas®.

Inicialmente, as mulheres surgiram como objeto de uma historia
considerada incompleta, uma histoéria contada de maneira unilateral por privilegiar a
figura masculina. As exigéncias giravam, entao, em torno da inclusdo da mulher como
sujeito ativo da histéria, o que resultou na escrita de uma histéria das mulheres,
paralela a historiografia oficial. A situacao foi invertida. Se antes os homens eram os
protagonistas, agora, principalmente as historiadoras davam vozes as mulheres®.

Com os historiadores culturais e sociais da chamada Escola dos Annales,
a distingao sexual passou a ser utilizada como instrumento analitico junto as distingdes
de raca e classe social. A atencao dos pesquisadores direcionou-se, assim, para a
diferenciagcdo entre os sexos e para a categoria de género®, ao invés de conceber as
mulheres separadas dos homens. O género aparece, portanto, como uma categoria
de andlise relacional constituida e ndo apenas ligada a natureza ou a biologia. Os
homens passam a ser vistos, assim como as mulheres, como resultado de
construgdes soécio-culturais.

Ao estudarmos, entdo, os discursos dos manuais de boa conduta na
construgcao da imagem da mulher ideal e os discursos da Igreja Catdlica sobre a

formagao educacional feminina na América Portuguesa, utilizamos o género definido,

3GON(;ALVES, Andréa Lisly. Historia & Género. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 18-23.

*DEL PRIORE, Mary. Histéria das Mulheres: as vozes do siléncio. In FREITAS, Marcos Cezar (org.)
Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo, Contexto: 1998. p. 221.

*HUFTON, Olwen. Op. Cit. p. 246.
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segundo Joan Scott, como as relagdes de poder construidas e desconstruidas,
permanentemente, entre homens e mulheres®.

O ideal de mulher difundido na metrépole através dos manuais e das falas
dos eclesiasticos disseminou-se na coldénia e fomentou algumas praticas sociais
especificas, notadamente no que concerne a educacdo feminina. As mulheres
deveriam ser instruidas para se transformarem em boas esposas e méaes de familia,
enquanto os homens responsabilizavam-se pelo provimento da casa.

Esperavam-se, assim, comportamentos especificos de ambos os sexos,
comportamentos esses atribuidos a natureza de cada um e devendo por isso ser
seguidos. Essa “naturalizagdo” dos papéis sociais’ femininos e masculinos embasava-
se em discursos produzidos de acordo, principalmente, com os interesses da Igreja
Catolica e do Estado portugués.

Sabe-se, todavia, que esses discursos ndo implicavam no cumprimento
efetivo das normas por eles determinadas e que enquanto muitos homens e mulheres
preocupavam-se em professa-los, muitos outros individuos sequer tomavam
conhecimento deles e se tomavam, as vezes precisavam contraria-los por questdes de
sobrevivéncia.

Levamos em conta na nossa analise que o discurso produz efeito de
sentindo entre os locutores, como afirma Eni Orlandi. A autora assegura ainda que o
emissor e o receptor quando fazem uso da lingua ndo estdo apenas usando um
cédigo, mas sim realizando, concomitantemente, processos de significacdo, sem
seguir ordens de interpretagao determinadas. Para compreendermos esses discursos,
precisamos entender as condicbes em que os mesmos foram produzidos, isto €, o
contexto sécio-histérico da sua produgao®.

Por isso, trataremos brevemente das circunstancias que possibilitaram a
producdo e a divulgacdo dos manuais de comportamento em Portugal e,

posteriormente, da aplicagdo de suas idéias na América Portuguesa.

A Peninsula Ibérica, a Igreja Catdlica e a educacgao feminina

8SCOTT, Joan W. Género: uma categoria util para a analise histérica. Tradugdo Christine R. Dabat e
Maria Betania Avila. Recife: S.0.S.Corpo, 1996.

7Papel social € um dos principais conceitos da sociologia e € baseado nos padrdes ou normas
comportamentais que se espera daquele que ocupa determinado lugar na estrutura social. As
expectativas em relagdo a conduta dos individuos com freqiéncia advém dos pares conforme BURKE,
Peter. Histéria e Teoria Social. Sdo Paulo: UNESP, 2002. p. 71.

80ORLANDI, Eni P. Analise de Discurso: principios e procedimentos. Sdo Paulo: Pontes, 1999. p. 21-34.
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O cenario religioso da Europa Ocidental passou por importantes
transformagcbes com o advento das Reformas Protestantes, no século XVI, e da
chamada Contra-Reforma Catdlica. O pensamento contra-reformista da Igreja, até
entdo toda poderosa, e suas medidas para evitar a expansdo protestante e para
recuperar seu poder abalado e seus fiéis perdidos tiveram significativas
consequéncias na mentalidade daquela época.

Nesse contexto, a peninsula ibérica, em especial, assistiu, no século XVII,
conforme o historiador espanhol José Anténio Maravall, ao surgimento de uma
estrutura de pensamentos e valores que ele denomina de Cultura Barroca. Surgida na
Espanha, essa cultura possuia caracteristicas como a ordem, a hierarquia, a
misoginia, o dirigismo e a ritualizagdo do cotidiano e se desenvolveu ligada a Igreja
Catélica Tridentina, isto é, a Igreja reformada apds o Concilio de Trento (1545-1563)°.

Eduardo D’Oliveira Franca, estudioso da cultura ibérica, assevera que o
ideal de barroco existente na peninsula conformou-se a partir das disputas entre os
hidalgos e os caballeros, ou seja, entre a pequena nobreza castelhana sem posses e a
burguesia enriquecida por meio do comércio, atividade desprezada pelos primeiros.
Portugal tornou-se, entdo, herdeiro desses valores castelhanos e os reproduziu nos
eventos publicos, na ostentagéo dos privilégios e na utilizagdo das normas de etiqueta,
que envolviam formas de tratamento, comportamento e vestuario™.

Havia, ainda, atrelada ao pensamento barroco-tridentino, a preocupacao
da Espanha e de Portugal com a ocupacgao efetiva e com a exploragdo das terras
conquistadas no além-mar. Os colonos enviados para o Novo Mundo levavam consigo
os elementos dessa cultura ibérica, inclusive a misoginia, uma de suas caracteristicas
marcantes.

Charles Boxer cita inumeras obras literarias e trechos de pensamentos de
autores do século XVI ao XVIII que expressaram sua crenca na natural superioridade
dos homens sobre a figura feminina. Ele apresenta, ainda, a idéia de Lady Wortley
Montagu acerca desse assunto. Considerada feminista de vanguarda no século XVIII,
ela afirma:

N&o estou aqui a argumentar com a igualdade dos sexos. Nao duvido
de que Deus e a natureza nos atiraram para um plano inferior. Somos
a parte inferior da Criagdo; Devemos obediéncia e submiss&o ao sexo
mais forte; e qualquer mulher, ao permitir que a sua vaidade e
insensatez desmintam isto, rebela-se contra a Lei do Criador e a
ordem incontestavel da natureza'".

MARAVALL, José Antonio. A Cultura do Barroco - andlise de uma estrutura histérica. Sao Paulo:
Edusp, 1997.

10FRAN(}A, Eduardo D’Oliveira. Portugal na Epoca da Restauragado. Sao Paulo: Hucitec, 1997. p. 31-34.
11Apud BOXER, Charles R. A Mulher na Expansao Ultramarina Ibérica - (1415-1815): Alguns Factos,
Idéias e Personalidades. Lisboa: Livros Horizonte, 1977. p. 123.
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Boxer destaca esse texto para exemplificar que as idéias existentes sobre
a natural superioridade masculina eram partilhadas freqientemente pelas proprias
mulheres. Sabemos, porém, que isso nao era regra geral e que, como ja citamos,
existiram muitas mulheres que lutaram pelos seus direitos, inclusive através da
publicacdo de textos, ou seja, utilizando a escrita, uma “ferramenta” considerada por
alguns de exclusividade masculina.

Referindo-se especificamente a Peninsula Ibérica, o autor assevera que na
bagagem mental transportada pelos conquistadores para as colbnias americanas,
estava a certeza da inaptiddo intelectual feminina, opinido corrente na sociedade
portuguesa e sancionada por destacados representantes da Igreja Catdlica, como
Francisco de Vitoéria, Melchor Cano, Alonso de La Fuente, Juan Luis Vives e Baltazar
Gracian'™.

Por outro lado, Cristévao da Costa em seu Tratado em louvor das
mulheres, publicado em Veneza em 1592, Duarte Nunes Leao na Descricdo do Reino
de Portugal, lancado em Lisboa em 1610, e Diogo Paiva de Andrade na obra
Casamento Perfeito, publicado em 1630 também em Lisboa, escreveram em defesa
de algumas competéncias femininas, embora elas estivessem geralmente
relacionadas a construgdo de um modelo ideal de mulher ligado a castidade e ao
recato™.

Duas obras de autores da Peninsula Ibérica chamam atenc&o. A primeira é
o livro do Frei agostiniano Luis de Ledn, A Perfeita Casada, de 1583. Publicado em
Salamanca, consiste em uma homenagem feita pelo eclesiastico a uma dama da
sociedade prestes a se entregar ao sacramento do matriménio. Luis de Leoén afirma
que mesmo sem conhecimento de causa, aconselhara a dama a se portar, pois as
Sagradas Escrituras sdo suficientes para respaldar seu discurso e seus conselhos™.

Ao longo do texto o frei desenvolve a idéia de que o matriménio é
necessario, apesar de ndo ser o estado ideal como é o dos virgens e castos, pois a
humanidade precisava se multiplicar. Entretanto, certos comportamentos eram
fundamentais para que homens e mulheres vivessem em total harmonia dentro do
casamento. A mulher deveria ser companheira, econémica, honesta, religiosa, sem
vaidade, deveria preocupar-se apenas com seu lar e ndo se interessar por fofocas e

pelas coisas da rua, a casa era seu lugar. Deveria confortar o marido e guardar e

2|dem. p. 123-124.

Idem. p. 126-127.

“LEON, Luis de. A Perfeita Mulher Casada. Tradugao de Liliana Raquel Chwat. Colegdo Grandes Obras
do Pensamento Universal. Sdo Paulo: Editora Escala, s/d. p. 13-14.
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multiplicar tudo o que ele conseguisse com esforco e trabalho. Ao marido, em
contrapartida, caberia o abastecimento da casa e o tratamento dispensado a esposa
deveria ser o melhor possivel, pois ela era o seu consolo e seu porto seguro'®.

Sempre mencionando passagens da Biblia, Luis de Ledn traca um perfil de
mulher idealizado pela Igreja e pela sociedade barroca-tridentina. Na maior parte do
texto alude as obrigacbes das esposas, abordando esporadicamente o papel do
consorte. No entanto, os comportamentos exigidos das mulheres eram sempre em
funcdo das tarefas que deveriam ser exercidas pelos homens. O homem ganha, a
mulher guarda. O homem trabalha na rua, a mulher em casa. Assim vamos
vislumbrando o lugar do género na constru¢cdo das relagdes sociais e dos papéis
sexuais.

Ja D. Francisco Manuel de Melo, filho de m&e portuguesa e pai espanhol®,
indicava aos homens em sua Carta de Guia de Casados, de 1651, apesar de ser ele
solteiro, quais os procedimentos corretos para conseguir uma esposa € como agir
depois do matrimdnio. O autor advertia aos homens que as mulheres daquele tempo
ndo eram mais submissas e que utilizavam estratégias para manipula-los. Isso,
segundo Melo, era inevitavel e 0 homem deveria tardar o0 maximo possivel esse
dominio feminino. A obra teve boa recepgcao em Portugal. Nao s6 os homens, mas
também as mulheres dedicaram-se & sua leitura'’.

Talvez as mulheres quisessem saber o que aconselhava um homem para
outros homens acerca do casamento e quais os comportamentos exigidos de uma
mulher considerada “correta” naquele periodo. O préprio autor esclarece que suas

recomendacgdes estavam de acordo com o imaginario da época quando diz:

Que queriam que aconselhasse a um amigo do mesmo sexo este
femeeiro'® do século XVII? Que tivesse a mulher por um ser de idéias
largas e cabelos curtos? Nao. Nada de tolices. Aqui a boca pequena,
de homem para homem, a boa doutrina é a do recoveiro'®. Qual era
essa doutrina? Que Deus o guardasse de mula que faz him, e de
mulher que sabe latim®.

Esse trecho mostra ainda as idéias cultivadas naquele momento sobre a

educacao feminina. A mulher letrada era considerada perigosa, principalmente se ela

°Idem.

'®BOXER, Charles R. Op. Cit. p. 127.

MELO, D. Francisco Manuel de Melo. Carta de guia de casados. Lisboa: Editorial Presenga, 1965. p.
8-12.

"8Femeeiro é o homem muito dado as mulheres, freqlientador de bordéis. FERNANDES, Francisco. et al.
Dicionario Brasileiro Globo. 40 ed. Sao Paulo: Globo,1995.

“Recoveiro significa carregador. Aquele que transporta mercadorias, bagagens de um lugar para o outro.
FERNANDES, Francisco. Op. Cit.

Zoldem, p. 10.
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tivesse mais conhecimentos que o homem e mais ainda se esse homem fosse seu
marido. Melo assevera que “quanto mais ignorante for a mulher mais a tripa forra o

homem exerce a sua autoridade de macho” %'

. A solugédo para esse problema era,
entdo, manter a mulher reclusa e ocupada com as coisas do lar.

Esse pensamento, segundo Alberon Lemos, vigorou fortemente em
Portugal até a segunda metade do século XVIlIl e na América Portuguesa até a
segunda metade do Oitocentos?. Arilda Ribeiro confirma essa informagdo quando
expressa que a educacao formal para as mulheres nio foi motivo de preocupacao na
metropole até o final do século XVIII, quando aparecem as primeiras mengdes ao
ensino oficial feminino?.

Nesse contexto, as informagdes sobre a educagao feminina em Portugal,
até finais do Setecentos, resumem-se as obras publicadas por homens que atendiam
a solicitagdes feitas por amigos e autoridades ou entédo as faziam por vontade propria.
Conforme a autora, trés homens que viveram naquele periodo tornaram-se referéncia
no estudo sobre o tema: Luis Antbnio Verney, Ribeiro Sanches e o Cavaleiro de
Oliveira®.

Em sua conhecida publicagdo O Verdadeiro Método de Estudar (1746)
Verney dedicou a ultima parte ao estudo das mulheres. Apesar de n&o ter provocado
grandes modificagbes no pensamento da sociedade acerca do assunto, reconheceu a
necessidade de dar novos rumos a educagao feminina. Alegava que a distingdo sexual
nao era motivo suficiente para a falta de oportunidade de estudo para as mulheres e
recomendava em quais disciplinas esse estudo deveria se fundamentar. Como
compartilhava o imaginario da época, Verney sugeriu disciplinas que estivessem de
acordo com as habilidades que ele considerava naturais da mulher, isto é, tornarem-se
boas mées e esposas®.

A instrugdo englobaria os primeiros elementos da escrita, leitura e
aritmética. Aprofundamento da gramatica, em casa mesmo ja que s6 0S meninos
freqlentavam a escola, artes domésticas, historia, lingua portuguesa e espanhol. Ja
para as freiras, seria acrescentado o estudo do latim. A danca era autorizada como

exercicio e o aprendizado do canto e de instrumentos possuia ressalvas. As meninas

2 dem. p. 11.

2GOMES, Alberon de Lemos. A Matrona e o Padre: Discursos, Praticas e Vivéncias nas Relagdes entre
Catolicismo, Género e Familia na Capitania de Pernambuco. Recife: UFPE, 2003. (Dissertacdo de
Mestrado). p. 66.

RIBEIRO, Arilda Ines Miranda. Vestigios da Educagdo Feminina no Século XVIIl em Portugal. S3o
Paulo: Arte & Ciéncia, 2002. p. 34.

2|dem. p. 37.

% |dem. p. 36-45.
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pobres necessitavam aprender apenas os oficios domésticos e as ricas deveriam
aprendé-los para utiliza-los na elaboracdo de obras de caridade®.

Arilda Ribeiro afianca que Verney preocupava-se com a instrugdo feminina
porque a mulher educada serviria melhor aos interesses masculinos. Ribeiro Sanches,
em suas Cartas sobre a educacdo da Mocidade (1759), também propagava essa idéia.
Ele acreditava que a mulher possuia uma importante influéncia na educagédo dos
homens, ja que era ela quem lhe ensinava as primeiras idéias sobre o mundo.
Entretanto, a educagao deveria ser dispensada exclusivamente as nobres, pois o
esclarecimento das pobres poderia ameacar o status quo. Indicava as matérias que
precisariam ser aprendidas e admitia, diferentemente de Verney, trés possibilidades de
estado para as mulheres: o de casada, religiosa ou solteira®.

Ja o Cavaleiro de Oliveira no seu Recreag¢do Periddica (1751) dizia que as
mulheres deveriam ter um educacao equilibrada, nem muita, nem pouca e que a
instrucdo deveria estar a servico dos homens, como afirmaram seus
contemporaneos®. Apesar de consagrarem linhas de seus textos ao ensino feminino,
os trés autores ratificavam a mentalidade da época. O lugar das mulheres era a casa e
seu dever era ser boa mae e esposa, passando para os filhos os conhecimentos da
Santa Igreja Catdlica.

Na América Portuguesa, herdeira dos ideais barrocos e da mentalidade
misdgina ibérica, as idéias sobre as mulheres nao eram diferentes. O ensino feminino
deveria direcionar-se a aprendizados especificos como ler, escrever, cozinhar, fiar e
aprender a Doutrina Crista. Os locais destinados a esse tipo de aprendizado, além da
propria casa, eram os recolhimentos, que na colénia possuiam o objetivo, segundo
Suely Almeida, de transformarem-se em conventos®.

A necessidade de povoar as terras recém-descobertas, aumentando a
quantidade de familias unidas oficialmente conforme o sagrado matriménio, e de
propagar o catolicismo fez com que houvesse uma resisténcia da Coroa no sentido de
implantar conventos na América Portuguesa, ja que o enclausuramento das mulheres
dificultaria a efetivagéo desses objetivos®.

Os recolhimentos tornaram-se assim uma opc¢ao para que as mulheres

aprendessem os oficios domésticos e se adequassem aos discursos moralistas e de

%ldem. p. 43-44.

2 |dem. p. 46-47.

2 1dem. p. 49-51.

20 convento possuia o objetivo principal de promover a clausura e uma vida contemplativa de dedicagao
a religido. Ja o recolhimento objetivava especialmente a instrugdo. ALMEIDA, Suely Creusa Cordeiro de.
O Sexo Devoto — normatizagdo e resisténcia feminina no Império Portugués XVI — XVIII. Recife: Editora
Universitaria da UFPE, 2005. p. 28.

0ldem. p. 133.
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boa conduta que circulavam na sociedade, até que surgissem o0s primeiros conventos
na segunda metade do século XVII*'.

Novamente os trés estados considerados dignos para a mulher: mae,
esposa ou religiosa. As mulheres, como maes e esposas perpetuariam a moral
catdlica através do seu exemplo e da educacdo dada aos filhos. Por isso, elas
deveriam ser honradas, honestas e obedientes, primeiro a Deus, depois aos seus pais,
irmaos e maridos. Seu lugar era a casa e ela deveria se ocupar exclusivamente do lar,
dos empregados, da prole e do seu consorte, dedicando-se desde cedo ao
aprendizado de tarefas domésticas como coser, bordar e cozinhar®2.

Percebemos, assim, que as idéias propagadas na colénia sobre a mulher
ideal guardavam estreita ligagdo com a nogéao difundida na metropole a esse respeito.
A sociedade lusa atribuiu determinados papéis a figura feminina que a distanciava da
necessidade de letramento, pois fazia parte da sua natureza ser mae e esposa.
Entretanto, a obrigacdo de saber administrar o lar em beneficio dos homens, levou
alguns pensadores a publicar textos em defesa de uma instrugdo limitada para as
mulheres.

Na Ameérica Portuguesa os manuais de bom comportamento e de
educacao se difundiram e foram propagados principalmente através dos discursos
moralistas dos eclesiasticos. Eles tentavam incutir ndo s6 nas mulheres brancas, seu
alvo principal, mas também nas nativas, africanas e descendentes esse modelo de
mulher perfeita®.

A escassez de estudos sobre a educacdo feminina, em especial no
periodo colonial, nos despertou o interesse pelo assunto. A leitura de algumas obras
que contemplam superficialmente o tema demonstrou que os manuais e a opinido da
Igreja Catolica sobre essa matéria influenciaram bastante na mentalidade ibérica e,
por consequéncia, colonial acerca da instrugdo das mulheres. Como e com que
objetivos as mulheres precisavam ser educadas na colénia? Essas questbes sao
essenciais para compreendermos a construcdo dos papéis sexuais naquele periodo e

das relagdes sociais estabelecidas na América Portuguesa.

31RIBEIRO, Arilda Ines Miranda. A Educagao da Mulher no Brasil-Col6nia. Sdo Paulo: Arte & Ciéncia,
1997. p. 91.

2GOMES, Alberon de Lemos. Op. Cit. p. 65 — 78.

BDEL PRIORE, Mary. Mulheres no Brasil Colonial. Sado Paulo: Contexto, 2003. p. 21-32.
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A NOVA ESCOLA PARA APRENDER A LER, ESCREVER E CONTAR (1722),
CARTILHA PARA USO NO ENSINO DAS PRIMEIRAS LETRAS NAS ESCOLAS
SETECENTISTAS DO REINO E DAS SUAS COLONIAS

José Carlos de Araujo Silva®

Uma das principais dificuldades para o funcionamento das aulas régias
estabelecidas no reino portugués apods as reformas pombalinas da instrugdo publica
(1759) foi a falta de compéndios e/ou adaptagdes ad usum, para serem utilizadas no
sistema educacional recém-criado. No que se refere ao ensino de primeiras letras,
relegado a um plano secundario, apenas mereceu preocupacao oficial depois de mais
de uma década, com a reforma dos estudos menores de 06 de novembro de 1772
que, entre outras medidas, estabeleceu o subsidio literario. Dias depois, em 10 de

novembro foram criadas 479 escolas de ler, escrever e contar, sendo 17 no Brasil.

Para esse grau de ensino (as primeiras letras) uma das dificuldades mais
elementares consistia na auséncia de meios que direcionassem o trabalho cotidiano
dos seus professores. Partindo dessa assertiva, nosso artigo tem por objetivo
caracterizar os principios metodoldgicos e a concepg¢ao de mestre em uma obra que,
apesar de ter sido escrita e publicada trés décadas antes da reforma dos estudos
menores, foi indicada para as escolas “reformadas” do século XVIII e continuou a ser
utilizada no Brasil e na Bahia até meados do século XIX: Nova Escola para aprender a

ler, escrever e contar, escrita em 1722 pelo padre Manoel Andrade de Figueiredo.

Tendo como pardmetro o ideario reformista-pedagdgico dos “setecentos”
portugués, o padre Manoel de Andrade de Figueiredo, se apresenta como um
personagem singular e inusitado. Nascido no Brasil em 1670, filho do Capitdo-Mor do
Espirito Santo, estudou Teologia na Universidade de Coimbra. Ordenado padre,
Figueiredo notabilizou-se em Lisboa no inicio do século XVIII como pedagogo e um
dos principais mestres de leitura, de escrita e de aritmética. Para o historiador da

educacao portuguesa Rédmulo de Carvalho, Manoel de Andrade de Figueiredo foi:

[...] um mestre invulgar, competentissimo mestre de mestres,
caligrafo de suprema categoria, e o livro que publicou,
esmeradamente composto e impresso, € ilustrado com
admiraveis trabalhos caligraficos do autor, alguns de beleza
excepcional. E uma obra maxima da pedagogia portuguesa.
(CARVALHO, 2001, p. 405).

A obra maxima de pedagogia portuguesa a que se refere Carvalho é a sua

cartilha, Nova Escola para aprender a ler, escrever e contar, publicada em 1722.

* Professor da Universidade do Estado da Bahia DCH IV. Mestre em Educagéo pela UFBA
(Filosofia e Histéria da Educagéo) e Doutor em Educacéo pela UFRN (Cultura e Historia da
Educacéo)
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Pertencente & Companhia de Jesus, inusitadamente essa sua obra foi indicada para
uso nas aulas régias de primeiras letras do reino portugués, durante e apos o periodo
pombalino. Mesmo n&o sendo considerada uma obra de carater reformista—ilustrado,
apresenta-se como a “Primeira Escélla de ler, escrever, que em Portugal se faz
publica.” (FIGUEIREDO, 1722, p. v).

A principal intencdo do autor foi a de propor uma unidade metodolégica para
o0 ensino de leitura, escrita e aritmética nas escolas elementares, bem como uma
uniformidade para o trabalho docente, ja que uma das principais criticas formuladas
por Manoel de Andrade de Figueiredo era contra o baixo nivel de aprendizado dos
alunos que chegavam oriundos de outros mestres (possivelmente de estudos
individuais). Com isso, a sua cartilha ratifica a necessidade de se ter um instrumento
didatico unificador das praticas dos professores tanto em relagcdo aos conteudos

escolares como em relagdo aos métodos, recursos e meios de aprendizagem.

Essa cartilha que destinava sistematizar os procedimentos metodoldgicos
indispensaveis a aprendizagem da leitura, da escrita e dos rudimentos da aritmética,
fundamentava a aquisicdo do conhecimento com base na observacao, na dedicacao,
na meticulosidade e no cumprimento das normas estabelecidas. Eram esses os
pressupostos, claramente disciplinares, que sustentavam os pilares para atingir o
principal objetivo de proporcionar que os vassalos do rei “[...] saibad todos com
perfeicad escrever as relevantes virtudes e heroicas acgdes de V. Magestade.”
(FIGUEIREDO, 1722, p. vi). Por isso, ao dedicar sua cartilha ao Rei D. Jodo V,

afirmava que, por meio dela, pretendia fomentar nos suditos o amor a péatria,

[...] pois vejo que todas as outras nagoes tem publicado livros,
que ensinad a escrever com regras muito conformes a Arte; e
nad sendo inferior a nossa nacad Portugueza, nesta parte tem
faltado os seus mestres em darem ao prelo as suas doutrinas,
ou seja por se escusarem ao trabalho, ou por se nad exporem
a censura. (FIGUEIREDO, 1722, p. vii).

Desse excerto, podemos depreender duas consideracgdes feitas pelo autor e
dignas de analise. A primeira diz respeito ao conhecido atraso portugués na producao
e circulagdo de obras escolares. Entretanto, Abreu (2003) notifica a cidade de Lisboa
como um centro de razoavel circulagao de livros, dentre eles, as chamadas obras ad
usum, aquelas adaptadas para estudos em geral. A segunda remete para a rigorosa
censura que so6 permitia que um texto circulasse oficialmente apds a obtencdo de um
grande numero de licengas — emitidas por érgaos governamentais e pelo Tribunal do
Santo Oficio — que deveriam ser impressas nos prélogos de cada obra. O

cerceamento da livre expressdao do pensamento incentivava, tal como em outros
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centros europeus do antigo regime, a busca de caminhos alternativos na

clandestinidade.

A obra de Figueiredo, liberada para impresséao e circulagado por cumprir toda a
tramitagdo censora vigente em Portugal, apresenta-se como de um escolastico que se
fundamentava nos classicos gregos e latinos para realcar a importancia dos pais na
escolha dos mestres, visando o desenvolvimento satisfatério dos filhos “[...] porque
deste acerto da boa criacad (como diz Aristoteles) pende todo o bem dos mininos.”
(FIGUEIREDO, 1722, p. 1).

Aos mestres pretendia chamar atencéo para “[...] a dignidade do seu officio,
com as obrigagoens, e circunstancias que lhe incumbem, para com perfeycad o
exercitarem.” (FIGUEIREDO, 1722, p. 1). A articulagdo entre a escolha e a qualidade
do mestre demonstra uma preocupagdo de ordem utilitaria para com os destinos
sécio-profissionais dos suditos e para com a res publica. Assim, defendia uma
educacao que pudesse tornar aptos os filhos dos segmentos privilegiados da

sociedade portuguesa, para ocupar postos na burocracia estatal.

Esse interesse com a educagao escolar dos meninos de segmentos sociais
privilegiados nos remete, necessariamente, aos classicos do pensamento ocidental, os
gregos em especial, que serviram para Figueiredo como um “suporte” argumentativo
das suas posi¢gOes acerca de uma educagdo que preparasse para o0 exercicio das

coisas do Estado, assim como, Aristoteles ha mais de um milénio se posicionara:

Ninguém contestara, pois, que a educagao dos jovens deve ser
um dos principais objetos de cuidado por parte do legislador;
porque todos os Estados que a desprezaram prejudicaram-se
grandemente por isso, Com efeito, o sistema politico deve ser
adaptado a todos os governos, e costumes adequados a cada
governo o conservam e mesmo O mantém sob uma base
sélida. Assim, os costumes democraticos ou aristocraticos sao
0 mais seguro fundamento da democracia ou da aristocracia; e
0s costumes mais puros d&o sempre o melhor governo.
(ARISTOTELES, 1988, p. 100).

No inicio do século XVIII, Aristdteles ainda era um referencial bastante
utilizado pelos mestres europeus e portugueses. As suas concepgdes acerca do
Estado, da politica e do conhecimento balizava o pensamento de muitos tedricos,
principalmente os escolasticos, e mesmo os adeptos da chamada segunda
escolastica. Assim sendo, bem sintonizado com o pensamento confessional,
Figueiredo manifestava-se contrariamente a extensédo quantitativa do ensino formal,
postura prépria da ortodoxia catdlica da época, fundamentada nos postulados
teologicos da alta Idade Média. Tais postulados consideravam os homens enquanto

individuos natural e providencialmente diferentes, portadores de necessidades

3
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materiais e intelectuais desiguais. Baseando-se nesse pensamento teolégico, o

medievalista George Duby afirma que:

Toda a hierarquia provém da desigual reparticdo, entre seres,
do bem e do mal, da carne e do espirito, do terrestre do
celeste. Porque todos os homens sao por natureza mais ou
menos inclinados para a falta, convém que os menos culposos
garantam, atentos, afectuosos, obedecidos, a direccdo do
rebanho. (DUBY, 1982, p.86).

Vinculado a essa concepg¢ao de uma sociedade de ordens sobressaia um
entendimento utilitarista da educacdo, segundo o qual a escolarizacdo e o destino
profissional do estudante estava assentado na sua origem social. A nosso ver, para
Figueiredo, a educacédo escolar tinha seus limites sociais na extensado quantitativa e
popular, mesmo dos graus de formagao mais elementares. Aos filhos dos suditos mais

pobres nao cabia outra formacao sen&o aquela pelo e para o trabalho.

Quanto aqueles estudantes que estavam destinados a seguir nos estudos
havia uma série de prescrigdes, sendo que a principal consistia nas determinacdes
relativas ao trabalho docente. No seu magistério, o mestre que atenderia aos
privilegiados deveria ser um sabio no conhecimento das coisas humanas e divinas,
além de digno e honrado. Em face disso, Figueiredo (1772, p. 2) alertava aos pais
para “[...] que ndo empreguem mal o seu dinheiro nem o tempo de seus filhos.” Assim
pensando, manifestava uma concepcdo moderna de infancia baseada na
singularizagado da sua educacdo na qual o mestre e o seu trabalho docente adquiriam

um novo grau de importancia:

[...] os animos dos mininos sad como 0 campo novo, onde O
mestre como Agricultor lanca as primeyras sementes da
doutrina, conforme he a sua sciencia, assim he tambem o fruto,
que colhem os meninos; pelo que conhecendo os pays o
quanto neste acerto se cifrad os de seus filhos, devem buscar-
Ihe para seu ensino mestres virtuosos, sabios, e honrados.

Had de buscar mestres virtuosos, para que suas virtudes, e
bom exemplo os edifiguem instruindo-os no verdadeyro
principio da sabedoria, que he o temor de Deos.
(FIGUEIREDO, 1722, p. 2).

Bem conjugado com o pensamento dos inacianos, Figueiredo manifestava a
importadncia do mestre no ensino da educacgao religiosa, compreendida como agente
eficaz para o refreio das mas inclinagcbes da natureza humana, vista, como no
Pentateuco, enquanto voluvel e fragil as tentagbes mundanas “[...] porque a boa
doutrina emenda a ma natureza.” (FIGUEIREDO, 1722, p. 2).

Conjugado com o pensamento medieval, Figueiredo defende uma postura

misdgina quando afirma que o trabalho docente deva ser exclusivo do sexo masculino:
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“He o exercicio de ensinar o mais nobre, e de que se devem so6 prezar os homens.”
(FIGUEIREDO, 1722, p. 3). No entanto, ndo qualquer homem, mas aqueles
preparados para essa tarefa educativa, por isso era contrario que a educagao dos

meninos fosse ministrada pelo pai natural.

A concepgado de educacdo em Figueiredo ja continha o pressuposto da
especializagcao do trabalho docente. Na funcdo de docéncia, o mestre seria o guia
responsavel pela formacao intelectual, moral, ética e religiosa dos meninos. Com isso,
estabelecia a articulagdo entre o pensamento religioso e a concepgao de “perfeito

]

nobre” ou “do perfeito cidadao”, mas também de “perfeito sudito” e de “perfeito crente”.
Assim, o mestre devia ser exemplo de correcédo e de virtude em toda a amplitude da
vida privada e social, e (exclusivamente) responsavel de proceder tao digna tarefa “[...]
porque quem nad conhece os proprios erros, mal emendara os alheyos.”
(FIGUEIREDO, 1722, p. 3). Acrescentando essa postura ética, como uma referéncia
claramente escolastica em que articulava o pensamento de Sécrates com as

formulagdes teoldgicas de Santo Agostinho, para assim justificar:

[...] comece-se a ensinar a si mesmo, primeyro que ele principie
a ensinar a outrem; e depois que ele for bom discipulo de si
préprio, ficara apto para ser Mestre de outrem, pois como diz
Santo Agostinho: he miseravel aquelle que prymeyro se
sogeyta a ensinar do que se sogeytasse a aprender.
(FIGUEIREDO, 1722, p. 4).

Na relagdo educativa entre mestre e discipulo, a disciplina era procedimento
fundamental para a prodigalidade dos fins. Partindo da maxima de que “[...] Deos aos
que ama castiga” (FIGUEIREDO, 1722, p. 5), considerava que a punicao era
sumamente necessaria, mas devia ser ponderada para nao parecer desmedida ou
imprépria. O mestre, ao manifestar tal discernimento, demonstraria sua parciménia e

moderagao.

O Mestre que he rigoroso em extremo, mais escandaliza que
ensina, pois como diz S. Jeronymo nad ha cousa mais torpe
que o Mestre furioso. O Mestre que he demasiadamente
brando, mas lisongea que ensina, porque a vara, e correcgad,
sad a que dad sabedoria ao minino. (FIGUEIREDO, 1722, p.
5).

Dessa maneira, caberia ao mestre responsabilizar-se por todos os acertos e
erros ocorridos, porventura, na instrugdo dos meninos, ndo devendo os pais e 0s aios
terem quaisquer atribuicdes nesse mister. Para o pedagogo Manuel de Andrade de
Figueiredo, o meio social e cultural ndo exercia nenhum tipo de influéncia que nao
pudesse ser aplacada e modificada pela agdo “saneadora” ética, moral e religiosa do

mestre. Por isso, restava a familia apenas o custeio da instrugdo dos filhos, a
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assuncado da responsabilidade pelo pagamento do professor e o provimento dos

materiais necessarios ao exercicio das licbes. Por sua vez, caberia a coroa:

[...] a conservacad das Escolas, verdadeiros seminarios em
que os mininos se instruem nas letras, e virtudes, e com que
depois as had de acreditar, como bem a deu a entender o
filosofo Socrates no conselho, que deu para a reforma da
Republica de Athenas desfalecida do seu bom governo,
mandando por summo cuidado na educagcad do mininos.
(FIGUEIREDO, 1722, p. 6-7).

Entretanto, no seu ideario reformista, Figueiredo ndo esclareceu como o
Estado poderia e deveria conservar essas escolas. Aparentemente, a
responsabilidade pelo funcionamento delas recaia sobre os professores (quanto a
formacado) e aos pais (quanto ao custeio). Nessa divisdo de responsabilidades,
considerava, como atribuicdo do reino, o incentivo aos mestres através da concessao
de alguns beneficios, dentre os quais a publicacdo de obras didaticas e pedagdgicas e
a valorizacdo dos ex-discipulos oriundos dessas escolas, para ocuparem cargos na

burocracia estatal.

Mais especificamente quanto ao funcionamento cotidiano da escola, Manuel
de Andrade de Figueiredo mantinha a proposigao da pratica tradicional dos inacianos,
que consistia na utilizagdo de alguns discipulos no controle da realizagao das tarefas
escolares, mas apenas circunscrevia essa observacgdo, para as escolas com maior

numero de alunos.

Na cotidianidade escolar, o tempo destinado as aulas era de duas horas e
trinta minutos, incluindo as ligdes iniciadas pelo professor com a correcido dos
exercicios de leitura, obedecendo a seguinte ordem: primeiro, os iniciantes; depois, os
decuridbes. Essa mesma ordem era seguida para os exercicios de aritmética.
Objetivamente, aconselhava aos professores que as atividades diarias fossem
aplicadas de acordo com a capacidade de entendimento dos alunos, fator esse que,
quando n&o observado, prejudicava a permanéncia dos discipulos nas escolas e

demonstrava impericia e imprudéncia do mestre.

Com base nas preocupacgdes expressadas por Figueiredo, notamos que a
principal fungao do mestre no cotidiano escolar era, além de bem ensinar, evitar as
fugas e abandonos dos alunos de sua classe. Para isso, ele deveria moderar o
tratamento disciplinar ministrado aos seus alunos, especialmente, no que se referia
aos castigos fisicos. Assim, Figueiredo evidenciava o imperativo da morigeragao do
mestre, vista como condigdo fundamental para o desenvolvimento pleno das
atividades pedagdgicas, com base na manutengao da disciplina e na permanéncia dos

discipulos na escola. Nessa dimensédo pedagodgica, além dos exercicios de leitura e
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aritmética, enfatizava o controle cuidadoso do comportamento, das condutas e da

afericao da presenca dos alunos, para que aos faltosos mandasse

[...] saber delles, que he obrigagad, porque o Mestre acceitando
0 minino desobriga ao pay para com Deos no ensino, e bons
costumes, e muitas vezes nem so faltad por rebeldes, mas por
cabeca de outros mal inclinados. (FIGUEIREDO, 1722, p. 8-9).

No século XVIII portugués, naquilo que se referia aos outros conteudos de
aprendizagem cotidiana nas escolas, o ensino da leitura ainda acontecia
separadamente ao da escrita. E quanto a esse, Figueiredo, em primeiro lugar, advertia
sobre a importancia do controle no manejo da pena, tarefa para a qual prescrevia toda
uma orientagdo postural e disciplinar. Nessa tarefa, encerrava uma série de
comportamentos em uma pratica, aparentemente simples, como notado nas suas
consideracdes sobre os exercicios caligraficos, na qualidade dos papéis, das tintas e
da sua producéo, nos aderecos, nos canivetes, no bofete e na goma graxa, todos eles
utilmente necessarios para conseguir uma melhor forma para as letras. Teria sido por
todos esses procedimentos condizentes com os métodos e técnicas de ensino que o

celebrizaram como educador, pedagogo e caligrafo.

A facilitacdo, a brevidade, o dominio e utilizagdo de um procedimento
uniforme por parte dos professores levaram com que Figueiredo advogasse por uma
escola cujo ensino fosse mais rapido e metodologicamente moderno. Reiteradamente,
a preocupacgao com a otimizagao do tempo, das técnicas de ensino e com 0s recursos
pecuniarios dos pais aparecem com veeméncia na obra didatica desse pensador
reformista, o que se contrapde as criticas tradicionalmente feitas aos inacianos, quanto
ao desperdicio do tempo e a ineficacia do método de ensino. Essa constatagao
fundamenta a tese de que, na Companhia de Jesus, ja se imprimia uma educacao,
segundo procedimentos e modos de ensino modernos, conforme afirma Costa (2005),
ndo sendo isso, apenas, uma caracteristica de ordens religiosas como a dos

oratorianos e a dos teatinos.

O carater inusitado da obra de Figueiredo adquiriu notoriedade por ter sido
produzida no seio de uma ordem religiosa que mantinha uma organizacao
supranacional, mas que tinha como uma de suas motiva¢des, a adaptacdo as mais
variadas situagdes, localidades e culturas para onde destinava os seus padres. Essa
estratégia era algo que remontava aos primeiros tempos dos inacianos, no qual a
adversidade fora um dos estimulos para a realizagado do trabalho de evangelizacao.
Por seu ideario pedagdgico, a cartilha de Manoel de Andrade de Figueiredo ficou para
a histéria da educacao brasileira por seu realismo ilustrado no sentido de orientar o

trabalho docente quanto aos seus procedimentos metodologicos e aos recursos

7
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didaticos indispensaveis ao ato de aprender leitura, escrita e rudimentos de aritmética,

algo muito bem sintetizado nas palavras de Rogério Fernandes:

Manuel de Andrade de Figueiredo tinha, como se vé, uma
percepc¢ao muito nitida das necessidades dos professores nas
escolas elementares. A Nova Escola é, por isso mesmo, a obra
pedagdgica portuguesa do século XVIII que mais diligencia
inserir-se na realidade escolar, na medida em que pretende
constituir um ponto de apoio para o docente. (FERNANDES,
1992, p. 46).

O ideario educacional de Figueiredo se situa numa posi¢cao de transicao entre
o0 pensamento confessional dos inacianos quanto a educagao e as concepgdes de
modernidade pedagdgica, que atribuiam ao método uma condi¢do de primazia na
aprendizagem da mocidade. No ambito da histéria social das idéias em que o
pensamento esta associado com a produgdo da existéncia e a cultura material,
interessa-nos considerar que a originalidade do ideario educacional desse jesuita esta
estreitamente vinculada as condi¢gdes concretas da sua origem colonial, da vida
estudantil em Coimbra e da experiéncia acumulada no decorrer de anos de trabalho

docente em Lisboa.

Desse modo, pbéde produzir a sua obra maxima, baseada na observagéo
como condi¢cao essencial para a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem.
Considerando-se esses fatores intervenientes é que podemos entender essa cartilha,
na qual a concepg¢do de educacdo, de trabalho docente, de tempo escolar e
procedimentos de ensino para o funcionamento cotidiano das escolas fornecem um
“lastro pedagdgico” para a constituicio de um ideario pedagodgico portugués

setecentista.
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1 INTRODUGAO

A histéria da educacdo no Brasil € também a histéria das acbes da Companhia de
Jesus nas terras brasileiras. As atividades educativas dos padres jesuitas podem ser
consideradas as responsaveis pela implementagao e consolidagdo da educacao formal na
sociedade brasileira colonial. No entanto, ndo podemos afirmar que foram os jesuitas os
primeiros a efetuarem processos educativos no Brasil, pois antes da chegada dos
portugueses havia uma populacdo amerindia que possuia suas proprias agdes educativas e,
portanto, um tipo de educagdo, a qual se diferenciava da educagao portuguesa e que,
posteriormente, viria a ser suplantada por esta. Assim, quando falamos da histéria da
educacao brasileira e, entendendo a educacdo como um fendmeno abrangente e
multifacetado, é preciso reconhecer o fato de que as praticas educativas no Brasil ndo
passam a existir em funcao da presenga dos portugueses e, em especial, dos jesuitas, mas
ja existiam de uma forma diferente na populagédo aqui encontrada. Nesse sentido, assinalam

Rosario e Silva (In: www.ufpi.br):

Os padres jesuitas foram os primeiros professores do Brasil se a
abordagem recair na chamada educagdo formal — escolarizada. Se
considerarmos que antes do chamado descobrimento aqui viviam outras
pessoas, uma populagao amerindia e, se considerarmos que o conceito de
educagdo remete-nos a uma abrangéncia incalculavel; teremos
necessariamente que considerar que antes da chegada da Companhia de
Jesus, existiam aqui outras educagdes, portanto, outras histérias da
educagdo (ROSARIO E SILVA, In: www.ufpi.br).



Diante disso, este trabalho deter-se-a sobre a analise da educacao formal promovida
pelos jesuitas, padres integrantes da Companhia de Jesus, os quais atuaram em terras
brasileiras de 1549 a 1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal. Enfatizara os
reflexos da dualidade social no ensino praticado pelos jesuitas, assim como as contribui¢coes
destes para a manutengcao deste tipo de sociedade. Buscaremos, para tanto, a
compreensao das influéncias que o contexto social e cultural mais amplo imprimia no campo
da educacdo escolar a época do Brasil Colénia’'. Desse modo, pretendemos problematizar
como o fazer educativo dos jesuitas contribuiu para reproduzir e consolidar o carater
polarizado da sociedade brasileira colonial, expondo para o debate alguns dos fatores que

deram contorno a uma dinamica social tdo injusta quanto excludente.

2 EDUCAGAO JESUITICA E DUALIDADE SOCIAL NO BRASIL COLONIA

A cosmovisdo catdlica serviu de ideologia adequada para a promocéo e a
defesa dos interesses da classe dominante, ao mesmo tempo que
fundamentava a legitimagao, junto as camadas dominadas, dessa situagéo
econdmico-social.

(Antonio Joaquim Severino)

Os padres jesuitas chegaram ao Brasil por volta do ano de 1549 na expedicao
chefiada por Tomé de Souza. A presenca dos integrantes da Companhia de Jesus pelas
colénias das grandes poténcias européias da época, como por exemplo, Portugal e
Espanha, se constituiu como uma reagao ao crescimento da influéncia das idéias luteranas,
tendo como objetivo o combate as criticas reformistas e a expansao do protestantismo.
Podemos entdo considerar que a Companhia de Jesus se empenhou na busca pela
manutencdo da hegemonia da Igreja Catdlica, sendo os padres jesuitas, dentro de um
raciocinio gramsciano, os seus intelectuais organicos, os quais buscavam dar coeréncia e
legitimacdo a concepcdo de mundo defendida e difundida pela Igreja Catélica Romana.
Assim, a atuagao jesuitica direcionou-se para o campo das idéias, encontrando no terreno

educacional e catequético o solo fértil para a consecucgao de seus objetivos.

' Corroboramos com as palavras de Rosario e Silva (In: www.ufpi.br) quando esclarecem que “ser
coldnia era ser um ‘pais’ dependente, sem autonomia politica e econémica para decidir e encaminhar
0s seus proéprios destinos. Tudo passa a existir em fungéo dos objetivos e necessidades da metrdpole
(pais colonizador). Essa relagdo de dependéncia entre colonizado e colonizador caracteriza um
sistema colonial”.



Analisar a educagao colonial implica em refletir sobre o contexto sécio-cultural no
qual estava inserida, uma vez que seus conteudos foram acentuadamente influenciados
pela dindmica do contexto nacional e internacional da época. Como afirma Teixeira (1969), é
impossivel analisar a educacao sem levar em conta as condicdes mais amplas da sociedade
e da cultura, pois ha entre essas esferas uma relagdo organica que possibilita & educacgao

ajustar-se a determinada ordem social, produzi-la e reproduzi-la. Em suas palavras:

Nao se pode descrever e analisar a educacéo no Brasil sem ter em vista as
suas conexdes com a cultura e a sociedade brasileiras. Trata-la como se
fosse um servigo adicionado a sociedade, cuja qualidade, extensdo e
distribuicdo caberia apreciar, ndo seria, por certo, inutil, mas deixaria de
lado a explicagao do porque € o que é e se distribui como se distribui. A
qualidade, o conteudo e a distribuicao da educacgao sdo determinados pelas
condi¢cdes sociais e culturais e revelam formas e modos de atingir e
preservar objetivos e valores, nem sempre expressos, mas importante e
queridos da organizagao social existente. (TEIXEIRA, 1969, p. 285)

Em concordancia com as palavras de Teixeira (1969), procuraremos pontuar
algumas das caracteristicas da sociedade brasileira colonial, para depois refletirmos mais
detidamente sobre a educagao neste periodo.

Entre 1500 e 1822, o Brasil esteve sob o dominio de Portugal, constituindo-se como
sua colbnia. Dizer isso implica em considerar que o Brasil cumpriu a missao historica das
coldnias, que, segundo Novaes (1968) era o de atender as necessidades da metrépole,
gerando riquezas para satisfazer as necessidades econémicas metropolitanas, no caso
brasileiro, de Portugal. O sistema de colonizacéo, na verdade, foi uma exigéncia da politica
comercial mercantilista®, a qual, impulsionada pela necessidade da acumulagdo de lucros,
defendia o monopdlio do comércio colonial pela metropole. Diante disso, o inicio da
formagéao social brasileira esteve ligado diretamente a expansao do mercantilismo, estando
subordinada aos imperativos da Coroa Portuguesa. Ratificando esse raciocinio, Francisco

Filho (2004) escreve que a época da colonizagao brasileira:

[...] chegou Martim Afonso de Souza para dar inicio a colonizagédo e
promover o povoamento ao longo do litoral, fundando nucleos. A primeira
vila fundada foi Sdo Vicente em 1532. Se por um lado Martim Afonso queria
promover o povoamento, por outro, estava inserindo o Brasil nos ditames da
politica mercantilista, criando condigdes para que a coldnia cumprisse o seu
papel histérico, atendendo as necessidades da metropole (FRANCISCO
FILHO, 2004, p. 20).

2 0 Mercantilismo tinha como principal caracteristica a acumulagao de capital através de uma balanga
comercial favoravel, do protecionismo alfandegario, do incentivo as manufaturas, do metalismo
(acumulo de metais preciosos) e do pacto colonial (monopdlio das atividades comerciais das coldnias
por parte da metropole). Podemos dizer que o sistema mercantilista representou o embrido do qual
nasceria 0 modo de produgéo capitalista moderno.



E nesse contexto, por conseguinte, que as pilastras de uma sociedade aristocratica
e patriarcal serao erguidas. E a educagdo jesuitica, atrelada aos interesses do Estado
portugués e da Igreja Catdlica, oferecera contribuicdo para a afirmacado desse cenario
histérico-social.

No periodo colonial, a educagdo refletiu a organizagcdo de uma sociedade
concomitantemente dominada e dominadora. Dominada porque cumpria seu papel historico
de atendimento das necessidades econémicas de Portugal, como também nio Ihe eram
permitidas imprensa nem ensino superior; dominadora porque era uma sociedade de
senhores e escravos. A educacgio voltou-se para a formagao do clero e dos letrados, sendo
ministrada sob as regras e valores da Igreja de Roma. Era, assim, uma educacao atrelada
aos valores religiosos catdlicos. A educacado formal dirigiu-se, nesses termos, para a
catequese e a formagado do clero e, apenas uma pequena parcela da sociedade civil
participava desse processo educativo. Percebemos, entdo, que era um tipo de educacgéo
“cuja organizagao, conteudo e distribuicdo adaptava-se ao tipo de sociedade teocratica e
corporativa da época, dominada pelo clero, em sua maioria jesuitico” (TEIXEIRA, 1969, p.
290). Em outros termos, era uma educagdo que refletia perfeitamente a supremacia da
Igreja Catdlica e sua reacéo a Reforma de Lutero.

E importante registrar que as necessidades de ensino na sociedade colonial
restringiram-se aos filhos dos senhores, constituindo-se em uma educagdo para a
conformidade e a manutencdo do status quo. Isso reflete o sistema dual da sociedade
brasileira colonial, vizualizando-se o profundo abismo entre os senhores (inclui-se aqui
também o clero) e o restante da populagédo. Frente a esse quadro, qual foi a influéncia e

contribuicdo dos jesuitas no delineamento dos contornos dessa sociedade?

2.1 Empunhando a espada do ensino: a educagdo jesuitica a servico do Estado

portugués

Frente ao cenario histérico-social exposto, s6 temos como resposta a infalivel
contribuicdo dos jesuitas em todo o processo de dominagao portuguesa de corpos e mentes
nativas. Na realidade, a agao jesuitica no Brasil constitui-se como fruto de um jogo de
interesses da prépria Companhia de Jesus e do Estado portugués: a primeira ganharia
povos a evangelizar, na luta pela manutencdo da hegemonia catélica em meio ao
crescimento da fé protestante; o segundo, consolidaria a posse das terras “recém-
descobertas” ja que o acordo feito com a Espanha (Tratado de Tordesilhas) era

constantemente ameacgado, seja pelo fracasso da politica portuguesa de povoamento, as



tdo conhecidas capitanias hereditarias; seja pela insatisfacdo de algumas poténcias
européias, tais como Holanda e Franca, que, freqlientemente, invadiam o litoral e
contrabandeavam pau-brasil.

O acordo entre as instituicbes citadas se revelou fortemente nos Regimentos da
Coroa, que foram entregues a Tomé de Souza antes de sua partida rumo a expedigao
colonizadora, quando recomendavam a conversdao dos indigenas a fé catdlica pela
catequese e pela instrucdo. E mais, Fausto (2002:49) (apud ROSARIO E SILVA, In
www.ufpi.br), ao analisar a concepg¢ao missionaria da Companhia de Jesus, afirma que ela
definiu-se como o esforgo de transformar indios, através do ensino, em bons cristaos.
Significava, também, instrui-los nos habitos de trabalho dos europeus, com os quais se
criaria um grupo de cultivadores indigenas flexiveis as demandas da colbnia e,
consequentemente, as necessidades da metrépole.

Nesse interim, ndo seria absurdo concluir que a posi¢cao do Estado portugués frente
a Igreja era considerada de fidelidade a autoridade papal, de acordo, é claro, com seus
interesses politicos e econdmicos. Essa estreita relagao entre Igreja e Estado deu origem a
uma pratica conhecida como padroado, ou seja: a fé tornando-se setor burocratico do poder
estatal. Em confluéncia, todas as praticas de ensino desenvolvidas pela Companhia de
Jesus no Brasil tiveram como principal instituicido de fomento o préprio Estado, na medida
em que era papel fiscal deste fazer a cobranga dos dizimos e controlar a nomeagao das
autoridades religiosas. Era também funcao dele erigir igrejas, mosteiros, capelas, oratérios,
enviar missionarios, decretar censura e regras eclesiasticas.

Portanto, é bem coerente a sentenga que diz que a educacéo jesuitica foi de todo
religiosa e regalista®. A politica colonial foi, nesses termos, uma espécie de dualidade de
interesses, ora religiosos, ora estatais, que se viram unidos através da insergdo do
padroado.

Ao aportarem no Brasil, em 1549, os jesuitas tiveram como alvo inicial de sua
pedagogia os indigenas. Eles tinham como interesse “guiar” os nativos a fé, a moral e aos
costumes europeus catolicos. Logo, as Missdes se constituiram como o espaco privilegiado
dos padres para a sua obra catequética: |4 ensinaram os nativos a ler, a escrever e a contar
tanto no latim (lingua sagrada) como no portugués, além de usar o teatro como método de
evangelizacéo e desconstrucao da cultura local e posterior substituicdo por valores cristaos.

Apods algum tempo, os soldados da ordem dedicaram-se ao ensino dos filhos dos
colonos brancos e a formagdo de novos sacerdotes, deixando em segundo plano a
escolarizacao do nativo, simplesmente fundamentando na base da piramide social da época

a submissao a elite aristocratica brasileira que nascia.

3 Regalismo: doutrina que preconiza os interesses do Estado frente as prerrogativas da Igreja.



Essa educacao jesuitica aplicada no Brasil Colbnia possui carater dual, pois instruia
a classe dominante e futuros sacerdotes nas humanidades, retorica, filosofia e teologia, com
pretensdes propedéuticas (encaminhando os estudantes para as universidades
portuguesas) e, ao mesmo tempo, experimentava os dominados nas técnicas de trabalho
manual. O quadro dual da educagéao se fortalecia com o manuseio, por parte dos religiosos,

da filosofia Aristotélica, redimensionada por Tomas de Aquino no século Xlll. Dizia ele que:

Alguns homens nascem para comandar, s&o esclarecidos e tém espirito de
lideranga, outros sdo desorganizados, vivem de maneira tribal e sempre
serao subalternos. Deus é o principio de tudo e o destino de cada um é
determinacéo divina (FRANCISCO FILHO, 2004, p. 27 - grifo nosso).

Por isso, além da dualidade, a educacgéo jesuitica instaurou uma divisdo social do
trabalho, elevando o labutar intelectual em detrimento das atividades manuais. Foi, sem
sombra de duvida, a construcdo de uma aristocracia educacional, a qual contribuiu para a

manutengao dos contornos injustos e excludentes da sociedade brasileira colonial.

2.1.2 Praticas e Curriculos no Brasil Colonia

Como ja mencionamos anteriormente, foi por meio dos inacianos que as primeiras
atividades de educacgao formal se estabeleceram no Brasil. Tao fortemente estabelecidas,
que, até hoje, percebemos influéncias dessas praticas na estrutura da escola brasileira
atual. Entretanto, nosso interesse aqui € compreender a relagao existente entre a escola da
colbnia, seus curriculos e a reproducdo, manutencdo de um sistema de desigualdades
sociais. Para maior compreensao e aprofundamento do tema chave deste artigo, traremos,
nesse topico, informacgdes a respeito da estrutura dos curriculos da Companhia de Jesus.

Diferentemente do que acontecia na Europa, o quadro professoral do Brasil estava
totalmente voltado para as escolas de ensino fundamental e alguns colégios de nivel médio.
Estes preparavam a elite local para dar continuidade aos estudos em universidades
portuguesas. O rei ndo foi permitiu que na coldnia fossem criadas universidades.

No que diz respeito a estrutura do ensino jesuitico na época colonial, a Ordem “tinha
um reitor, subordinado ao provincial, auxiliado por um prefeito de estudos, que, também,
tinha auxiliares para tarefas menores”. (FRANCISCO FILHO, 2004, p. 31).

Ja quanto a metodologia de ensino:



Comecgava com uma prelegao, explicando o que o aluno deveria estudar.
[...] apds a leitura e resumo do texto, o professor explicava resolvendo as
dificuldades relativas ao vocabulario, a propriedade dos termos, ao sentido
das metaforas e a conexao das palavras (Id, Ibidem, p. 24).

A Ratio Studiorum, ou ordem de estudos, criada pela igreja e promulgada em 1599,
propunha trés tipos de curriculo, a saber: teoldgico, filoséfico e humanista. Eram divididos
em dois graus: o inferior (correspondente ao nosso atual ensino médio) e o superior
(universitario). O pré-requisito para freqlientar as aulas do nivel inferior era ter o dominio
das técnicas de leitura, escrita e calculo. No Brasil, a proposta da Ratio foi adaptada em
quatro grades, a saber: o curso elementar, o curso de humanidades, o curso de artes e o
curso de teologia.

O curso elementar ensinava as primeiras letras e a doutrina catélica. Ja o curso de
artes ensinava logica, fisica, matematica, ética e metafisica; o curso de humanidades
englobava o estudo da gramatica, da retorica e humanidades. E, por fim, o curso de
teologia versava a formacao de alunos para a carreira religiosa.

Outro detalhe importante € que o ensino estava fundamentado no formalismo
pedagogico, ou seja, na contradicao existente entre os principios cristdos ensinados nas
escolas e a realidade moral dos tropicos. Era um ensino fora dos moldes modernos da
educagao, pautado na escolastica agostiniana.

O trato pedagodgico dos jesuitas com os negros e demais grupos (mamelucos,
mesticos, mascates, rendeiros e agregados) era totalmente antagdnico ao exposto. Negros
e miscigenados dificilmente recebiam educacdo formal. A educacdo deles era o trato
violento do acoite, do castigo: os trabalhos forcados eram sua escola de vida. Para os
jesuitas, os africanos nao tinham alma. Mais uma vez puro padroado: simples argumento
religioso que novamente sustentou a economia da metropole.

No que concerne aos indigenas, foram alfabetizados no intuito simples de servirem
aos interesses da Coroa e da Fé catdlica. Tudo em prol da consolidagcdo da posse das
terras, acumulo de riquezas e vitoria sobre o protestantismo. Reiteramos, portanto, o ja dito:
a experiéncia jesuitica (re) produziu, por meio de seus curriculos e praticas, uma sociedade

de dualidades sociais.

3 CONSIDERAGOES

As reflexdes construidas neste trabalho possibilitaram visualizar mais detidamente o

quanto a educagao promovida pelos jesuitas contribuiu para a manutengdo dos contornos

aristocraticos e patriarcais da sociedade brasileira colonial. As escolas da Companhia de



Jesus em terras brasileiras assumiram um carater elitista e catequético, cumprindo a sua
funcao de controle e manutengao social.

Foi possivel perceber ainda o carater de epistemicidio nas praticas educativas
desenvolvidas pela Companhia de Jesus no Brasil colonial, uma vez que esta ordem
religiosa, carregada de etnocentrismo, sufocou os saberes nativos relegando-os a segundo
plano, na tentativa de impor as crencgas, os valores e a visdo de mundo européias.

O trabalho também apontou a contribuicdo da educacgao jesuitica na producao e
manutencdo da dualidade na sociedade brasileira colonial, levando-nos a considerar, por
fim, que o ensino formal na colbnia respondeu a interesses particulares, cavando as bases
de um sistema escolar que privilegiou — e ainda privilegia — uma pequena parcela da
populagao, colaborando acentuadamente para a solidificacdo de uma estrutura social na
qual o arco da desigualdade possibilitou aprofundar o abismo entre os opressores e 0s

oprimidos.



REFERENCIAS

FRANCISCO FILHO, Geraldo. A Educacao Brasileira no Contexto Histérico. 2. ed.

Campinas/SP: Alinea, 2004.

NOVAES, F. A. O Brasil nos quadros do antigo sistema colonial. In: Brasil em Perspectiva.

Sao Paulo: Difusdo Européia do Livro, p 56 — 60.

ROSARIO, Maria José Aviz; SILVA, José Carlos da. A educagdo jesuitica no Brasil
Colonia.Disponivelem:<http://www.ufpi.br/mesteduc/eventos/iiiencontro/gt11/educ_jesuita.df
>Acesso em 21 de jul. de 2008.

SEVERINO, A. J. Educagao, Ideologia e Contra-ldeologia. Sdo Paulo: EPU, 1986.

TEIXEIRA, Anisio. Educagao no Brasil. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1969.


http://www.ufpi.br/mesteduc/eventos/iiiencontro/gt11/educ_jesuita.df

ANAIS DO Il ENCONTRO INTERNACIONAL DE HISTORIA COLONIAL.
Mneme - Revista de Humanidades. UFRN. Caicé (RN), v. 9. n. 24, Set/out. 2008. ISSN 1518-3394.
Disponivel em www.cerescaico.ufrn.br/mneme/anais

EDUCANDO COM OS BONS COSTUMES E DOUTRINA CRISTA:
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Na América Portuguesa, a organizagdo familiar poderia realizar-se mediante
diversos arranjos que definiam, por exemplo, o desenho da familia nuclear (pai-mae-filhos)
ou configurando-se através de outras formas de ser familia, pois tal conceito poderia estar
para além das relagbes de parentesco e afetividade que uniam os sujeitos em torno de sua

ascendéncia e descendéncia. A historiadora Sheila de Castro Faria assegura que:

[...] o termo “familia” extrapolava os limites consangtiineos, a coabitagao e
as relagdes rituais, podendo ser tudo ao mesmo tempo, o que ndo so6
pressupde como também impde que a histéria, no Brasil, inclua em suas
analises as demais relagées além da consanguinidade e da coabitagao
(FARIA, 1998, p. 43).

Deste modo, dentre “as demais relagbes” que se encontravam para além da
consanguinidade e da coabitacdo, poderiam figurar os valores culturais e os meios de
subsisténcia utilizados.

Assim sendo, filhos nascidos numa condicdo privilegiada socialmente, de pais
abastados, teriam uma criacdo um tanto quanto diferente daqueles havidos em familias mais
pobres. Vale salientar que suas condi¢cdes de origem/criacdo, praticamente determinavam
quais as primeiras aprendizagens e as possiveis lides que teriam que desenvolver no seu
cotidiano devido ao contexto familiar em que estavam inseridos. A esse respeito, a mesma
historiadora afirma:

Lavradores precisavam de uma organizagcdo familiar que, além de |hes
garantir o preparo da comida e os cuidados com a morada, dividisse o
trabalho agricola e lhes desse filhos — mao-de-obra basica para que
pudessem aspirar a melhores condigdes de vida (FARIA, 1998, p. 53).

Logo filhos de agricultores, provavelmente aprenderiam lides agrarias para auxiliar
na subsisténcia do lar. Nado era regra esta aprendizagem. Era, sim, o comum numa
organizacao familiar que precisava de trabalhadores para acompanhar o ciclo da cultura
(limpeza da terra, semeadura, tratos culturais e colheita) e almejava, especialmente, obter
gastos minimos com seu sustento. Para isto, nada melhor do que obter uma producao farta

com o brago familiar.



Vale ressaltar que no modo de criagdo dos filhos estavam inseridos: o sustento
para a alimentagado, o vestuario, a educacao e outros elementos necessarios a formacao
pessoal e social destes sujeitos.

Desta feita, quando da tutoria de um menor de idade, fazia-se imprescindivel
apresentar na justica, de tempos em tempos', a receita® referente aos bens adjudicados e as
condigcbes em que se encontravam, como também, o 6rfao. A guisa de exemplo, tem-se a
receita do 6rfao Martinho:

Receita

Achou tocar a este orfao nas terras do Sitio do Barboza de criar gados
cesenta mil e Cem reis que declarou o tutor estar em ser por em [?] se dar
rendimento algum por nao axar a quem as a rendar. E perguntado elle dito
Juiz a este tutor pelo estado deste orfao declarou que o orfao sabe ler [,]
escrever e contar e esta [estd] em companhia de Sua Mai [mae] com boa
educagam 3,

No texto da receita, quase sempre, havia espago para se declarar também as
despesas tutoriais (desembolsadas das finangas do tutor) com os 6rfaos ou, simplesmente,

a afirmativa da auséncia destas como se vé a seguir:

Dispeza

Declarou o dito tutor nao ter feito dispeza alguma a este digo alguma com
este orfao dos bens de sua legitima.

Achou o dito Juiz que nao tinha este tutor de que dar contas mais deste
orfao e que cuidou em a rendar as terras do dito orfao®.

Procedendo desta maneira garantir-se-iam, os meios para a sobrevivéncia dos
orfaos, a desejavel multiplicacdo de seus bens materiais ou a suposta explicagdo para a
auséncia destes rendimentos, como também, a educacido despendida para a formacao
destes menores. Tudo acordado com o responsavel tutelar pela justica.

Dentro do contexto de organizagao familiar do século XVIII, a criagdo dos filhos nos
é de grande interesse para se ter conhecimento das faces que a educacao possui e de sua

relevancia no tempo.

A educagdo na América Portuguesa

Sendo um reino catdlico, Portugal levaria para suas col6nias os mesmos preceitos

religiosos e difusores de sua cultura. Assim, quando aportaram os colonizadores e se

" A cada ano ou de dois em dois anos ou, até mesmo, a longo prazo.

? Encontrada nos Autos de Contas trazendo a situacio dos bens materiais e o estado dos 6rfios.

3 Inventario de Martinho Soares de Oliveira (1798). Doravante todas as transcri¢des serdo conforme a grafia
original. Salvo informagdes nos colchetes.

* Inventario de Martinho Soares de Oliveira (1798).



fixaram no que chamariam de América Portuguesa, trouxeram consigo representantes de
uma Igreja, de sua religiao, os jesuitas, cuja atuacao seria decisiva no &mbito educativo.

Vindo, a principio, para propagar a fé catdlica através da doutrinagdo dos indigenas
considerados como povos “sem fé, sem lei e sem rei” (VILLALTA, 1997), as missbes
jesuiticas também ajudaram na conquista do territério americano. Esta ajuda se apresentou
sob a égide da instrugao cujo primeiro mister fora “fazer obedecer a um Rei, difundindo uma
Fé e fixando uma Lei” (VILLALTA, 1997, p. 332). Assim, a instrugdo funcionou como
tentativa de conversdo dos nativos aos preceitos cristdos e para formagdo elementar,
principalmente, dos filhos dos colonos.

Vale a pena recordar quais aspectos se imbuiam na acao instrucional jesuitica:
“[...] um rei com interesses temporais (e, portanto, materiais); uma fé, a da Igreja da contra-
reforma; e uma lei, misto de normas juridicas fixadas pelo Estado e pela Igreja, e de modelo
de civilizagdo” (VILLALTA, 1997, p. 332).

Entretanto, os resultados da intervengdo dos jesuitas, na América Portuguesa,

foram além dos objetivos imediatos.

[...] a obra da catequese e a do ensino elementar, nas escolas de ler e
escrever, ultrapassam, nos seus efeitos, os fins imediatos que visaram os
jesuitas. Atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao
encontro nas aldeias; associando, na mesma comunidade escolar, filhos de
nativos e de reindis, brancos, indios e mestigos, e procurando na educagao
dos filhos, conquistar e reeducar os pais, os jesuitas ndo estavam
servindo apenas a obra de catequese, mas langavam as bases da
educacgao popular e espalhando nas novas geragcbes a mesma fé, a
mesma lingua e os mesmos costumes, comegavam a forjar, na unidade
politica, uma nova patria (AZEVEDO, 1976, p. 15, grifo nosso).

Sob méaos jesuiticas esteve a educacgao, da América Portuguesa, do ano de 1549

ao de 1759. Deste modo, somaram-se 210 anos onde

[...] a Companhia de Jesus foi o principal agente da educacgéao, possuindo
varias escolas voltadas para a formagédo de clérigos e leigos. Além dos
colégios jesuiticos, existiram as escolas vinculadas as ordens dos
beneditinos, dos franciscanos e dos carmelitas, e, a partir de fins do século
XVII, os seminarios criados em varias localidades do pais e marcados pela
influéncia jesuitica (VILLALTA, 1997, p. 348).

Diz-se sob mé&os jesuiticas porque, na América Portuguesa, “a escola recebeu
pouca atengdo da Coroa” (VILLALTA, 1997, p. 348). Isto indica que, para o Estado
portugués, o ensino ndo era de fundamental importancia, pois “Estado e Igreja tomaram
livros e saberes escolares como fontes de inquietacdo, de questionamento e, no limite, de
ruptura dos lagos coloniais” (VILLALTA, 1997, p. 347). Portanto, um perigo para a ordem

vigente.



Ao mesmo tempo em que a instrugao representava uma possivel ameaga a ordem
social vigente® fazia-se necessaria para introjecdo de uma fé, de uma lei e de um rei
impostos a Colbnia. O que, de certa forma, aconteceu com a ajuda instrucional dos
educadores jesuitas. Porém como esta ajuda extrapolou os limites instrucionais, de
propagacao da fé e de resignagéo, abarcando o poder politico-econdmico, a presenca dos
missionarios tornou-se indesejada pela metropole portuguesa.

Sob o reinado de D. José |, a expulsdao dos jesuitas se deu por intermédio do
Marqués de Pombal® caracterizando “uma série de medidas que causou ampla
reorganizacao de Portugal” (VAINFAS, 2000, p. 377).

Sobre as conseqliéncias deste episddio, o pesquisador Luiz Carlos Villalta afirma
que:

Com Pombal, iniciou-se uma fase de reformas educacionais. Os inacianos
foram expulsos em 1759, fechando-se seus colégios e provocando-se [sic]
uma grave crise nos seminarios que se encontravam sob sua influéncia.
Com as reformas, o Estado assumiu diretamente a responsabilidade sobre
a instrugdo escolar, cobrando imposto, o subsidio literario, e introduzindo
as aulas régias (VILLALTA, 1997, p. 349).

E acrescenta:

No século XVIII, porém, no discurso das autoridades, a educagao
escolar ganhou mais importancia, a Coroa procurou, ainda, afiar o controle
sobre a circulagdo dos livros e desenvolver uma politica de difusdo do
portugués. E a sociedade colonial passou a valorizar mais a instrugao, o
acesso aos livros em geral e as idéias “defesas” proibidas (VILLALTA,
1997, p. 334, grifo nosso).

Contudo, reformas educacionais e troca de educadores ndo garantem, de fato,
melhoras na educagdo quando ndo ha necessidade de propaga-la. Sabe-se que “toda a
estrutura de nossa sociedade colonial teve sua base fora dos meios urbanos” (HOLANDA,
1995, p. 73). Assim sendo, nos dominios rurais, onde o trabalho com a terra e com os
escravos se estabelecia, a educacdo para as letras’ tornava-se dispensavel visto que, neste
cotidiano, pouco se faria uso dela. No minimo, aprender-se-ia a ler, escrever e contar para
subsidiar nas lides comuns do dia-a-dia, nada tdo complexo que um analfabeto ndo pudesse
fazer. Deste modo, “a regra era o completo analfabetismo de grande parte dos pioneiros”
(MACEDO, 2005, p. 95). Alias, nesse contexto, poucos tiveram interesse e acesso a

instrugdo e esta, quando realizada, acontecia em familia.

> Pautada na extracdo de recursos minerais e no escravismo.

% Foi ministro do governo portugués sob o reinado de D. José I (1750-1777).

7 Utilizamos o vocabulo letras como sinénimo de instrugio (ler e escrever) e ndo de literatura, como o termo
poderia ser entendido se julgado sob defini¢do de um dicionario atual de lingua portuguesa.



A educacéo dos filhos dos proprietarios de terra era ministrada em casa,
com a supervisdo severa do patriarca que, quando possuia algum
conhecimento, ensinava ele mesmo auxiliado pela famigerada palmatéria
(MACEDO, 2005, p. 96).

A regra, “ensinavam as quatro operagbes matematicas e alguma nogdo de

gramatica” (MACEDO, 2005, p. 96). A esse respeito, 0 mesmo autor acrescenta que:

Esse conteudo era melhor sistematizado quando contratado, pelas familias
mais abastadas, o servigo dos mestres-escolas, professores itinerantes,
que passavam longas temporadas nas fazendas na tarefa de ‘desasnar’ as
criangas. Ensinavam as primeiras letras, habitos de leitura, exercicios de
escritura e os temidos pontos da tabuada. Na maior parte dos casos,
privilegiava-se a educacdo dos meninos que, por volta dos 12 anos,
iniciavam-se nas primeiras aulas de alfabetizagdo (MACEDO, 2005, p. 96).

Percebe-se que a educacido estava mesmo sob responsabilidade da familia que
buscava instruir seus filhos nas primeiras letras e no “amor a arte para a qual os préprios
pais pretendem destina-los, e que ordinariamente é a deles” (MANACORDA, 1992, p. 254).
Isto é, na criagao da prole, a educacao tende a apresentar aspectos diferenciados conforme
o contexto de origem familiar o que se assemelha, um pouco, ao pensamento setecentista

de César Dumarsais:

E evidente que para cada ordem de cidaddos num Estado ha um tipo de
educacao préprios: educacéo para os filhos dos soberanos, educacao para
os filhos dos grandes, para os filhos dos magistrados etc., educacao para
as criangas do campo [...] (MANACORDA, 1992, p. 242).

Como também, apresentara certas distingdes conforme o género dos filhos, o qual
era percebido como provavel indicador da instrugcao a ser dada partindo do pressuposto de
que havia aprendizagens e atividades mais adequadas a competéncia feminina e as
preferiveis ao sexo oposto.

Logo, a maneira de criar um menino ou uma menina tomava a singularidade de
género como fator preponderante para algumas diferengas em suas aprendizagens, “aos
machos devia se ensinar a ler, escrever e contar. As fémeas, coser, lavar e os bons
costumes [...]” (PRIORE, 1997, p. 311).

Desta maneira, o acesso a instrucéo letrada® era concedido, sobretudo, para o

dominio masculino. Nado um acesso irrestrito, pois até para os homens fora dificil aprender a

¥ Porém, sem maiores manifestagdes homoélogas. Pois, o referido autor trata da Europa setecentista enquanto que
este nosso estudo investe na América Portuguesa.

? Neste estudo consideramos outras formas de instrugio que ndo, somente, voltada as primeiras letras (ler e
escrever). Portanto, a énfase em chamar instrugdo letrada quando nos referirmos as aprendizagens de leitura e
escrita.



ler e escrever em razao da falta de uma politica educacional eficaz em toda a Col6énia, como
também, a nao priorizacdo deste tipo de instrucdo para o desenvolvimento de um rustico
cotidiano. Mas as mulheres, principalmente, couberam outras aprendizagens que nao as

voltadas as primeiras letras.

A infancia e as aprendizagens

As aprendizagens femininas e masculinas comecgavam, preferivelmente, na

infancia sendo introduzidas pelos pais ou responsaveis. Entretanto, no século XVIII,

[...] ndo havia [...] uma idade fixa para delimitar a infancia [...], porém, havia
um periodo em que as criangas eram consideradas ‘menores’, sendo
definidas como os que nao chegam aos anos da puberdade, os quais nos
homens sdo os quatorze, e nas mulheres os doze (VAINFAS, 2000, p.
306).

Alias, na historia do ocidente, “até por volta do século Xll, a arte medieval
desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. [...]. E [...] provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 2006, p. 17).

De acordo com Philippe Ariés:

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século Xlll, e sua
evolugado pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos
séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se
particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII (ARIES, 2006, p. 28).

Quanto ao desconhecimento das peculiaridades da infancia, um contemporaneo do

século XVIII chegou a afirmar:

Nao se conhece absolutamente a infancia: com base nas falsas idéias que
temos dela, quanto mais se avanga, tanto mais se erra. Os sabios
baseiam-se naquilo que o0 homem adulto precisa saber, sem considerar
aquilo que a crianga tem condicdo de aprender. Procuram sempre o
homem na crianga, sem pensar naquilo que ele era antes de ser homem
[...] (ROUSSEAU apud MANACORDA, 1992, p. 243).

Portanto o conhecimento sobre infancia que se tem hoje, o qual leva em conta as
caracteristicas do mundo infantil com suas descobertas, habitos, linguagens, formas de
expressao proprias da crianca, € bastante recente na histéria social.

Entretanto, se buscava conhecer o universo infantil. Segundo Maria Beatriz Nizza

da Silva, poder-se-ia definir a infancia, na América Portuguesa, deste modo:



Do nascimento até aos 3 anos de idade, temos uma primeira infancia
caracterizada apenas biologicamente pelo facto de a criangca ser
alimentada com leite humano, da m&e ou de ama; dos 4 aos 7 anos
decorre a segunda fase em que a crianga acompanha a vida do adulto sem
nada lhe ser exigido em troca, nem trabalho, nem cumprimento dos
deveres religiosos, nem estudo [...]. Depois dos 7 anos, menino podia
freqlentar a aula régia de primeiras letras ou ir trabalhar a soldada em
casas de alguém ao mesmo tempo que aprendia um oficio. Quanto a
menina, certamente comegava ajudar nas lides domésticas, podia aprender
a costurar e bordar e raramente tinha em casa algum clérigo ou preceptor
que lhe ensinasse a ler, escrever e contar (SILVA, 1993, p. 13).

A autora define, entao, trés fases que simbolizam a vida infantil: na primeira (de 0
aos 3 anos) e na segunda infancia (dos 4 aos 7 anos) a familia ndo fazia tantas distingbes
na maneira de criar os filhos, pois, os cuidados, zelos e educacdo doméstica seriam
praticamente os mesmos tanto aos meninos quanto as meninas.

Vale salientar que “[...] a criagao dos filhos, até os 3 anos de idade, estava a cargo
das méaes ou amas, dai para frente a questao dos ‘alimentos’, como entéo se dizia, competia
claramente aos pais” (SILVA, 1993, p. 16).

Por volta dos 7 anos comegava a configurar uma nova fase na vida infantil, quanto
a instrugao, donde os universos feminino e masculino se separariam conforme as supostas
aprendizagens mais cabiveis para cada género.

Certamente, como forma de prepara-los a vida adulta. Dai a preocupacao familiar
de instrui-los para tanto; seja através de uma instrugdo inerente as primeiras letras, um
oficio ou, simplesmente, voltada para a formagédo pessoal do sujeito quanto aos valores

morais e comportamentos afins que despertavam, portanto, a respeitabilidade social.

Dos menores da Ribeira do Seridé

Os inventarios que subsidiam este estudo trazem algumas indicagbes a respeito
das idades dos sujeitos-6rfaos da Ribeira do Seridé. Na referida documentacgdo, as idades

19 30s 25 anos de vida.

variavam, com relagao a menoridade, de “trinta e tantos dias
Durante a menoridade, se estabelecia a educagao, sobretudo, no seio familiar
através do ensino das primeiras letras ou, rotineiramente, das regras de sociabilidade e
doutrinacéao crista.
Dos inventarios que se pdde trabalhar, nesta pesquisa, coletou-se informagdes de
dezoito e, desse total, tém-se dez (55%) trazendo referéncias a educacao dos 6rfaos. Esta,

em sua maioria, esta descrita de modo que apresenta um sentimento de zelo familiar

' Inventario de Maria Francisca da Apresentagio (1799).



caracterizado pela demonstragcdo de poder, de administragdo e de regéncia sobre os
menores, “doutrina-los e ensinar os bons costumes'"”.

No geral, o zelo familiar se manifestava através dos cuidados com a educagéo
concedida aos filhos “[...] para os doutrinar [...] emsignar [ensinar] em tudo ao Servico
[servico] de Deos, Nosco Senhor, e aos bons costumes [...] e pollos em boa guarda'®.
Esses sdo aspectos educativos, que aludem as regras de sociabilidade e afetividade,
necessarios a formacgao destes sujeitos e exigidos pelo espago social vivido.

A frequéncia computada nos documentos (55%) se estabelece em expressodes
encontradas, principalmente, nos Termos de Tutoria e/ou Autos de Contas que trazem, em
suma, as obrigacbes dos tutores: “educando as [...] regendo”, “zelando e beneficiando os
bens [...] educando-os ditos orfaos”, “educando os administrando e regendo os bens”,
“doutrinar [...] ensinar em tudo ao servico de Deos”, “doutrinar e rege los e po los em boa
guarda” e “doutrinar e incinar bons costumes [...] reger e po-los em boa guarda [e]
educacido™”.

Se interpretados estes elementos segundo a criticidade de hoje, século XXI, poder-
se-ia considerar uma possivel afirmacéo do patrio poder mediante uso da educacao devido
atitude sécio-judicial de afirma-lo por intermédio de vocabulos de ordem imperiosa, tais
como “regendo”, “administrando” e “doutrinar”, presentes em quase 100% dos inventarios
que citam a educagao/instrugdo de menores de idade. Assim sendo, nas linhas da justica
que se fundamentava no costume, o termo educagao parece mais com um procedimento
relativo a conduta tutelar, o que esta deveria cumprir, do que um processo de constituicao
da indole do érfao em formacao.

Além disso, pela porcentagem significativa de 55% de documentos', percebe-se
que, na criagao dos filhos, havia a certeza de, por meio da educacgao, formar suas condutas
morais e procedimentos afins mediante aprendizagens dos preceitos da doutrina crista e das
normas de sociabilidade definidas como “bons costumes” estabelecidos na referida regéncia
e doutrinagao.

Configura-se, portanto, uma educagao familiar que utiliza os preceitos religiosos e
valores sécio-morais para definir os contornos da criagao dos filhos.

Tais contornos se apresentavam nestes aspectos ja demonstrados, alusivos as

condutas socio-morais apreciaveis cujos ensinamentos sdo inerentes a doutrinagio

concedida pela familia, assim como através da instrugao letrada ou ndo desses menores.

! Expressio encontrada em alguns inventérios.

"2 Inventario de Martinho Soares de Oliveira (1798).

"> Expressdes encontradas nos inventarios como correspondentes aos 55% da educagdo concedida aos 6rfaos
menores. A listagem com os 10 (dez) documentos esta nas referéncias no final deste trabalho.

' Cujo teor alude a educagio de 6rfaos de ambos os sexos.



Dos dez inventarios que correspondem a 55% dos documentos alusivos a
educacao, tém-se trés (16%) referentes a aprendizagem das primeiras letras pelos 6rfaos,
apenas, do sexo masculino e um inventario indicativo da instru¢do conferida ao sexo
feminino. Em suma, quatro documentos (22%) que serao comentados daqui por diante.

As aprendizagens, caracterizadas no exercicio da instrugdo, se apresentaram
efetivamente na vida de alguns de nossos 6rfaos, em média, por volta dos 9 anos para as
meninas e aos 12 para os meninos. Para exemplificagdo, podem ser citados dois
inventarios: o de Ignacio da Silva de Mendonga (1754) apresenta uma 6rfa que aos 9 de

159

idade “[era] instruida nos bons costumes e ja sendo costureyra™”, e o de Jodo Ferreira

Godinho (1799) afirmando que quando o 6rfao Anténio tinha 12 anos ja sabia “ler [...]
escrever e a Doutrina Cristd'®”.

Observe que a educagao se apresentava tanto na aprendizagem de um oficio e/ou
das primeiras letras quanto instruindo os 6rfaos na doutrina cristd. Assim, percebendo-se
quao forte eram os preceitos religiosos nas vivéncias destas familias, os quais regiam sua
organizagao social.

Em relagdo as aprendizagens femininas tem-se a referida 6rfa sendo “instruida em
boas [bons] costumes e ja sendo costureyra [...]'"[grifo nosso]”.

Certamente, tal oficio Ihe foi ensinado por se tratar de um dos ministérios de

mulher e pertencer, deste modo, aos predicados de sua educacéo.

Voltava-se as mulheres um cuidado especial somente para o aprendizado
das prendas domésticas. E, quando muito, alguns rudimentos de conteudo
escolar. Se o ensino para a clientela masculina j& era acanhado e
insuficiente, a instrugdo feminina era a mais superficial possivel, devido em
grande parte aos recatos da época (MACEDO, 2005, p. 96).

Portanto, a 6rfa estava sendo preparada para assumir as responsabilidades
femininas de uma casa, pois, sabia o oficio da costura que seria utilizado para manutencao

de seu lar e “os mais ministerios de mulher'®”

0S quais, se necessarios, auxiliariam também
na subsisténcia dessa familia.

Nesse mesmo inventario cita-se a presenca de uma mestra que ensinou o oficio de
costura a referida orfa. Supbe-se que a mestra tenha sido recompensada para tanto.

Somente, na descri¢cao tutelar, foi encontrado o seguinte sobre a presenca dessa mestra:

" Inventario de Ignacio da Silva de Mendonga (1754).

' Inventario de Jodo Ferreira Godinho (1799).

' Contas da 6rfa Luiza, inventario de Ignacio da Silva de Mendonga (1754).
'® Inventario de Ignacio da Silva de Mendonga (1754).
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“[...] mandando-a ensinar a casa da mestra a cozer [...] fazer renda e os mais ministerios de
mulher [...]'"?".

Nao se pode afirmar que a 6rfa tenha permanecido na casa da mestra para
aprendizagem destes oficios ou se, apenas, comparecia a mesma com intuito de ser
instruida.

Toca-se neste ponto porque, quando se tratava de instrugdo, as primeiras letras
concedidas mais comumente aos meninos, poderia ter-se o aprendente posto na casa do
mestre e saindo de la, somente quando finalizada tal aprendizagem. Tem-se, como
exemplo, o inventario de José Carneiro Machado (1774) donde se pode Ié o trecho a seguir

referente a instrucao de seu filho Policarpo:

[...] o ditto defunto [José Carneiro Machado] mandara [mandara] ensignar a
ler e escrever e contar e he [é] certo que pagava nualmente [anualmente]
ao mestre que ensignava |lhe dava juntamente todo o necescario de
vistuario e que o ditto justificante [Policarpo] [...] fora posto da mao do
ditto defunto desde menino na caza do mestre e depoiz que sobre
[soube] ler e escrever viera o ditto defunto buscar o ditto justificante para
sua companhia onde sempre o teve [...] [grifo nosso].

Demonstra-se, portanto, que a educacdo dos filhos estava exatamente sob
responsabilidade familiar que, com recursos, pagava aos mestres para ensinar aos filhos
nas instrucdes desejadas.

Na Ribeira do Seridd nao existiram escolas, ficando o ensino das primeiras letras e
rudimentos de aritmética sob responsabilidade de algum pai que soubesse ler, escrever e
quisesse ensinar aos de sua fazenda ou de mestres-escolas?’, por exemplo.

Segundo o historiador Macédo,

[o] aprendizado feito na casa grande da fazenda [...] perduraria até o inicio
do século XX [...] as familias abastadas [...] preferiam a alfabetizagcao
conduzida pelo ensino particular dos preceptores encarnados nos mestres-
escolas (MACEDO, 2005, p. 96-97).

No século XIX foram criadas, no Seridd, escolas publicas de primeiras letras
através do decreto de lei de 15 de outubro de 1830. Na Vila do Principe estava sediada uma
escola e na Vila de Acari outra (MACEDO, 2005).

Mas, mesmo com a criagcéo de instituigdes de ensino, a sociedade seridoense nao

se sentia muito a vontade para incentivar a instrucao letrada de seus filhos.

" Inventario de Ignacio da Silva de Mendonga (1754).
% Professores itinerantes que passavam temporadas nas localidades rurais com o intuito de ensinar a ler, escrever
€ contar.
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Raramente a aprendizagem, até entre aqueles mais abastados, prosseguia
além da alfabetizacdo — quando esta ocorria —, terminada esta fase, dava-
se por concluida a educagéo formal e o destino da maioria era permanecer
nas fazendas auxiliando seus pais nas lides pastoris (MACEDO, 2005, p.
97).

Porque tendo-se as lides do cotidiano e, nelas, ndo encontrando utilidade para o
emprego freqlente de aprendizagens tais como o ler e o escrever, a realidade educacional
do Seridd antigo contribuia, certamente, para “[o] freqliente analfabetismo que atingia a
todos sem distingdo de posigéo social” (MACEDO, 2005, p. 99).

A respeito da instrugéo letrada de 6rfaos, apresentamos os trés documentos®': dois
afirmando que os menores sabiam ler, escrever e contar e outro documento trazendo um
pai/tutor que alegava “[...] o orfao [...] ndo sabe ler nem escrever por falta de Mestre no lugar
[...]” de morada, evidentemente.

A quantidade encontrada de 6rfaos, do sexo masculino, que tiveram acesso as
primeiras letras é a seguinte: dois meninos no inventario de Martinho Soares de Oliveira
(1798) e um no de Joao Ferreira Godinho (1799).

Podem-se ver trechos das receitas dos mesmos, em seus Autos de Contas, donde
os tutores afirmam o estado em que se encontravam e relatam suas respectivas instrugdes.

No inventario de Martinho Soares de Oliveira (1798), tem-se:

Receita Martinho

[...] pelo estado deste orfao declarou que o orfao sabe ler [...] escrever e
contar e esta em companhia de sua mae com boa educagam [grifo nosso].

Receita Francisco

[...] que o orfao sabe ler e contar e esta [estd] em companhia se sua mai
[mae] com boa educagam [grifo nosso].

No inventario de Jodo Ferreira Godinho (1799), ha:

Receita Antonio

E perguntado pelo dito Juiz no dito tutor, pelo estado deste orfao, declarou
ser vivo, e estar em companhia de sua mai, e que sabe ler [...] escrever, e
a Doutrina Crista [grifo nosso].

No inventario de Maria Francisca da Apresentagao (1799) também ha referéncias a
instrucdo de menores do sexo masculino, contudo acerca da auséncia desta forma de

educacao para a leitura e para a escrita. No referido documento, inquirido pelo Juiz, o

! S40 eles: inventario de Martinho Soares de Oliveira (1798); o de Jodo Ferreira Godinho (1799) ¢ o de Maria
Francisca da Apresentagdo (1799).
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pai/tutor declara: “e perguntado pelo estado deste [s] orfao [s], declarou estar [em] em sua
companhia, e nao sabe [m] ler nem escrever por falta de Mestre no lugar e sabe [m] a
Doutrina Christan®?".

Sobre os demais filhos, desta inventariada, encontram-se informagdes em suas

respectivas receitas/despesas:

Orfao Joaquim

E perguntado pelo estado deste orfao declarou que sahira de sua
companhia, e ndo sabe aonde esta,

Orfa Florencia

E perguntado ao tutor pelo estado desta orfa, declarou que se axa casada
com Miguel Alves de Souza.

Orfa Maria

E perguntado ao tutor pelo estado desta orfa declarou estar em sua
companhia e sabe a Doutrina Christa, coser, e fazer renda [grifo nosso].

Orfa Francisca

Declarou o tutor nao ter feito dispesa alguma con esta orfa dos bens de sua
legitima.

Tomando este inventario como exemplo se percebe que a instrugdo ministrada aos
meninos era diferente da concedida as meninas. Baseada no respeito as diferencas de
género segundo aprendizagens consideradas mais adequadas para um sexo do que para
outro, cuja transmissao, no seio familiar, ficaria a cargo dos responsaveis pelos 6rfaos ou
dos induzidos para tanto caracterizados na figura de um mestre. Mas quanto a doutrinagao e
os bons costumes despendidos na educacgao, a regra de aprendizagem era a mesma para
ambos os sexos que se formavam adultos sob os dogmas cristaos cultuados pela familia.

Nesta historia, a instrucéo letrada era um tanto quanto desprestigiada devido sua
nao utilidade no cotidiano comum que se baseava, principalmente, no trato com a terra e

cujas lides mal necessitavam do ler, escrever e contar.

[...] a instrucdo em si ndo representava grande coisa na construcéo da
sociedade nascente. As atividades de produgao nao exigiam preparo, quer
do ponto de vista de sua administragédo, quer do ponto de vista da mao-de-
obra. O ensino, assim, foi conservado a margem, sem utilidade pratica

** Isto vale para as receitas dos 6rfaos Jodo, Manoel e Antonio que estio no Inventario de Maria Francisca da
Apresentacdo (1799).
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visivel para uma economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho
escravo (ROMANELLI, 2005, p. 34).

No contexto da Ribeira do Seridd, a educagao apareceu principalmente sob a égide
familiar que doutrinava, regia os 6rfaos, como também, possibilitava sua instrucao.

Assim manifestavam as faces da educacdo na Ribeira do Seridé setecentista,
através da instrugcdo letrada, dos ministérios de mulher, da doutrinagdo cristd e dos bons
costumes. Todos, aspectos alusivos ao processo de ensino-aprendizagem intermediados
pelos pais/tutores e/ou mestres recompensados principalmente pela familia do aprendente.
J4 que o Estado portugués ndo assumiu, em todo o territério colonial, o papel de

mantenedor da instrucéo escolar.

Em suma, as elites do Seridé raramente iam muito mais além do frequiente
analfabetismo que atingia a todos sem distingdo de posigao social. Salvo a
precarissima escola formal, que deu ares da gragca somente na
terceira década do século XIX, granjeava entre os mais afortunados uma
educagao assistematica instruidas pelos mestres-escolas (MACEDO, 2005,
p. 99, grifo nosso).

Deste modo, querendo instruir os filhos, a familia tomava, para si, esta
responsabilidade e resguardava-a nos bons costumes e na doutrina religiosa fomentares do

carater pessoal e sociabilidade destes sujeitos.
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Durante o processo de levantamento e transcricdo de documentos a
respeito da chegada e circulacdo de livros na Capitania de Pernambuco a partir da
segunda metade do século XVIII', deparamo-nos com inimeros Requerimentos e
Consultas de homens que se intitulavam Professores Régios. A principio, ndo tivemos
interesse neles, porém, uma Carta datada de 03 de marco de 1764 e escrita pelo
Professor Régio Manoel da Silva Coelho® mudou tudo. Nela, dizia-se vitima de um
compld e, por conta disto, estava injustamente preso sob a acusagao de estupro a D.
Anna da Sylva.

A carta despertou o desejo de saber um pouco mais sobre 0 suposto
compld, a situagdo do ensino pernambucano na segunda metade do século XVIII e
sobre os individuos que, segundo Coelho, estavam envolvidos em sua prisao.
Despertou também o anseio de pesquisa por descrever momentos, que a principio,

pareciam curiosos e engragados. Como afirmou Marc Bloch,

Antes do desejo de conhecimento, o simples gosto; antes da obra de
ciéncia, plenamente consciente de seus fins, o instinto que leva a ela,
[pode-se dizer que os] primeiros passos [do conhecimento] devem
muito aos ‘gabinetes de curiosidade’ 3,

Assim, e apds essa “seducdo sutil™®, retornamos aos Requerimentos,
Alvaras e Decretos referentes tanto ao contexto no qual a carta foi escrita, como a

inimeros outros. Fizemos levantamento acerca dos Professores Régios® que atuaram

' O resultado deste trabalho encontra-se no livro de VERRI, Gilda Whitaker. Tinta sobre o papel: livros e
leituras em Pernambuco no século XVIII. Recife: Editora da UFPE, 2006.

2 AHU, ACL, CU 015, cx 100, doc. 7831.

® BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O Oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
2001. p 43.

* BLOCH, Marc. Op cit p 44.

® Insistimos no uso do termo “professor” por conta da diferenciagdo que existia entre este e “mestre”.
Enquanto o primeiro se volta a aprendizagem secundaria, o outro é responsavel pelo ensino das primeiras
letras, cujas reformas ocorreram em 1772. Ver GOUVEIA, José Camdes. “Estratégias de interiorizagédo da
disciplina”. IN: HESPANHA, Anténio Manuel (org). Histéria de Portugal: O Antigo Regime. Lisboa:
Editorial Estampa, 1998. P 379-380.
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na Capitania de Pernambuco entre 1759 e 1804. Nele, observamos que os problemas
enfrentados por Coelho nao foram isolados, mas freqlentes, e ampliados, desde 1772,
para os questionamentos sobre a falta de pagamento de seus ordinarios, e desvio do
Subsidio Literario®. Com tal levantamento, elaboramos um projeto que visa
compreender os obstaculos enfrentados pelos professores diante das autoridades
coloniais. E neste sentido, o presente artigo pretende apresentar, de maneira geral,
este projeto com o intuito de divulgar os resultados parciais do mesmo.

Depois dos documentos, ocupamo-nos das obras a respeito da instrugao
no periodo colonial que, inseridas na ampliagdo das problematicas em Historia, tomam
a educagdo como objeto de pesquisa. Atreladas & chamada Histéria da Educagao’
pretendem perceber as constru¢des sociais a partir das idéias e praticas pedagdgicas
elaboradas em espacos e tempos distintos®.

Através destas obras, compreendemos que nao sao de todo
desconhecidos por parte da historiografia luso-brasileira os obstaculos que as
denominadas “Reformas Pombalinas na Instrucdo Publica” enfrentaram para serem
implementadas. Inseridas no conjunto de alteragbes nas estruturas politico-
administrativas, ocorridas durante o governo de D. José | e encabegadas pelo seu
Secretario, José Sebastido de Carvalho e Melo, mais conhecido como Marqués de
Pombal®, de maneira geral, aquelas modificagdes objetivavam diminuir a dependéncia
lusitana em relacdo a Inglaterra’ através das relacdes coloniais com a América

Portuguesa, sua principal fonte de riqueza''. Desta maneira, e auxiliado pelos

® No reino o imposto era cobrado sobre o azeite e o vinho e “para o caso da América portuguesa e da
Africa, a cada 460 gramas (1 arretel ou 1 libra) de carne verde cortada nos agougues, deveria ser pago 1
real [sic]; e a cada dois litros de aguardente da terra (1 canada), pagos 10 réis”. SILVA, Adriana Maria
Paulo da. Processos da construgcao das praticas de escolarizagdo em Pernambuco em fins do
século XVIIl e primeira metade do século XIX. Recife: Universidade Federal de Pernambuco,
Departamento de Historia, 2006. Tese de Doutorado. Como ressalta esta autora, estes produtos eram
abundantes na época “o que demonstra o esforgo pombalino no sentido de viabilizar os seus projetos”. p
81

" VEIGA, Cynthia Greive. “Historia Politica e Histéria da Educacao”. In: VEIGA, Cynthia Greive (org).
Historia e historiografia da educagao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

& |dem, p 08.

® O titulo de Conde de Oeiras foi concedido em 06/06/1759. O de Marqués de Pombal foi outorgado em
1769.

10 CARVALHO, Laerte Ramos de. Op cit; NOVAIS, Fernando A. Portugal e Brasil na crise do Antigo
Sistema Colonial (1777-1808). Sdo Paulo: Hucitec, 1995; MAXWELL, Kenneth. Marqués de Pombal:
paradoxo do iluminismo. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

" SILVA, Andrée Mansuy-Diniz. “Portugal e o Brasil: a reorganizacdo do Império (1750-1808)". In:
BETHELL, Leslie (org). Histéria da América Latina: histéria da América Colonial. vol 1. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo — Brasilia, Fundagao Alexandre de Gusmao, 1997.
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pensadores Luis Anténio Verney'? e Ribeiro Sanches', Pombal defendeu, através de
sucessivos Alvaras, projeto de laicizagao e tecnizagdo do ensino. Ou seja, a instrugcao
deixaria de ser restrita a esfera doméstica para ser uma prioridade do reinado de D.
José |. o auxilio daqueles pensadores na elaboracdo daquele projeto demonstra essa
prioridade, continuada no governo de D. Maria I'*. no entanto, esta secularizacdo nao
significava ruptura total com os preceitos catélicos. Na selecdo, no comportamento
fora e dentro de sala de aula, os professores deveriam ser exemplos morais. Além
disto, devido a insuficiéncia constante de candidatos qualificados para cobrirem todo o
dominio ultramarino, foram necessarias as nomeacdes de homens advindos de ordens
religiosas, especificamente as oratorianas. O que dificultou substancialmente a
laicizagao pretendida pelo Marqués de Pombal e seus colaboradores.

As mudangas na aprendizagem ndo se voltaram para a formagido de
individuos ‘“ilustrados”, mas de oficiais, de técnicos, comprometidos com o
reerguimento de Portugal®. E era responsabilidade dos Professores Régios a
capacitagcdo desses oficiais. Privilegiaram-se as ciéncias naturais ndo por que
estivessem inseridas dentro da concepg¢ao empirista do iluminismo, mas porque eram
necessarias para localizagao, levantamento e extracdo de bens naturais e minerais
que dada regiao poderia oferecer. Assim, os Professores Régios inscreveram-se tanto
nas mudancas estipuladas por Pombal e seus aliados no ambito pedagdgico quanto
nas politico-administrativas, tornando-se representantes nas colénias daquele projeto
de reerguimento.

Importantes obras como as de Laerte Ramos de Carvalho'®, Antonio

Alberto Banha de Andrade'’, José Camdes Gouveia'®, Tereza Maria Levy Cardoso'®,

12 Nascido em Lisboa a 1713 e falecido em Roma em 1792, reconhecido estrangeirado, ou seja, pensador
cuja influéncia filosofica ou carreira académica é externa a Portugal, teve como principal obra O
verdadeiro método de estudar publicada em 1746.

'® pensador portugués, também estrangeirado, nascido em Penamacor a 1699 e falecido em Paris em
1783, publicou em 1759 Cartas sobre a educagdo da mocidade, onde defende um ensino laicizado, sob a
tutela do Estado, e da manutengédo do exclusivismo portugués no ensino, isto €, somente em Portugal
tanto colonos quanto metropolitanos seriam instruidos. Ao lado de Luis Antonio Verney, tornou-se o
principal artifice das reformas pedagogicas pombalinas. Sobre os estrangeirados ver SILVA, Ana Rosa
Cloclet da. Inventando a nagao: intelectuais ilustrados e estadistas luso-brasileiros na crise do Antigo
Regime portugués (1750-1822). Sao Paulo: Hucitec, 2006.

* GOUVEIA, José Cambes. Op cit. p 382.

'® CARVALHO, Laerte Ramos de. Op cit. passim.

'® Ibidem.

i ANDRADE, Anténio Alberto Banha de. As Reformas Pombalinas dos estudos secundarios no
Brasil. Sdo Paulo: Saraiva — EDUSP, 1978.

'® GOUVEIA, José Camdes. Op cit. p 367-392.

' CARDOSO, Tereza Maria Rolo Fachada Levy. As luzes da educaciao: fundamentos, raizes histéricas
e pratica das aulas régias no Rio de Janeiro (1759-1834). Braganga Paulista: Editora da Universidade de
S3ao Francisco, 2002.
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Anita Correia Lima de Almeida®, Thais Nivia de Lima e Fonseca?' e Adriana Paulo da
Silva®?, ocuparam-se das particularidades dessas mudangas no ensino, do projeto
pombalino através delas, das questdes em torno dos professores e das
recomendagdes acerca dos materiais didaticos.

Todavia, no tocante aos Professores Régios, estes trabalhos enfocam as
reformas pombalinas a partir de 1772?°, especificamente quando na Metrépole sdo
lancadas as alteracbes nos Estatutos da Universidade de Coimbra e a determinacgao
da cobranga do imposto que visava pagar os professores e dar suporte as reformas
desencadeadas em 1759: o Subsidio Literario.

As obras de Carvalho e de Andrade oferecem discussdes abrangentes e
em ambitos estruturais importantes como as caracteristicas das modificagdes
engajadas pelo Marqués de Pombal, para além dos aspectos pedagdgicos. Os demais
estudos se voltam ora a educacgao circulando nas praticas culturais como instrumento
de manutengao nas mesmas ora aos impactos na instru¢cao que as reformas poderiam
levar.

Porém, mesmo com a abrangéncia daquelas obras e dos grupos de
pesquisas que estdo se formando?*, ainda sdo poucos os estudos que ddo conta dos
impactos daquelas mudangas nos espacgos das capitanias no momento de suas
elaboragbées. Como foram interpretadas nos dominios ultramarinos? Sob quais
aspectos e delimitagdes foram aplicadas? Quantos alunos assistiram as aulas régias e
quais as qualidades e grupos sociais que pertenciam? Quais os recursos didaticos

utilizados nas aulas? Sao questionamentos que ainda estdo pendentes.

2 ALMEIDA, Anita Correia Lima de. “Notas sobre a Reforma Pombalina dos estudos menores no Brasil”.
In: MAGALDI, Ana Maria et al (org). Educagao no Brasil: histéria, cultura e politica. Rio de Janeiro:
Editora Universitaria Sdo Francisco, 2003. p 99 -116.

# FONSECA, Thais Nivia de Lima e. “Discurso politico e praticas educativas no Brasil do Século XVIII".
In: VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéoria da Educagao: percursos e desafios da pesquisa e do
ensino em Historia da Educacdo. Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia, 2006. v. 1. p 3702-
3711.

22 g|LVA, Adriana Maria Paulo da. Processos de construcdo das praticas de escolarizagcdo em
Pernambuco, fins do século XVIIl e primeira metade do século XIX. Recife: Editora Universitaria da
UFPE, 2007.

% Citamos como excegdo o trabalho citado de Antonio Alberto Banha de Andrade que numa analise
narrativa, e de grande importancia para nos, traz importantes citacdes a respeito da chegada e situacao
delicada de Manoel da Silva Coelho e Manuel de Melo e Castro. Além dele existem os anexos de Laerte
Ramos de Carvalho. Porém, como frisamos ao longo do texto ndo esta no nosso interesse apresentar as
agOes didaticas dos Professores Régios em Pernambuco. Poderiamos dizer, para um melhor
entendimento, que pretendemos aprofundar as analises trazidas por aqueles dois autores.

2 Como exemplo destes grupos é o da Prof?® Thais Nivia da UFMG que visa estudar impactos das
Reformas Pombalinas na instrugdo, assim como as praticas culturais e aprendizagens alternativas em
Minas Gerais do século XVIII.
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Apesar das inumeras contribuicbes comparativas com outras capitanias,
das analises a respeito do contexto e das reformas pombalinas na instrucdo, ndo era
suficiente para a pesquisadora. Ela quis ir além dessas perspectivas apresentadas.
Para ela, dizer que os Professores Régios foram substitutos dos padres-mestres
jesuitas e que as selegdes se baseavam no que estava estipulado no Alvara de 28 de
junho de 1759 ndo l|he bastava. Analisar as aulas régias, as disciplinas que as
compunham, os materiais didaticos e as teorias que as permeavam também nao.
Porque, para além disto, e em sua compreensao, as fontes mostravam as dimensoes
do cargo “professor régio”. Apresentavam que na configuracdo politica das Colbnias
Ultramarinas existiam redes de interesses que “em certas relagbes, marchalvalm

unidas™®

aos da Metropole.

Nao era apenas dito ao homem investido naquele cargo que ele deveria
ensinar no Reino ou em alguma parte dos dominios portugueses. Era exigido dele
posturas morais e, acima de tudo, politicas em prol do reerguimento do Império
Lusitano. Nos momentos da nomeagao e da posse, esse homem deveria assumir
exatamente o que o titulo “Professor Régio” evocava simbdlica e efetivamente: ser
representante do modelo pedagdgico e dos projetos politico-administrativos advindos
da Coroa.

Revelar o nome dos individuos escolhidos do corpus e dizer que sao
sujeitos que se projetaram discursivamente nele nao é o suficiente. Como foi colocado,
eles estao inseridos de maneira hierarquica na sociedade, falam a partir de um lugar e
se utilizam dele para fazerem valer o que esta sendo dito®. Porém, estes sujeitos
utilizam sob duas formas imbricadas a questdo do lugar: como status diferenciador na
sociedade pernambucana setecentista e como representacédo simbdlica dos poderes
conferidos a eles pela Coroa Portuguesa. Ou seja, sdo integrantes das elites, no
entanto, diferentes daquelas que fincaram “raizes”, que permaneceram e tiveram
descendentes, os chamados “nobres da terra”. Pertencem ao corpo privilegiado do
oficialato régio para onde fossem encaminhados. Elites temporarias nas capitanias
para onde foram destinados, de fato, mas que n&o deixam de ser elites.

E nesse momento é importante fazer algumas ressalvas. Nao se pretende
fazer uma abordagem coletiva e biografica desses sujeitos. Nao, no sentido do estudo

biografico classico. Do enfoque a grandes homens — monarcas, secretarios, filésofos

% Membros da Camara de Vila Rica, saudando a suspensdo da derrama por Barbacena em 1788. In:
FURTADO, Jodo Pinto. “Temporalidade e formas de pensamento: llustragdo, ambivaléncia e agéo
politica no alvorecer do século XIX”. Texto cedido gentiimente pelo Prof. Dr. Jodo Pinto Furtado e ainda
nao publicado. Apresentado no Congresso Internacional 1808: A Corte no Brasil, realizado em Niterdi
entre os dias 09 a 15 de Margo de 2008.

% ORLANDI, Eni P. op cit p 39-40.
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ilustres ou daqueles entendidos como guardides da nacdo, do povo ou do
conhecimento — na linearidade de suas vidas e sob a forma apologética. Esta
perspectiva entrou em crise final do século XVIII e, com defesas ardorosas dos
positivistas no XIX, caiu em “desgraga”®’. Dentre estes, Sabina Loriga destacou John
Fiske que afirmava que “a histéria era ‘algo mais que a biografia’ ". E, assim, os
historiadores passaram a se interessar pelo coletivo e pelo homem comum?.

A nova histodria politica proporcionou o retorno dos estudos biograficos, ndo
sob aqueles principios, mas voltando-se ao individuo comum. Porém, segundo
Jacques Le Goff, alguns trabalhos nada mais eram que estudos superficiais, por vezes
semelhantes aos tradicionais®. Mas, foi de Pierre Bourdieu que tais trabalhos
receberam as mais duras criticas. Para este socidlogo francés tais pesquisas estao

atreladas a um senso comum

que descreve a vida como um caminho, uma estrada, uma carreira,
com suas encruzilhadas (...) seus ardis, até mesmo suas
emboscadas (...), ou como um encaminhamento, isto €, um caminho
que percorremos e que deve ser percorrido, um trajeto, uma corrida,
um cursus, uma passagem, uma viagem, um percurso orientado, um
deslocamento linear, unidirecional (...) que tem um comec¢o (‘uma
estréia na vida’), etapas e um fim, no duplo sentido, de término e de
finalidade (...) um fim da histéria®’

A critica de Bourdieu € importante, pois levanta as seguintes questdes: o
que é o estudo da vida? SO se conhece a histéria do individuo se as suas
idiossincrasias forem de dominio do pesquisador? SO0 é estudo biografico se
determinados dados — nascimento, fatos marcantes e morte — forem abordados?
Observando aquela citagao, percebemos que nao.

E sob este aspecto, acreditamos que o recorte de alguns anos,
estabelecido para relacionar os discursos de um Professor Régio Manoel da Silva
Coelho com os do Bispo D. Francisco Xavier Aranha e do Ouvidor Geral Bernardo da
Gama e Casco, é o estudo de suas vidas. Mesmo que ndo nos voltemos ou
busquemos as “estréias” e nem os finais de suas historias, os recortes sdo expressoes
de suas existéncias. E, de acordo com Giovanni Levi, o principal objetivo dos estudos

biograficos é apresentar a “relacdo entre normas e praticas, entre individuo e grupo,

2" LORIGA, Sabina. “A biografia como problema”. In: REVEL, Jacques (org). Jogos de escalas: a
experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro: Editora Fundagao Getulio Vargas, 1998.

p 225-249.

2 1dem, p 231.

2 |pidem, p 225.

% LE GOFF, Jacques apud LORIGA, Sabina op cit p 226.

# BOURDIEU, Pierre. “A ilusdo biografica”. In: FERREIRA, Marieta Moraes; AMADO, Janaina (orgs).
Usos e abusos da Histéria Oral. 6 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005. p 183.
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entre determinismo e liberdade, ou ainda entre racionalidade absoluta e racionalidade
limitada™?. Esta analogia ndo é apenas a incoeréncia que ocorre entre as hormas e as
praticas, mas que se ddo no interior das normas também??.

Existéncias entendidas ndo como fragmentos concretos, reais, mas como
projecdes discursivas que aqueles sujeitos tentavam encenar. Vidas de sujeitos que
encenavam vidas. Personagens e diretores de suas préprias pegas. E como tais séo
lugares de embates**, pontos de convergéncias®, interseccdes™®.

Esses sujeitos/personagens ndao sao homens comuns, mas membros de
uma parcela especifica das elites: a dos oficiais régios. Flavio Heinz afirma que o

termo “elites” nao é consensual. Pode fazer

(...) referéncias a categorias ou grupos que parecem ocupar o ‘topo’
de estruturas de autoridade ou de distribuicdo de recursos (...) [ou a]
‘dirigentes’, pessoas ‘influentes’, ou os ‘privilegiados’ e, por ultimo, a
‘grupos de individuos que ocupam posigbes-chave em uma
sociedade e que dispdem de poderes, de influéncias e de privilégios
inacessiveis ao conjunto de seus membros *’.

Compartilhando, em parte destes conceitos, Heinz compreende que as
elites sdo atores que estao no topo da hierarquia social e que, a partir do estudo delas,
pode-se apreender os mecanismos de apropriacdo e detencido de poder e acesso as
posigdes dominantes>?.

No entanto, todas estas definicbes apontam para uma perspectiva classica
e marxista. Classica porque relaciona o poder a “atores” que estdo num topo social de
maneira estatica, que ao terem acesso aos “privilégios inacessiveis” apontam para
continuidades sem contestagdes. Tal filiagdo € importante para os estudos
prosopograficos ou biografias coletivas, pois tal método consiste em estabelecer
séries/questionamentos ao corpus com vistas a perceber convergéncias, dados que
possibilitem perceber similitudes entre os individuos entendidos como membros das
elites e, com isto, estabelecer os parametros sob os quais as elites se constituem
elites. Além de ser uma revisitagdo das mentalidades, por aquele método nao se
podem observar os conflitos nos intersticios das elites, até porque, aquelas séries as

tornam homogéneas, de elites, passam a ser “a” elite. E esta € uma heranga marxista

2 LEVI, Giovanni. “Usos da biografia”. In: FERREIRA, Marieta Moraes; AMADO, Janaina op cit p 179.

% Esta incoeréncia sera retomada e aprofundada no capitulo seguinte, quando as Reformas Pombalinas
forem abordadas.

% UBERSFELD, Anne. Para ler o Teatro. S3o Paulo: Perspectiva, 2005. p 69.

% |dem, p 72.

% UBERSFELD, Anne op cit p 74.

%" HEINZ, Flavio (org). Por outra histéria das elites. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006. p 7-8.

% 1dem, p 08.
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percebida por Anténio Manuel Hespanha. Ao perceber a dindmica histérica como o
embate entre classes antagbnicas, os historiadores, filiados a tal teoria, passam a
conceber grupos coesos. Assim, as elites formariam um bloco coerente e articulado
para a manutencdo do poder™.

Entretanto, alguns autores, como Pedro Cardim*® e o citado Hespanha,
argumentam que no seio deste “grupo” existiam conflitos que iam desde a
apropriagao, detengdo e ao acesso do. Quem era ou nao entendido como integrante
dele. Assim, quebra-se com a concepgao de harmonia e conjunto, e os estudos atuais
passam a procurar ndo apenas 0s mecanismos de apropriagao e detengao de poder,
mas como estes sdo utilizados para excluir aqueles que, em principio, estariam no
mesmo “nivel” do topo. Hespanha propde, a partir disto, que os estudos passem a
“identificar ‘individuos’ antes de lugares institucionais ou antes de posi¢oes de classe.
Olhar para poderes efetivos, antes de olhar para o direito ou para o ‘sistema social’™*".

Porém, devemos questionar tal proposta. Como fazer aquela
identificagdo/distingdo numa sociedade onde ndo ha uma separagao nitida entre o
oficial, o cargo e a instituicao para o qual foi nomeado?

Em nossa perspectiva esta metodologia converge com a visao linear
criticada por Pierre Bourdieu, pois a identificagdo antes daqueles lugares sé poderiam
ser percebidos pelo historiador se ele se debrugasse sobre a vida do sujeito. Em
trabalhos recentes, como os que constam em Modos de Governar*?, é sutil, mas
presente, a imbricacao/indistincdo que os sujeitos fazem dos cargos. Ou melhor, é
através dos cargos que eles se constituem diante do Estado e de suas instancias,
assim como diante dos outros oficiais ou “homens da terra”. Podemos afirmar que o
titulo/cargo vem primeiro que o nome do sujeito ndo apenas no sentido de
identificagdo, mas de representacado simbolica de poder que para ele atrai e que dele
irradia. Por isto, que ao longo deste trabalho mencionamos por tantas vezes o termo
“Professor Régio” acompanhado de Manoel da Silva Coelho. Nao pelo receio que o
leitor esquega de quem tratamos, mas, sobretudo, por esta indistingdo constituinte dos

sujeitos na América Portuguesa.

% HESPANHA, Antonio Manuel. “Governo, elites e competéncia social: sugestdes para um entendimento
renovado da historia das elites”. In: BICALHO, Maria Fernanda; FERLINI, Vera Lucia (orgs). Modos de
Governar: idéias e praticas politicas no Império Portugues (séculos XVI a XIX). Sdo Paulo: Alameda,
2005. p 40.

40 CARDIM, Pedro. “ ‘Administragéo’ e ‘governo’: uma reflexao sobre o vocabulario do Antigo Regime”. In:
BICALHO, Maria Fernanda; FERLINI, Vera Lucia (orgs). Modos de Governar: idéias e praticas politicas
no Império Portugues (séculos XVI a XIX). Sdo Paulo: Alameda, 2005. PP 69-92

1 Ibidem.
42 BICALHO, Maria Fernanda; FERLINI, Vera Lucia (orgs). Op cit
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E a relacdo incoerente e dindmica existente entre a norma e a pratica.
Norma, porque o cargo surge de uma decisdo régia passada pelo Alvara de 28 de
junho de 1759 e nela estdo as pretensdes do Estado Moderno Portugués para os
docentes, que a partir dele seriam nomeados, e para o projeto de controle que nelas
subjaziam. Pratica, porque surgiram obstaculos as suas aplicagdes devido ao numero
insuficiente de homens qualificados e ao choque com os interesses de um Bispo, D.
Francisco Xavier Aranha, e ndo outro, e de um Ouvidor Geral, Bernardo da Gama e
Casco.

Como entao separar aquilo que acreditavam ser daquilo que eram? Se
tirarmos o titulo de bispo de D. Francisco Xavier Aranha quem seria ele? E se
extrairmos as jurisdicdes de Bernardo da Gama e Casco o que aconteceria?
Estariamos diante de homens. Nao que isto ndo seja importante, mas sem seus
cargos eles teriam as ag¢des que tiveram em relagdo ao Professor Régio Manuel da
Silva Coelho, as reformas pombalinas? Acreditamos que ndo. E por isto que ndo sera
uma abordagem biografica qualquer, porque ndo sao homens quaisquer. S4o sujeitos
que se projetam discursivamente como representagdes simbdlicas fragmentadas das
institui¢cdes, logo, e por ndo conhecermos, no momento, uma denominagdo melhor
faremos um estudo biografico dos sujeitos institucionalizados.

A partir dele, pretendemos mostrar que os conflitos entre o Professor
Régio Manoel da Silva Coelho, o Bispo D. Francisco Xavier Aranha e o Ouvidor
Bernardo da Gama e Casco nao se referiam apenas ao temor das mudancgas
representadas pelo docente, mas as delimitagdes da autoridade régia. Ou seja,
através dos embates entre aqueles sujeitos 0 que estava em “jogo” era o controle
politico-administrativo do Estado Portugués sobre a Capitania de Pernambuco.

Como mostrou Luiz Carlos Villalta®® o ensino neste momento era um
instrumento de ascensao e consolidacdo do status social ao permitir a insercédo dos
filhos das elites coloniais aos diversos cargos oferecidos a partir dessas reformas
administrativas. A declaragcdo de um Professor Régio de que dado aluno foi instruido
por ele era condigdo obrigatoria para concorrer a algum daqueles cargos além de ser
importante testemunho para o ingresso na Universidade de Coimbra, principal centro
de formacdo superior para os filhos daquelas elites tal como aconselhou Ribeiro
Sanches. Assim, com a retirada da hegemonia da Companhia de Jesus frente a

instrugéo; a reforma no conteludo; a exigéncia de exames para ingressarem na

3 VILLALTA, Luiz Carlos. “O que se fala e o que se lé: lingua, instrucéo e leitura”. IN: Histéria da Vida
Privada no Brasil. Vol 1. SOUZA, Laura de Mello e (org). Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2004. pp
331-385.
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Universidade de Coimbra e cartas de recomendacdo que comprovassem o
desempenho do candidato a universidade, as elites coloniais ficariam excluidas, ou ao
menos perceberam este risco, dessa inserg¢ao social nos quadros oficiais da Coroa.
Com a expulsdo dos padres-mestres jesuitas, ficaram, portanto, sob as
responsabilidades do Bispo de Pernambuco, D Francisco Xavier Aranha, do Ouvidor
Geral, Bernardo da Gama e Casco, e do entdo governador da Capitania de
Pernambuco, Luis Diogo Lobo da Silva, a adogao de medidas paliativas para aquela
situacdo. E assim, em 20 de Abril de 1760, o Bispo de Pernambuco envia oficio ao
entdo Conde de Oeiras, e futuro Marqués de Pombal, informando as medidas que foi

obrigado a tomar diante da situacéo:

Até que obrei sem ordem; como tdo bem logo fiz abrir estudos de
gramatica com o Governador nos dois Conventos de Capuchos de
Olinda, e Recife com que os estudantes estavam remediados.

O Bispo também informou que desde o dia 8 de Maio de 1759 os jesuitas
estavam sem confessar e ensinar e pelo teor do comunicado, as medidas de repassar
a instrugdo da mocidade aos cuidados dos capuchos de Olinda e Recife foram
tomadas assim que a ordem fora impedida de atuar na Capitania.

Desta forma, quando os dois primeiros Professores Régios, Manoel da
Silva Coelho e Manuel de Melo e Castro*, aportaram em Pernambuco em 1760*, as
Reformas Pedagoégicas de Pombal possuiam apenas meses de decreto e a chegada
dos mesmos poderia entdo ser vista como alivio j& que o Bispo e o Governador
esperavam as medidas mencionadas nas cartas régias entregues no final de 1759.
Porém, estes docentes assim que desembarcaram perceberam que assim nao seria;
foram rejeitados ndo apenas pela populacdo, mas também pelas autoridades
administrativas e eclesiasticas, nas figuras do Ouvidor Geral e do Bispo
respectivamente.

Segundo Manoel da Silva Coelho, numa carta escrita em 1764 quando
estava preso por acusagao de estupro, tal rejeicao estava relacionada a nao aceitagao
dos novos métodos pedagdgicos instituidos na Metropole e extraidos da obra de Luis
Antonio Verney, Novo Methodo de Estudar, preferindo a populagdo e o Ouvidor Geral
ao “Methodo Antigo” dos padres jesuitas Manoel Alvares e Bento Pereira proibidos por

Alvara de 28 de Julho de 1759. Este primeiro conflito entre este docente e o ouvidor

** 0 nome deste Professor Régio foi encontrado em CARVALHO, Laerte Ramos de. “A educagao e seus
métodos”. IN: Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira: a época colonial. Sérgio Buarque de Holanda (org).
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003. p 98. Na Carta de Coelho ndo ha referéncias nem ao nome de seu
companheiro, nem as suas agoes.

5 Ano estipulado de acordo com a carta mencionada acima.
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desencadeou grande desordem, em suas palavras, pois ndo conseguia atrair alunos
para as aulas; demorou para conseguir quem quisesse |he oferecer moradia e o
salario estipulado pela Coroa de 240% (duzentos quarenta mil réis) ndo estava sendo
pago. Além disto, repetidas vezes Bernardo da Gama e Casco tentou persuadir
Coelho em mudar de idéia, chegando a lembra-lo da distancia entre a Corte e a
Capitania
Porém como |he respondi, que nem o longe nem o perto faziam
diferenga na minha fidelidade as Leis de meu Soberano as quais
apesar de tudo havia observar a risca. Esta minha resposta Ihe fez
conceber contra mim, além do que ja& me tinha, um &dio tao

entranhavel, que desde entéo todo o seu trabalho e desvelo é buscar,
e fingir meios de me oprimir e arruinar®.

E, ainda segundo Coelho, a partir desta resposta além de ter seus direitos
como Professor Régio e representante da Coroa em Pernambuco negados foi
perseguido por Casco até que em 1763 fora preso sob acusacao de estupro e
aleivosia feita pelo pai da moga ofendida, Ana da Silva. Na carta, Coelho expde
tentativas de incrimina-lo com testemunhas pagas e de humilhag¢des publicas como a
de sua prisdo que desobedecia claramente a sua condigdo de nobre que a todo
professor era dada desde o Alvara de 28 de junho de 1759.

Na visdo de Coelho, e com o intuito de agraciar Pombal, a persegui¢ao do
Ouvidor Geral se pautava na desobediéncia deste diante das ordens expressas pela
carta de recomendagao entregue por ele assim que aportou; por ignorancia do Novo
Método e principalmente, por desrespeito a autoridade real. Porém, a leitura da carta
deste Professor Régio demonstra que o mesmo se utilizou do conflito para tentar
tomar o cargo de Bernardo da Gama e Casco, exaltando como qualidades suas o que
faltava nele. Assim, pode-se supor que a perseguicdo tem uma outra conotagao, ou
seja, o temor de perda do oficio por parte daquele ouvidor. Denunciado pela carta de
Coelho, Casco tentou se justificar a Pombal negando que tenha faltado com o respeito
ao enobrecimento que o cargo de Professor Régio precedia, no entanto, nao
conseguiu argumentar sobre as testemunhas e nem o porqué de usar capitdes do
mato na prisdo do mesmo ou porque tentou impedir a instrucdo da mocidade. Assim,
como ressaltou a historiadora Adriana Silva, as denuncias e conflitos registrados na
carta de Manoel da Silva Coelho sao plausiveis e revela que a aplicagdo das ordens

de Pombal, especialmente as referentes a educacgao “dependiam fundamentalmente

46 AHU, ACL, CU 015, cx 100, doc. 7831.
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da aceitagdo destas por parte das elites locais, as quais permitiam (ou ndo), de fato, a
sua execucdo™’.

Além do Ouvidor Geral, Manoel da Silva Coelho queixou-se a Pombal da
postura do Bispo de Pernambuco, D Francisco Xavier Aranha, que nao ofereceu ajuda
nem a ele e nem ao seu companheiro na indicagdo para conseguirem moradia, por
exemplo. Na referida carta, o docente relata a desaprovacdo dos Professores Régios
pelo eclesiastico, dizendo-lhes que ndo eram necessarios ali. Na carta na qual informa
as medidas adotadas apds a expulsdo dos jesuitas, antes da apresentagcdo dos

professores, o Bispo propde o seguinte para a organizacdo do ensino na Capitania:

Porém que esta republica [Pernambuco] receberia um grande
beneficio se estas duas casas de Olinda e Recife se convertessem
em um real Seminario e um real Convento de freiras, por carecer
Pernambuco destas duas oficinas para honra e gléria de Deus. Os
frutos de um bem instruido Seminario sdo notérios, os de um religioso
mosteiro de freiras reformadas sdo manifestos. O Seminario em
Olinda parecia mais préprio, por distar o Colégio da Catedral um tiro
de pedra; visto se criarem os Seminarios para o servico da Igreja e
nos Destinos de Santos poderem ir a Catedral ajudar ao Clero e
Missas, tendo o Seminario o patrimdnio necessario para sustento de
Mestres e Ministros necessarios, e poder sustentar tantos ou quantos
estudantes pobres das freguesias dos Sertbes assim poderem ter
sacerdotes de quem tem falta, que eu ndo posso remediar, e a gente
vai crescendo muito e ali se poderem também criar os que hao de
servir a Sé, quais sao os meninos do Coro

Confrontando-se o projeto laicizador que Pombal pretendia realizar através
dos Professores com o do Bispo, esbocado nesse trecho, observa-se o seu desejo em
continuar com o bindmio instrucdo/catequizacao que todas as ordens religiosas,
inclusive inaciana, praticavam®. Ou seja, em sua perspectiva, a mocidade dos
dominios ultramarinos deveria aprender a ler, a escrever e os oficios do sacerdécio
sob o modelo dos Seminarios. Logo, a chegada daqueles homens imbuidos de uma
visao laicizadora do ensino provavelmente nao lhe era bem quisto e assim que eles se
apresentaram, demonstrou o jogo de forcas que entdo eles estavam imersos,
negando-lhes ajuda e questionando sua legitimidade diante da populagao.

Apoés este incidente, ndo apenas lusitanos chegaram a Capitania para

lecionar; devido ao pequeno numero de selecionados para suprirem todas as colénias

*" SILVA, Adriana Maria Paulo da. Processos da construgdo das praticas de escolarizagdo em

Pernambuco op cit p 81.

48 FLORES, Luiz Felipe Baeta Neves. “O Altar e a Coroa iluminada: a educacdo de colonos e
colonizados”. IN: Educagédo no Brasil: historia, cultura e politica. MAGALDI, Ana Maria et alli (org). Rio de
Janeiro, Centro de Documentagdo e Apoio a Pesquisa em Histéria da Educagdo — Editora Universitaria
Sao Francisco, 2003. pp 73 a 97.
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e o reino, a Coroa passou a emitir Provisdes que autorizavam clérigos ou bacharéis
pernambucanos a ensinarem, desde que comprovassem devidamente 0 ingresso na
Universidade de Coimbra e apresentassem os pareceres do Governador e do Bispo.
Assim, a partir do decénio de 70 do século XVIII, inumeros pedidos de Provisdo foram
feitos e corroborados pelos insistentes pedidos das Camaras de Olinda e lgarassu de
mais professores. E neste sentido, observa-se que é a partir desta permissdo de
nativos lecionando com Provisdo Régia que ocorre o aumento de solicitagdes por mais
docentes. Em outras palavras, as elites locais tém a possibilidade de nomear e indicar
os Professores Régios e assim fazerem ingressar na Universidade de Coimbra
aqueles que gravitam em torno de suas redes sociais e politicas, cerceando assim o
acesso a instrucao.

A situagao parece ter sido amenizada quando o Bispo Azeredo Coutinho
foi nomeado por Maria | como Diretor Geral dos Estudos da Capitania e com a
permissao de transformar o Colégio de Olinda, como D Francisco Aranha propunha e
as Camaras de Olinda e Igarassu, no Seminario de Nossa Senhora das Gragas de
Olinda. Neste Seminario, Coutinho realizou exame seletivo de docentes, abriu e
preencheu cadeiras e, principalmente controlou a arrecadagcao do Subsidio Literario
constatando, segundo ele, a apropriacao do dinheiro que anos antes os professores
isoladamente denunciavam. Porém, a atuacao polémica de Azeredo Coutinho frente
ao seminario, aos Professores Régios e a Junta do Governo Interino, além da troca de
acusacgoes entre o bispo e as autoridades de apropriacéo do subsidio, impossibilitou a
continuagéo daquela estruturagdo. Ainda no alvorecer do século XIX néo vislumbrara a
Capitania uma organizagao coerente e estavel no ensino e nem tdo pouco o término
dos conflitos entre docentes e autoridades administrativas.

Assim, ao longo do século XVIIl em paralelo as transformacobes
administrativas e politicas que ocorriam na Metrépole, em Pernambuco as crescentes
insatisfagdes das elites coloniais — com a politica de fiscalizagdo do agucar, com a
elaboracido de medidas centralizadoras e com a reforma de instrugdo publica —
revelaram as contradigdes subjacentes ao pacto colonial. Ou seja, a Coroa portuguesa
ao permitir o desenvolvimento controlado da economia colonial para incremento de
suas finangas, possibilitou a acumulacdo interna*®. E desta maneira, uma rede
complexa de relagdes sociais e politicas emergiu e se consolidou ndo a margem desse

sistema, mas dentro do mesmo.

*9 NOVAIS, Fernando A. Portugal e Brasil na crise do Antigo Sistema Colonial op cit.
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A Companhia de Jesus

Dentro do espirito de reforma da propria Igreja Catélica na época do Renascimento,
foi criada a Companhia de Jesus fundada pelo espanhol Inacio de Loyola e seis colegas
seus: Pedro Fabro, de Savdia — o uUnico que ja era sacerdote na ocasido — Francisco
Xavier, de Navarra; Simao Rodrigues, portugués; mais os espanhdis: Nicolau de Bobadilha,
Diogo Lainez e Afonso Salmerén, todos bolsistas do governo portugués no colégio de
Santa Barbara em Paris. Tinham o objetivo de auxiliar a Igreja e o papa no combate aos
hereges e na conversao dos infiéis (CASIMIRO,2004,p.119), e foram aprovados em 27 de
setembro de 1540 pela bula Regimini Militantis Ecclesiae, do papa Paulo Il

Esta Ordem se vinculava diretamente a autoridade papal, distanciando-se da
hierarquia comum da Igreja. Nao se retiravam em conventos, mas misturavam-se aos fiéis,
no mundo, e por isto eram considerados padres seculares. Por pretender propagar a fé os
jesuitas se espalharam pelo mundo: na prépria Europa, assolada por heresias como nos
novos mundos descobertos: Africa, Asia e América. Logo descobriram ser mais segura a
conquista das almas jovens e se dedicaram a acéo pedagogica (ARANHA,1996,p.91). A
Companhia de Jesus, destaca Tobias (1986,p.40), consagrar-se-ia a salvagdo das almas
através do ensino, mas sobretudo do ensino médio e universitario, podendo-se afirmar que
seu ensino se dirigia — sobretudo na Europa - as elites, que se concentraram no ensino
superior. Com grande brevidade a Companhia de Jesus cresceu em numero e poder, e
seus colégios se multiplicaram por toda a Europa. Rapidamente rivalizaram com as escolas
e universidades dos paises protestantes e durante dois séculos dominaram a educacao
secundaria e superior em terras catdlicas (EBY,1976,p.94).

Desde que criaram a Ordem, os jesuitas principiaram um intenso trabalho apostélico
tendo como base os Exercicios Espirituais elaborados por Inacio de Loyola. Os Exercicios
Espirituais e as Constituicbes da Companhia de Jesus, também por ele redigidas em 1556,
formaram, com o posterior Ratio atque Institutio Studiorum Societas lesu, os ftrés
documentos que deram as principais diretrizes e garantiram a uniformidade da pratica
pedagdgica dos jesuitas em toda a sua agdo missionaria e doutrinaria
(CASIMIRO,2004,p.116,119,121,122 e 125).

Os jesuitas estiveram sempre dentro do espirito de reforma religiosa e

corresponderam as novas diretrizes emanadas do Concilio de Trento, convocado pelo papa



ANAIS DO Il ENCONTRO INTERNACIONAL DE HISTORIA COLONIAL. 2
Mneme - Revista de Humanidades. UFRN. Caico (RN), v. 9. n. 24, Set/out. 2008. ISSN 1518-3394.
Disponivel em www.cerescaico.ufrn.br/mneme/anais

Paulo Ill em 1545 (apenas encerrado em 1563, e cujos varios decretos e medidas foram
confirmados em 1564).

Em 1540, a pedido do rei D. Joao lll (reinou de 1521 a 1557), foram para Lisboa os
jesuitas Francisco Xavier e Simao Rodrigues. Eles ficaram de inicio como professores dos
principes, nos palacios reais. Em 1541 D. Jo&o lll enviou para o Oriente a Francisco Xavier,
na esquadra do vice-rei da india, Martim Afonso de Souza (FERREIRA,1966,p.5-7).

Em 1542 D. Joao lll cedeu o mosteiro de Santo Antdo, em Lisboa, para a instalacao
dos jesuitas em Portugal e eles ai criaram um colégio para os irmaos da Companhia neste
mesmo ano de 1542, aberto para o publico s6 em fevereiro de 1553; ainda neste ano, em
agosto, inaugurou-se em Evora o colégio do Espirito Santo, jesuita, com carater de escola
publica, com mestres chamados do colégio de Coimbra. Este colégio teve a protecao do
cardeal d. Henrique, irmao do rei, arcebispo de Evora desde 1540, que desejou fundar uma
Universidade nesta cidade. Conseguiu do rei seu irmao a permissao da criagdo de uma
cadeira de Filosofia ou Artes em Evora, instaurada em 1556, e solicitou e obteve do papa
permissdo para criar uma universidade, podendo lecionar—se ai todas as ciéncias, exceto:
Medicina, Direito Civil e as partes contenciosas do Direito Canbnico, que também eram
excluidas do ensino ministrado pelos jesuitas nas Constituicbes elaboradas por Inacio de
Loiola. A Universidade de Evora tinha 4 faculdades: Humanidades, Artes ou Filosofia,
Teologia e Casos de Consciéncia (Teologia Moral). Era uma universidade eclesiastica, com
a finalidade de formar tedlogos; suas aulas se abriram em 1° de outubro de 1559. Estava
submetida a autoridade dos jesuitas, em cujo colégio do Espirito Santo ela passou a
funcionar (CARVALHO,1996,p.286-8,293-5,298/9,307/8 e 310).

Os jesuitas criaram também em 1542, um Colégio em Coimbra (particular); seu 1°
reitor foi 0 jesuita espanhol de Valéncia, Diogo Mirdo, que o dirigiu desde seu inicio em
1542 até maio de 1544 (CARVALHO,1996,p.296). Em 1° de outubro de 1555 os jesuitas
substituiram André Gouveia na diregdo do Real Colégio das Artes de Coimbra, publico, e
também eles, seguiam os métodos das Escolas de Paris (TOBIAS,1986,p.34). El rei
concedeu ainda que este Colégio passasse a ser independente da Universidade de
Coimbra e da jurisdicdo do seu reitor, governando-se apenas pelas leis da Companhia de
Jesus. (CARVALHO,1996,p.298).

Plano pedagégico dos jesuitas

Inacio de Loyola, na parte IV das Constituicbes da Companhia de Jesus que
terminou de redigir em 1556 (ano de sua morte), expds o plano pedagdgico que pretendia
universalizar nos colégios da Companhia, indicando as disciplinas que deveriam ser

estudadas. Por esta legislagdo escolar se moldaram inicialmente os estabelecimentos da
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Companhia no Brasil. Exigia 5 anos para Letras e 7 para os estudos universitarios de
Filosofia e Teologia (CALMON,2002,p.76).

Na redacédo da parte IV das Constituigbes Inacio de Loyola levou em conta as
primeiras experiéncias pedagodgicas de seus companheiros e estatutos de outras
universidades que mandou recolher. Expressou ai os principios pedagdgicos jesuiticos e
prometeu sua complementagao por documento posterior, que veio a surgir mais tarde, com
versdo definitiva em 1599 (CASIMIRO,2004,p.123).

De fato, em 1581, quando se elegeu o padre Claudio Aquaviva para Geral dos
Jesuitas, nomeou-se uma comissao de 12 membros, encarregada de redigir definitivamente
as normas pedagogicas da Companhia; a primeira versao ficou pronta em 1585, foi
submetida a experiéncia de varios mestres e, por fim, foi impressa em 1598 em Napoles e
promulgada para todas as escolas da Companhia por circular de 8 de janeiro de 1599. Era a
Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, mais conhecida simplesmente como Ratio
Studiorum que prevaleceu, quase sem alteragao até 1832. (CARVALHO, 1996,p.331/2).

O Plano de estudos constava de trés cursos: o Curso de Letras, o mais elementar;
seguia-se o Curso de Filosofia ou Curso de Artes, e por fim o Curso de Teologia. O Curso
de Letras visava a aquisicdo de uma expressao oral e escrita, elegante, correta e erudita,
na lingua latina e ndo na nacional. Dividia-se em 3 partes: Gramatica, Humanidades e
Retérica. Os estudos de Gramatica se organizavam em 3 graus sucessivos: inferior, médio
e superior, com classes anuais para cada grau. Os alunos tinham exercicios diarios de
escrita e composi¢cdo, na aula e fora dela. A Gramatica adotada era a De Institutione
Grammatica Libri Tres do jesuita Manuel Alvares, impressa pela primeira vez em Portugal
no ano de 1572, e que ainda se usava no séc. XIX, adotada em toda a Europa para o
ensino da lingua latina. Em Humanidades visava-se adquirir a beleza da arte e explorava-se
a poesia e a prosa dos grandes autores latinos, incluindo o estudo da Histdria, utilizando-se
nas aulas selegcbes de textos latinos, expurgados das palavras que os pedagogos jesuitas
entendiam ser prejudiciais a formacdo moral e intelectual dos estudantes. Na Retorica
pretendia-se atingir a elogliéncia persuasiva e comovedora do estilo e adotava-se o De Arte
Rhetorica Libri Tres ex Aristotele, Cicerone & Quintiliano praecipue de prompti, do jesuita
Cipriano Suarez, editado em Coimbra em 1562 e reeditado em 1575 e 1583; usado até o
séc. XVIIl. No final deste curso, a Ratio Studiorum propunha que se ministrassem
conhecimentos ‘Uteis e eruditos’, de Cronologia, Histéria, Geografia, Usos e Costumes,
Mitologia e Tecnologia. Possivelmente durava dez anos ao todo este Curso de Letras
(CARVALHO,1996,p.334-41). A Retdrica tornou-se, na situagao pds-tridentina, uma das
principais disciplinas do ensino jesuitico, generalizando-se em Portugal como modelo para

todas as praticas de representacido, ao menos até fins do séc. XVIIl. Deveria dar conta de
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trés coisas essenciais que, para a época, resumiam e normalizavam toda a educacio: os
preceitos, o estilo e a erudicdo, segundo especificava o Ratio Studiorum
(HANSEN,2000,p.26).

O Curso de Filosofia ou de Artes seguia-se ao de Letras, que lhe era
indispensavel preparatério. Ai estudava-se, com a duragdo de trés anos e sete meses,
Dialética, Logica, Fisica e Metafisica. Para evitar que o professor ditasse a matéria, o
jesuita Jerbnimo Nadal, quando veio em 1561 a Portugal como visitador dos colégios,
determinou que fosse redigido um Curso de Filosofia encarregando disto 2 jesuitas
portugueses e 2 espanhdis; a obra ficou pronta na década de 1590, com 6 volumes e o
titulo comum de Comentarios (aos livros de Aristoteles); publicou-se ainda em 1593, a obra
de Aristételes Moral a Nicomaco. O conjunto destas obras didaticas ficou sendo conhecido
como “Curso Conimbricense” e os jesuitas, seus autores e divulgadores, designados por
conimbricenses. (CARVALHO,1996,p.341-52).

O Curso de Teologia era o mais elevado nivel de preparagao alcancada nos
Colégios da Companhia de Jesus. Tinha a duragcdo de 4 anos, e nele se estudavam
Teologia Escolastica, Sagrada Escritura, Hebreu e outras linguas orientais e a Casuistica ou
“Casos de Consciéncia”. O autor seguido era Sdo Tomas de Aquino. Os alunos mais
capazes e com perspectiva de se tornarem lentes de Teologia, freqientavam o Curso por
mais dois anos (CARVALHO,1996,p.352/3).

Desde 1546 os Colégios jesuitas admitiam estudantes externos e que néo
pretendiam tornar-se jesuitas. Os que tinham este Ultimo designio, eram obrigados a
cumprir certas regras e seguiam os Cursos até o final do de Teologia; os seculares podiam
terminar seus estudos apdés o Curso de Letras ou o Curso de Filosofia, conforme o que
pretendessem fazer depois. No ano de 1548, atendendo ao pedido da cidade de Messina,
na Sicilia, os jesuitas fundam um colégio para instru¢cao aos externos. O reitor do colégio de
Messina, Jerbnimo Nadal (1507-74) elaborou em 1551 um Programa de Estudos que serviu,
de inicio, como modelo para outras escolas da Companhia de Jesus (GILES,1987,p.135 e
CARVALHO,1996,p.353).

Formacao de professores

A Ordem dos Jesuitas se deve atribuir também a introducéo da pratica de formacao
de professores. Como julgassem que os métodos de instrugdo deviam ser absolutamente
uniformes para todos os mestres, para garantir tal eficiéncia, os professores deveriam ser
treinados com precisao.

Assim, em 1550 foi fundado em Roma o Colégio Romano destinado a formar
professores, € que recebia relatérios das experiéncias realizadas em todas as partes do

mundo. Este Colégio foi muito admirado por Montaigne, quando visitou a Italia. Tornou-se
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uma verdadeira “central pedagdgica”, gracas a qual os jesuitas puderam empreender uma
metddica implantacao de colégios em toda a Europa, no quadro da Contra-Reforma.

Depois, também em Roma, foi criado o Colégio Germanico, que se especializou na
preparagao de padres para as missdes na Alemanha (onde havia muitas escolas mantidas
pelos principes ou pelos municipios com forte influéncia protestante) (EBY,1976,p.96,
DEBESSE,1977,p.212e214, e ARANHA,1996,p.92).

Vinda dos jesuitas para o Brasil

D. Joao lll, dividira em 1534 o territorio da Terra Brasilis (hnome com que aparece em
1519 no mapa de Lopo Homem) em capitanias hereditarias, doadas a fidalgos para que a
povoassem e cultivassem. No ano de 1548 este rei resolveu, para facilitar a comunicagao
dos capitaes donatarios com a Coroa nos multiplos casos em que isto era necessario, criar
o Estado do Brasil. Nomeou como primeiro Governador Geral Tomé de Souza, encarregado
de escolher, na capitania da baia de Todos os Santos, retomada pela Coroa depois do
falecimento do seu donatario, um local defensavel para construir a cidade que serviria de
capital desta nova unidade administrativa.

Acompanhando a armada de Tomé de Souza, D. Jodo enviou os padres jesuitas:
Manuel da Nébrega, que vinha como superior deles; Jodo de Aspilcueta Navarro, Antonio
Pires e Leonardo Nunes, mais os irmaos Diogo Jacome e Vicente Rodrigues. Este ultimo
foi, no dizer de Alberto Silva (1953,p.34), o primeiro mestre particular de instru¢do primaria
que teve o Brasil. Antes mesmo da construida a cidade do Salvador, em 1549, o irméao
Vicente Rodrigues ja ensinava doutrina aos meninos e tinha escola de ler e escrever na
povoagao do Pereira, vila criada em 1535 pelo falecido capitdo donatario Francisco Pereira
Coutinho.

Em expedigdo portuguesa comandada por Simao da Gama d’Andrade e chegada
em 1550 a Bahia (SALVADOR,1931,p.54 e HESSEL/RAEDERS,1972,p.12), veio nova leva
de religiosos. Quatro deles eram padres jesuitas portugueses: Afonso Bras, Francisco Pires,
Manuel de Paiva e Salvador Rodrigues, e vieram também sete meninos do Colégio de
meninos orfaos de Lisboa, pedidos por Nébrega para ajudar nas escolas e na catequese.
Um dentre eles tornou-se mais tarde sacerdote: o padre Jodo Pereira.

Os jesuitas ajudaram a construir com suas proprias maos a unica igreja dentro dos
muros fortificados da recém criada cidade do Salvador: a de Nossa Senhora da Ajuda, ao
lado da qual construiram uma casa, onde se abrigavam na cidade. Esta igreja serviu logo
de paroquia e - quando o Brasil se tornou um bispado em 1551, chegando em1552 o
primeiro bispo, e até que se construisse a nova Sé - de primitiva sede do bispado; era
conhecida muitas vezes como a “Sé de Palha”, por ter sido construida de taipa de mao e
coberta de palha (SAMPAIO,1949, p.190). Com a chegada de d. Pero Fernandes Sardinha,
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padre secular, nosso 1° bispo, ndo s6 a Sé, como também a casa dos jesuitas mudaram-se
da igreja da Ajuda para outras constru¢gdes maiores e mais apropriadas, em terrenos fora
dos muros da primitiva cidade, doados para estes fins especificos, pelo governador Tomé
de Souza.

No ano de 1553 chegou ao Brasil o segundo governador geral, d. Duarte da Costa, e
com ele mais sete jesuitas: os padres Luis da Gra, Lourengo Bras e Ambrésio Pires, e os
irmaos José de Anchieta (com 19 anos de idade), Antonio Blasques, Jodo Gongalves e
Gregorio Serrdao (FERREIRA,1966,p.41).

Neste mesmo ano de 1553 a Companhia de Jesus decidiu constituir o Brasil em
Provincia, desvinculando-o da Provincia de Portugal, a que esteve inicialmente ligado. E
Inacio de Loyola nomeou o proprio Manuel da Nobrega (1517-1570) como o primeiro
Provincial. Ele ficou neste posto até 1559, quando o transmitiu ao padre Luis da Gra (1523-
1609), em S&o Vicente.

Instituicées escolares no Brasil: colégio urbano e internato em seminario

Depois da chegada dos 6rfaos vindos de Lisboa, Nébrega se preocupou com a
organizacao do Colégio dos Meninos de Jesus, ja funcionando em 1551. Em 1552 eram
trés as escolas de instrucédo elementar existentes na América portuguesa: a da Bahia, a de
S. Vicente e a do Espirito Santo, sendo as duas primeiras com aulas de Latim e gramatica
portuguesa, tendo, portanto, alguns sinais tendentes a escola secundaria.

Ndébrega pretendia fundar grandes recolhimentos onde se educassem os mamelucos
(filhos de branco com indias), os 6rfaos e os filhos dos principais da terra para catequiza-los
e ensinar-lhes a vida civilizada. Nao podendo juntar ai todos os curumins indigenas,
aceitavam-se apenas os filhos dos principais caciques. Isto servia para o sossego dos
habitantes das vilas onde estavam os colégios e eram um bom salvo-conduto para os
missionarios jesuitas em suas extensas viagens de catequese direta pelas aldeias do
interior do pais. Os curumins quando adquiriam o dominio da lingua portuguesa,
comecavam a estudar catecismo da doutrina cristd, e a ler e escrever; segundo 0s
pendores, também canto orfednico e instrumentos musicais. Concluidos os estudos
elementares, iriam para o aprendizado de oficios mecénicos e os mais dotados e com
inclinagédo para os estudos, passariam para a aula de gramatica latina, que correspondia a
um curso secundario. Os que se distinguiam nesta ultima, podiam ganhar uma viagem aos
colégios europeus de Coimbra ou Espanha e, eventualmente, recrutar-se-ia entre eles
vocagdes sacerdotais (MATTOS,1958,p.84-6).

E no nivel médio, Nobrega conseguiu a introdugdo de uma disciplina profissional e
outra de principios praticos de lavoura, matérias supressas, no entanto, depois de sua
morte (TOBIAS,1986,p.66).
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Os colégios passaram a funcionar como externatos para os filhos dos moradores,
habitando os alunos com seus pais ou tutores. Apenas em fins do séc. XVIl o padre
Alexandre de Gusmaéo iniciou um movimento de internatos, fundando o Seminario de Belém
da Cachoeira no ano de 1686, que chegou a contar com 80 estudantes, e o qual ele
criteriosamente regeu até o ano de 1700 (MACEDO,1918,p.175 e LEITE,1993,p.42).

Na Bahia, foi no ano de 1553 que se teve a primeira classe de Latim, ensinada pelo
irmao Antonio Blasques, chegado com a expedi¢do de Duarte da Costa, em companhia de
Luis da Gra e do também irmao José de Anchieta. Latim ja fazia parte do curso mais
elevado de Humanidades ou Letras Humanas, que incluia também Grego, Gramatica,
Poesia e Historia. O curso de Latim teve continuidade até 1560 quando, por falta de
estudantes, teve as aulas suspensas (FERREIRA,1966,p.68/9). Uma hipdtese para esta
falta de alunos foi levantada por Mattos (1958,p.56/7) quando julgou que aparentemente os
meninos indigenas e mamelucos estranharam a utilizagdo do regime de palmatoéria - comum
em Portugal e na Europa - que o irmédo Blasques tentou introduzir, e abandonavam o
colégio.

Nas capitanias onde tinham colégios, além das primeiras letras e matematicas
elementares, os jesuitas ensinavam gratuitamente Gramatica latina, Filosofia e Teologia
dogmatica e moral. E no colégio da Bahia, também aulas de Retérica (D'AZEVEDO,
1892,p.142). Os autores lidos nos colégios da América Portuguesa eram, em fins do séc.
XVI, os mesmos do Colégio de Evora: obras de Cicero, César, Ovidio, Quinto Curcio e
Séneca, a Eneida de Virgilio, a Arte da Gramética Latina do padre Manuel Alvares, a Arte
da Retdrica do padre Cipriano Soares (HILSDORF,2003,p.9)

No ano de 1604 os jesuitas criaram uma Residéncia na vila de Ilhéus, mantendo
sempre escola de ler, escrever e contar. Em 1760 a “Casa de llhéus” ja tinha aula de
Humanidades, que se firmou definitivamente depois na segunda década do século XVIII
(MOURA,2000,p.43).

Em Porto Seguro, onde os jesuitas ja haviam trabalhado, restabeleceu-se em 1621
uma Residéncia da Companhia de Jesus, onde se abriu uma escola de ler, escrever e
contar e se comecaram estudos de Humanidades. Havia a esperanga de se tornar colégio,
mas nao houve alunos suficientes e os alunos dai quando desejassem, seguiam seus
estudos em Salvador (MOURA, 2000,p. 43/4).

Em 1686, como visto, abriu-se um seminario com internato em Belém da Cachoeira,
no Recbébncavo Baiano onde os alunos seriam instruidos no curso de Humanidades e
educava-se para a piedade cristd. Foi o primeiro colégio interno no Brasil

(MOURA,2000,p.45). Ai apenas se ensinava a ler, escrever, contar, Gramatica e
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Humanidades. Pelo Regulamento do Seminario nele ndo se leria curso de Filosofia (LIMA
JR/CASTRO, 2006,p.161,nota10).

Em Portugal, os jesuitas eram responsaveis por ensinar Latim e Filosofia no Colégio
de Artes, a escola preparatoria obrigatoria para ingresso nas faculdades da Universidade de
Coimbra, e a Unica outra universidade existente em Portugal, a de Evora, era uma
instituicdo jesuitica. E ainda, no império ultramarino portugués os jesuitas haviam sido a
forca dominante desde os inicios da expansdo, contando de fato praticamente com o
monopodlio do ensino nas provincias ultramarinas lusitanas. No Brasil, quase toda a
educacao secundaria se fazia nos colégios jesuitas (MAXWELL,1996,p.13)

Educacao feminina

Apesar de ndo ser comum na época nem mesmo na Europa, o ensino para meninas
foi objeto de cogitacbes do padre Manuel da Nobrega. A iniciativa partiu, na realidade, de
grupos dos proprios indigenas que lhe solicitaram escolas para as suas filhas também.
Nobrega recebeu bem o pedido e se mobilizou para conseguir interessar as autoridades
neste sentido. Teve algum sucesso com o governador e autoridades ja residentes em terras

brasileiras, mas n&o conseguiu a mesma aceitagdo na metrépole.

Com a morte de d. Jodo lll em 1557 - tendo como herdeiro apenas seu neto, d.
Sebastido, que contava apenas 3 anos de idade - ficou de inicio como regente a rainha
viliva, Catarina de Austria, irma do imperador Carlos V. A Rainha, apesar de ser mulher,
nem sequer respondeu as solicitagdes de Nobrega a respeito da educacdo para as
meninas. A idéia era demasiadamente nova, pois nem mesmo em Portugal existiam na

ocasiao escolas especificamente femininas.

Apenas em 1815 foi efetivada na cidade de Lisboa, a criacdo de escolas para o sexo
feminino (TOBIAS,1986,p.45). Elas ja haviam sido preconizadas por decreto de 31 de maio
de 1790 da rainha D. Maria |, que criara lugares de mestras de meninas em Lisboa, s6
concretizados 25 anos depois (CARVALHO,1996,p.492).

Dotagdes régias para manutencao dos colégios

Em 1564 no reinado de d. Sebastido - em regéncia do Cardeal d. Henrique, seu tio-
avd - baixou-se uma provisdao mediante a qual a Companhia de Jesus deveria receber a
redizima [nova dizima, paga por quem ja pagara a dizima habitual] das rendas de El Rei na
coldnia brasilica para a manutencao do Colégio de Salvador na Bahia, para 60 religiosos da
Companhia de Jesus e para a residéncia dos padres jesuitas nos aldeamentos indigenas da
Bahia (MATTOS,1958,p.135, FERREIRA,1966,p.69 e LEITE,1993,p.33)

Em 15 de janeiro de 1565, outra provisao régia mandava fundar novo Colégio na

Capitania de S. Vicente ou outro lugar ao sul, na mesma base que o da Bahia, s6 que para
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50 religiosos (LEITE,1993,p.33/4). Em 11 de fevereiro de 1568 assegurou-se a redizima
das capitanias do sul da colbnia para mantimento dos missionarios na recém fundada
cidade de S. Sebastido do Rio de Janeiro e, em 6 de janeiro de 1576, 0 mesmo ocorreu
para a manutengao dos religiosos jesuitas da vila de Olinda. Em 1572 os colégios da Bahia
e do Rio de Janeiro ja possuiam quintas apraziveis para os religiosos e seus alunos
passarem férias e feriados semanais das quintas feiras. Os jesuitas tiveram um periodo de
maior seguranga financeira, estabilizagdo das atividades realizadas e conforto pessoal. O
primitivo ardor apostdlico foi sendo substituido pela rotina, os estudos perderam o contato
com as realidades imediatas e tornaram-se mais académicos e especulativos
(MATTOS,1958,p.135, 138/9 e 141)
A rotina escolar

As aulas do Colégio da Bahia de inicio duravam quatro horas diarias, divididas em
dois turnos: matutino e vespertino, com 120 minutos de aula em cada periodo. A partir de
1578 acrescentou-se mais uma hora ao total de horas-aulas diarias, ficando as sessodes
matutinas e vespertinas com a duragao de duas horas e meia cada, comegando no verao as
8 horas da manh3, e no inverno as 9. (SILVA,1956,p.41)

O ano escolar se abria no inicio de fevereiro, com festa religiosa no dia 2, dia de N.
Sra. da Purificacdo ou da Candelaria, festa académica no dia 3, dia de S. Bras, e aulas no
dia 4; terminavam no dia de Santa Luzia (13 de dezembro) (LEITE,1993,p.54).

O método de ensino dos jesuitas baseou-se de inicio nas Constituicdes de 1556 e, a
partir de 1599, na Ratio Studiorum. Compunha-se de cinco etapas bem definidas: 1) a
Prelecdo — uma explicacdo do que o aluno devera estudar, introduzindo o texto do ponto de
vista gramatical, literario e histérico (LARROYO,1979,p.382 e FRANCA,1986,p.17). 2) a
Contenda — em que se despertava o debate entre os alunos para destacar os pontos
essenciais do texto, Praticava-se a emulagéo, tendo cada aluno um oponente com quem
discutia os temas do ensino; 3) A Memorizacdo — buscando a retengao dos pontos salientes
da ligdo e desenvolver a memoria dos alunos; 4) A Expressdo — em que os alunos deveriam
expressar suas idéias por escrito; no graus inferiores apenas fazendo tradug¢des de uma
lingua para outra: portugués tupi, latim-portugués; e nos graus superiores compondo
trechos literarios. 5) Por fim a Imitacdo — em que se procurava adquirir o estilo literario dos
grandes autores classicos, ndo descuidando a propria criatividade nem da pratica de nobres
acoes (LARROYO,1979,p.382).

O método expositivo era, portanto dominante, e a aprendizagem era reforgada
através de recapitulagdes, sabatinas, disputas semanais e anuais. Também se usavam
festas, teatro, musica, recreio e tertulias, pequenas agremiagodes literarias que serviam para

desenvolver a criatividade e estimular o interesse dos alunos (TOBIAS,1986,p.71). Era uma
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didatica bastante ativa, em que os alunos eram sempre solicitados a realizar leituras,
debates, redacdes, e com frequéncia interrogados sobre o tema em estudo. Havia
distribuicao de prémios para aqueles que se sobressaissem, mas, em contrapartida, seguia-
se uma rigida disciplina, havendo inclusive punic¢ao fisica, aplicada quase sempre por um
nao jesuita. A formacao religiosa de cada aluno era também considerada fundamental.

Os jesuitas adotavam em seus colégios aspectos que eram caracteristicos do
modus parisiensis por terem varios de seus primeiros professores estudado em Paris. Eram
principalmente quatro: 1) a divisdo em classes dos estudantes da mesma disciplina,
conforme a idade e o aproveitamento: maiores, provectiores, rudiores; 2) a proibicao dos
alunos frequientarem arbitrariamente as aulas de varios professores; 3) as repeticbes, sem
as quais eram quase inuteis as licdes, os debates publicos; 4) o contato direto dos mestres
com os alunos, para zelarem pela boa moralidade de sua conduta (NUNES,1980,p.55/6)

A educagao jesuitica, afirma Tobias (1986,p.43/4), tanto dos padres quanto dos fiéis,
sintetizava tudo de bom conseguido pela educacao tradicional, porém na linha da educagao
literaria de Isécrates, e da primeira educagao cristd. Para Isocrates, diz ele, o inicio da
educacao fisica e intelectual estava no curso primario e o ensino médio era o lugar da
educacao literaria, ministrada, sobretudo, através da leitura dos autores classicos. O
cristianismo em seu inicio optou por esta formacao classica que tocava de forma mais direta
e profunda nos problemas da Filosofia, Teologia, Sagradas Escrituras e formacgao religiosa.
Os jesuitas colheram esta tradicdo classico-cristd passada por modernizagdo, uma
pedagdgica aprendida sobretudo através da Universidade de Paris, e que depois, através
da Universidade de Coimbra, veio formar a primeira educagéo cristd no Brasil.
Manifestagoes de preconceito

No ano de 1579 o superior geral dos jesuitas, Everardo Mercuriano, emitiu uma
proibicdo quanto a recepcdo na Companhia dos nascidos na terra do Brasil. Isto provocou
uma manifestagcdo do visitador dos jesuitas no Brasil, Cristovdo de Gouveia, a 1° de
novembro de 1584, expondo ao Padre Geral o trabalho proficuo dos filhos de portugueses
(certamente com indias e, portanto, mamelucos) que, ndo s6 tinham mais disposi¢do para o
trabalho e sacrificio, como obtinham excelentes resultados no trabalho de evangelizacao e
catequese por conhecerem melhor a lingua dos indigenas. Também o provincial Pero
Rodrigues confirmou, em carta de 9 de dezembro de 1594, os sentimentos de Gouveia, mas
o novo superior geral, Claudio Aquaviva, reforgou a proibicao do padre Mercuriano de que
nenhum nascido no Brasil pudesse ser admitido na Companhia (HOONAERT/AZZI,
1992,p.202/3).

E, apesar dos jesuitas catequizarem também os negros, no ano de 1688 o Colégio

dos jesuitas em Salvador recusou a admissdo de mogos pardos, considerados demasiado
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irrequietos e numerosos. Nas Universidades de Coimbra e Evora todos podiam cursar,
entdo os mogos pardos recorreram ao rei e, a 9 de fevereiro de 1689, D. Pedro I, em carta
datada de Lisboa, mandou admitir os mogos pardos por se tratar de uma escola publica,
mantida pela Coroa (através da redizima das rendas da Coroa, como visto) (LEITE,
p.1993,p.52).

O preconceito racial continuou, porém, presente nao s6 entre os jesuitas, mas em
todo o reino. Em 1726 houve inclusive uma Ordenagédo régia vedando o exercicio dos
cargos municipais aos mulatos e aos brancos casados com mulheres de cor
(OSORIO,1979,p.328).

Ultimos colégios e o Noviciado na Bahia

Em 1701 os jesuitas construiram um outro Colégio, o de Nossa Senhora da
Conceigao, na rua do Maciel de Baixo (hoje unido ao solar do Ferrado), transferindo para
este prédio, em 1757, o Seminario de Nossa Senhora da Conceigéao, criado pelo arcebispo
d. José Botelho de Matos, para a formacgao de futuros padres (AMARAL,1921-22,p.271,nota
79).

A partir de fins do sec. XVII ocorreu no Brasil a criacdo de seminarios eclesiasticos.
A iniciativa pioneira coube ao jesuita Alexandre de Gusmao (1629-1724), que no ano de
1686 fundou um Seminario em Belém da Cachoeira, com um espirito mais escolastico
renovado do que o tridentino. Ja no sec. XVIII outro jesuita, Gabriel Malagrida (1689-1761)
procurou ativamente implantar seminarios segundo o modelo tridentino. Em sucessivos
acordos com o bispo d. José Botelho de Matos, um seminario foi criado na Bahia e confiado
a direcdo dos padres da Companhia de Jesus. Ja funcionava desde 1747, provavelmente
nas dependéncias do colégio dos jesuitas no Terreiro, tendo sido transferido para uma casa
prépria em 1756, com o nome de Seminario de N.Sra. da Concei¢cdo. A perseguicéo e
expulsao dos jesuitas em 1759 terminou este projeto (HOONAERT/AZZI,1992,p.199e287).

E em 1704 se havia fundado, em Salvador, o Noviciado da Encarnac¢ao, dos
padres jesuitas, localizado em Sao Joaquim, em terreno doado pelo sertanista Domingos
Afonso Sertdo. A primeira pedra da igreja foi lancada em 1709. E a 21 de agosto de 1724
concluiu-se o edificio do Noviciado. Em 1728 foi inaugurada a Igreja de Sao Joaquim, anexa
ao Noviciado jesuita. Seu teto foi pintado por José Tedfilo de Jesus.

Com a expulsao jesuitica o conjunto passou a pertencer ao Estado e o governador
Conde da Palma, d. Francisco de Assis Mascarenhas, com autorizagdo de D. Joao VI,
estabeleceu ai o Asilo de Orfaos dirigido por Joaquim Francisco do Livramento, conhecido
por Irmao Joaquim. Este era natural de Santa Catarina e viera a Bahia em 1803, instituindo

com esmolas o referido asilo, instalado de inicio nas casinhas da capela de S.José do



ANAIS DO Il ENCONTRO INTERNACIONAL DE HISTORIA COLONIAL. 12
Mneme - Revista de Humanidades. UFRN. Caico (RN), v. 9. n. 24, Set/out. 2008. ISSN 1518-3394.
Disponivel em www.cerescaico.ufrn.br/mneme/anais

Ribamar ou dos Bem Casados, doada ao mesmo 6rgao por carta régia do Principe Regente
D.Jodo de 24 de outubro de 1807. O colégio de 6rfaos estabeleceu-se definitivamente no
prédio do Noviciado em 12 de outubro de 1825 (AMARAL;1921-22,p.412/3 e nota 131
p.413).

No século XVIII fundou-se uma Faculdade de Matematica no Colégio jesuita da
Bahia e verificava-se nele um aumento progressivo do niumero de alunos matriculados e
freqlentes até 1755, quando se manifestou a ma vontade do Conde de Oeiras, futuro
Marqués de Pombal, contra os jesuitas (FERREIRA,1966,p.137).

Nesta primeira metade do séc. XVIlIl a Companhia de Jesus se defrontou com a
concorréncia de uma outra Ordem religiosa cujos mestres, mais “modernos” foram criando
ascendéncia na vida cultural portuguesa, sob a aberta protecdo de d. Jodo V: os
Oratorianos.

Embora o sistema jesuitico fosse eficiente no controle da personalidade humana por
doutrinagao, seu desprezo pela educacao primaria e elementar (as escolas jesuiticas so
aceitavam meninos a partir dos 10 anos de idade) ocorria numa época em que se
acreditava que as atitudes da crianga eram determinadas antes dos 7 anos de idade. Foi,
portanto, muito criticado e considerado um elemento ultra conservador na evolugdo da
educacao moderna (EBY,1976,p.97)

Por todo o século XVIII vigoraram na Europa as novas idéias do enciclopedismo e do
iluminismo, com tendéncias anticatdlicas e antijesuiticas. Esta onda de forte laicismo do
século das luzes repercutiu também no Brasil. Pombal, embebido das novas idéias sobre
educacgao, quis reformar todo o ensino, laicizando-0, mas nao conseguiu arranjar leigos
suficientes para sequer manter a organizagao escolar criada aqui pelos jesuitas. A partir de
finais do sec. XVIIl uma série de leis, decretos e medidas foram pouco a pouco reduzindo
todas as atividades dos religiosos em geral, chegando até a supressdo de conventos e
provincias (HOONAERT/ AZZI1,1992,p.21/2), o que diminuiu grandemente as possibilidades
de se obter pessoas com boa formacgao para se tornarem professores nos varios niveis de
ensino.

O marqués de Pombal ordenara a expulsédo dos jesuitas de Portugal em 1759. Em
1764 eles foram expulsos da Franca por ordem do Duque de Choiseul, e em 1767 da
Espanha, por ordem do Conde de Aranda (PONCE,1995,p.123,nota 41).

O retorno dos jesuitas

Depois que sua ordem foi extinta por breve de Clemente XIV (papa de 1769-1774),
de 21 de julho de 1773, os jesuitas se refugiaram em conventos de outras ordens religiosas
em paises que nao os hostilizavam. Em 1801 o imperador da Russia, Paulo | (1754-1801,

reinou desde 1796), filho da déspota esclarecida Catarina Il, solicitou permissdo para que
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os jesuitas, espalhados pelo mundo, pudessem se congregar neste pais, o que o papa Pio
VII (beneditino, papa de 1800 a 1823) concedeu, pelo breve de 7 de marco deste ano de
1801. Este mesmo papa, em 1814, tornou oficial o restabelecimento universal da
Companhia de Jesus através da bula Solllicitudo Omnium Ecclesiarum, datada de 7 de
agosto deste ano.

Em Portugal, no reinado absoluto de D. Miguel (que dera o golpe em 1828, fazendo
voltar ao sistema absolutista, reinando até 1834), este também pediu autorizagdo ao papa
e, por decreto régio de 30 de agosto de 1832 voltou novamente a Companhia de Jesus a ter
existéncia legal neste pais, sem porém |hes ser restituido os bens, propriedades, isengoes,
privilégios e prerrogativas que anteriormente Ihes houvessem pertencido, nem se lhes da
direito algum para pedirem a sua restituigdo. Reinstalados em Portugal, voltaram os jesuitas
a reger o afamado Colégio das Artes de Coimbra (CARVALHO,1996,p.543/4).

No Brasil os jesuitas tornaram a se estabelecer no ano de 1845, em Santa Catarina,
onde abriram um colégio. Em 1847, a pedido do Bardao de Caxias, abriram uma escola de
Latim em Porto Alegre que, além de seminaristas, recebia outros alunos. Em 1867 abriram
o Colégio Sao Luiz Gonzaga em ltu, como internato. Em 1918 este colégio foi transferido
para Sao Paulo. No mesmo ano de 1867 os jesuitas iniciaram o colégio Sao Francisco
Xavier em Recife, Pernambuco, mas ele durou apenas até 1873, pois os inacianos
apoiaram o bispo Dom Vital que se opusera ao imperador na questéo religiosa e foram
maltratados e expulsos. Em 1870 fundaram em Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, o ginasio
Nossa Senhora da Conceicéo, que foi em 1912 transformado em Seminario Provincial. No
ano de 1886 fundaram o colégio Anchieta em Nova Friburgo como internato, que ficou
famoso e até hoje existe, mas como externato. Em 1890 fundaram o Colégio Anchieta em
Porto Alegre, em 1895 o Ginasio Gonzaga, em Pelotas e o colégio Sagrado Coragao de
Jesus na cidade do Rio Grande, que funcionou até 1911. No ano de 1903 foi a vez do
colégio Santo Inacio, no Rio de Janeiro e, em 1905, o Colégio Catarinense, em
Floriandpolis. S6 em 1911 é que jesuitas vindos de Portugal (que os expulsara novamente
com o advento da republica) criaram na Bahia a Provincia do Brasil Setentrional e fundaram
o colégio Antonio Vieira em Salvador. Em 1917 foi a vez do colégio Nobrega, em Recife.
Mais tarde, em 1928, os inacianos criaram em Sao Paulo o colégio Sao Francisco Xavier
(MOURA,2000,p.87,88/9,100/1,114).///
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Resumo

A chegada dos portugueses a América inaugura momentos nos quais povos e culturas diferentes
se depararam em um choque permeado por ganhos e perdas culturais em que o conquistador
impOs sua cultura “civilizada”. Nesse contexto, discutem-se os papéis de grupos que atravessaram
o Atlantico para empreender esse trabalho de aculturacdo’ dos povos ja existentes da América
Portuguesa. Assim, elencamos o desempenho da Companhia de Jesus nesse afazer, enquanto
instituicdo oficializada pela Coroa Portuguesa. O objetivo deste trabalho é realizar uma analise de
livros de Histdéria do Ensino Fundamental Il, intencionado perceber como eles abordam a atuacgao
da Companhia de Jesus na construgdo de uma educacdo colonial, bem como as imagens
iconograficas e escritas que este suporte didatico constroi a respeito dos padres jesuitas.

Palavras-chave: Jesuitas — Educagao - América Portuguesa
Abstract

The arrival of the Portuguese to America inaugurates moments in the which people and different
cultures came across in a shock permeated for won and cultural losses in that the conqueror
imposed your culture “civilized”. In that context, the papers of groups are discussed that crossed
Atlantic Ocean to undertake that work of acculturation of the people already existent in the America
Portuguese. Like this, we highlighted the acting of Jesus' Company in that task, while institution
made official by the Portuguese Crown. The objective of this work is to accomplish an analysis of
books of History of the Fundamental Teaching Il, aiming at to notice like them they approach the
performance of Jesus' Company in the construction of a colonial education, as well as the images
and texts that this didactic support builds regarding the priests Jesuits.

Key-words: Jesuits-education-America Portuguese

O artigo discute a presenca dos jesuitas na formacado educacional da col6nia e as
imagens projetadas nos livros didaticos de histéria das séries iniciais do ensino fundamental. E
resultado de uma pesquisa realizada em volumes de histéria de diferentes anos e colecgdes e tem

como objetivo o contato com as diversas representacdes de historia, decodificando e

' Embora trabalhemos neste momento apenas a imposigéo da cultura européia aos indigenas, entendemos
aculturagdo como um processo sofrido por ambas as partes, de acordo com Wachtell (1988:114).


mailto:annacrissantos@yahoo.com.br
mailto:grinauraufrn@yahoo.com.br

2

compreendendo os diversos signos, imagens iconograficas e escritas existentes no material

didatico. O livro é definido como objeto operacional confeccionado conforme os parametros e
amarras do tempo em que é escrito, exprimindo a leitura do mundo, as exigéncias institucionais,
intencionalidades educacionais, editoriais, atualmente muito mais evidentes que as
intencionalidades e marcas dos seus autores. Ninguém passa por algum lugar sem deixar os
rastros da cultura e da formagao explicitas e implicitas na forma de conceber e conduzir as
exposi¢des de pensamento, opinides, argumento de sustentacdo das idéias. O autor/a autora de
um livro marcara os caracteres da obra com o anteparo da sua formacao reverberada na forma
como organiza o pensamento, como articula as partes com o todo e vice-versa. No passado, os
autores tinham uma autoridade e poder maior sobre a forma como o livro chegava até o leitor
diferentemente de hoje, em que os autores ocupam um lugar secundario, dando lugar de

destaque a editora responsavel pela publicagao.

O livro é o espelho de cada momento histérico em particular. A forma como um livro
narrava sobre os jesuitas na década de 1930 ou 1970 é diferente da forma como se narra
atualmente. Nao podemos esquecer que tem havido uma significativa renovagdo da produgéo
historiografica, recebendo influéncias diversas, inclusive de outras areas do conhecimento. Desde
a Escola dos Annales (1929), esta producao volta-se para as mais diferenciadas e inovadoras
tematicas, trazendo consigo novos problemas, abordagens, e fontes em pesquisa. A investigagao
historiografica passou a dar espaco aos novos olhares lancados sobre a pesquisa. O fazer
historiografico passou a se calcar ndo somente nos notaveis feitos histoéricos dos grandes
personagens e fatos marcantes em determinados momentos, como na tradicdo historicista da
Escola Metddica ou Positivista. A Nova Historia considera a pluralidade dos sujeitos, suas agdes,
modos de vida e contextos, elencando o fazer historiografico enquanto um ato voltado para o
estudo dos mais variados objetos e tematicas onde os métodos e as fontes sdo diversificados e
inovadores; fontes estas que vao além dos escritos e métodos que levam a diversos tipos de

registros e construgdes historicas.

A maioria dos livros didaticos de historia constata que em 1500 os portugueses se
depararam nos trépicos com uma terra exotica, um mundo esquecido por Deus, conforme o
pensamento europeu. Nos primeiros séculos do processo de colonizagdo, a Companhia de Jesus
teve papel emblematico no que se refere a educacado e catequizagdo da América Portuguesa,
quando os inacianos recebam pleno apoio de D. Jodo IV determinando que somente eles
pudessem estabelecer contato com os indigenas. De fato, os primeiros passos para a formagao
elementar nos moldes brasilicos foram dados pelos padres Manoel da Noébrega e José de
Anchieta, que mesclavam um aprendizado intelectual basico com a doutrina cristd e a pratica
agricola para os indigenas. Uma das estratégias da época para atrair os nativos era agir sobre as
criangas através dos meninos orfaos, para assim, chegar até os mais velhos. A filosofia educativa

estava inserida na concepcao tradicional religiosa tipica da Contra-Reforma.
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O ano de 1599 inaugurava uma nova fase para a educacgao colonial com a instituicao
do RATIO ESTUDIORUM. Esta fase é caracterizada pela concretizacdo da hegemonia dos
jesuitas enquanto educadores na Coldnia e um novo direcionamento de suas praticas revestindo o
ensino de um carater elitista. O plano de estudos estabeleceu um aparato de normas que
institucionalizou o ensino, criando espagos e regras apropriadas para suas atividades. As idéias

pedagodgicas tinham como base uma visdo essencialista do homem, influenciada pelo tomismo.

Segundo Burke (2005), as representagdes e as praticas sdo os aspectos caracteristicos
da Nova Histéria Cultural. O autor conceitua esta renovagao como algo estreitamente ligado a
uma “virada cultural” cujo olhar se move em direcdo aos valores de grupos particulares, em locais
e periodos especificos. . A relacdo estabelecida entre Histéria e Historiador € marcada pelos
agentes socio-culturais que descarregam sobre este udltimo, suas tendéncias. As verdades
histéricas sao construidas de acordo com quem as escreveu, refletindo suas tendéncias teorico-

metodoldgicas que singularizam determinadas leituras de mundo.

O livro didatico é um suporte pedagdgico que descortina problematicas socio-
educacionais e culturais e diz muito do contexto tedrico em que foi produzido, bem como da
formacdo dos seus autores e das exigéncias impostas e sob o controle do Ministério da Educagéo
através do Plano Nacional do Livro Didatico. Preferimos reservar ao anonimato a autoria e editora
das obras analisadas bem como o seu titulo. Direcionamos o olhar ndo apenas a analise do texto
principal, mas a linguagem empregada, a abordagem historica, fontes de estudos

complementares, fontes iconogréficas e a construgdo das legendas.

O livro intitulado “Brasil: uma histéria em construgdo (1996)”, aborda uma perspectiva da
histéria cultural em que os autores dividem os capitulos de acordo com eixos tematicos como
trabalho, escravidao, riqueza, fé, dentre outros, distanciando-se da exposicdo dos conteudos de
acordo com a ordem cronoldgica e factual da histria. Remete-se somente a Historia do Brasil e
esta direcionado a antiga 5% série do Ensino Fundamental. Sua estrutura baseia-se na
apresentacado do texto basico seguido de escritos complementares com trechos de documentos
elou estudos de outros cientistas sociais. As propostas de trabalho objetivam uma discusséo
acerca destes ultimos. De acordo com os autores, as sugestdes praticas sdo encaminhadas no
sentido de que o aluno encontre condigdes de participar da memdaria historica. O livro propde uma

dialética passado/presente dos fatos apresentados.

O capitulo intitulado “O império da fé: religiosidade na colbénia” discute a atuacédo da
Igreja Catdlica no processo de colonizagdo da América Portuguesa. O sub-topico “Botas dos
Colonizadores, sandalias dos missionarios” é dedicado exclusivamente a essa atuacado e suas
consequéncias entre os colonizados. Ha uma critica relevante por parte dos autores quanto a

esse processo, 0 que denota ndo apenas, mera apresentagdo dos fatos. Os jesuitas sao
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apresentados como aqueles que, ao lado dos colonizadores leigos, empreenderam um processo

de desestruturacao e destruicdo da cultura indigena. Segundo os autores,

Os missionarios tinham duas preocupacgdes basicas. Primeiro, tomar conta dos
problemas espirituais dos colonos, fazendo o possivel para que eles se
mantivessem no caminho certo. Mas a preocupag¢ao mais importante era com os
indios. Para os missionarios, estas ‘pobres almas’, sendo filhos de Deus,
desconheciam a ‘verdadeira fé’. Deveriam, portanto, conhecer a palavra de Deus,
receber o batismo e ser cristianizados. Cristianizar, neste caso, era 0 mesmo que
ensina-los a viver como civilizados. (MACEDO & OLIVEIRA, 1996, p. 115).

Em uma outra passagem os autores insistem numa atribuicdo aos colonos portugueses e
aos jesuitas uma responsabilizagdo pela destrui¢ao fisica, espiritual e cultural dos grupos com os
quais se colocavam em contato. Os autores citam a fundagéo de seus colégios e os métodos de
instrugdo mantendo o discurso critico. A idéia de cristianizagdo dos jesuitas estd associada a
praxis domesticadora de modo que o pensamento de submissdo aos colonos constitua elemento
substantivamente importante na efetivacdo e elaboracdo da proposta educativa de cunho

evangelizadora.

Quanto a iconografia, a obra apresenta uma imagem do padre José de Anchieta na qual
ele encontra-se com um cajado na mao direita, um livro na esquerda e um olhar de devogéo. A
legenda representa uma critica da cristianizagdo como sindnimo de civilizagdo e inicio do

exterminio da cultura indigena.

Outra obra datada de 2002 “Saber e fazer histéria” direcionada a 62 série, apresenta uma
abordagem enfocada nos aspectos politico e econdmico, embora também apresente aspectos e
reflexdes da historia cultural, mencionando que a historia deve ser (re) pensada e (re) escrita.
Instiga a reflexdo histérica e a pesquisa visando o aprofundamento dos conteudos, através de

sec¢des como “Investigando”, “Pensando e Conferindo” e “Oficina de Histéria”.

Trabalha Histéria Geral e do Brasil de forma integrada e suas primeiras referéncias aos
jesuitas e a educacao de nao-cristdos, habitantes do Novo Mundo aparecem no capitulo 09, que
trata das reformas religiosas. Apresenta a Companhia de Jesus enquanto proveniente da Contra-
Reforma com métodos de atuagdo que se resumiam na conversao ao catolicismo dos povos

conquistados pelos recém-conquistados pelos europeus.

O livro apresenta uma reproducao do retrato de Ignacio de Loyola (1491-1556) aludindo
a seu papel de fundador da Ordem dos Jesuitas. Uma imagem que denota poder e solenidade, na
qual o retratado usa trajes militares. O discurso desta imagem apenas fortalece o principio de que
0s jesuitas seriam os “Soldados de Cristo” ou “Soldados da Igreja”, cujo objetivo principal seria o

combate ao protestantismo. No capitulo intitulado “Administracdo Colonial: estado e igreja
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catélica”, o autor retoma as discussbes sobre a Companhia de Jesus, agora no contexto da
América Portuguesa. Sugere uma reflexao dos alunos a respeito do papel da Igreja no processo
de colonizacdo da América Portuguesa, procurando verificar os conhecimentos prévios que
trazem a respeito dos jesuitas, empreendendo uma espécie de revisdo e relagdo com os
conteudos vistos anteriormente. Segundo o autor, os jesuitas teriam chegado a América

Portuguesa com o objetivo de catequizar ‘pobres almas’ que estariam vivendo no pecado.

Ao provocar a reflexdao dos alunos na sec¢ao “Investigando” objetiva uma relacéo entre a
Contra-Reforma e a atuacado catequizadora da Companhia de Jesus, nesse caso, na América
Portuguesa, legitimando o discurso que a tem como um brago da Contra-Reforma. Enquanto os
portugueses leigos pretendiam as terras e riquezas do Novo Mundo, a Igreja pretendia suas
almas. O discurso do autor remete-se a idéia de que os aldeamentos teriam sido uma estratégia
dos jesuitas para melhor adequar as populagdes indigenas aos costumes e vivéncias européias,
empreendendo seu processo de aculturagdo marcado pelo dominio da cultura européia. Destaca
a criacéo do Colégio de Sao Paulo por José de Anchieta e Manoel da Nébrega. Para alguns
historiadores, este fato constitui uma espécie de “pedra fundamental” da vila que deu origem a
cidade de Sao Paulo. O autor ndo entra em detalhes sobre o papel dos jesuitas na educagao

colonial nem assume um posicionamento critico dos conteudos apresentados.

Uma imagem apenas € utilizada para ilustrar a missdo da fundagéo da vila que originou a
cidade de S&o Paulo. Reporta-se a importancia da Companhia de Jesus e da Igreja Catdlica no
processo de colonizagdo e povoamento da América Portuguesa. O autor percebe a atuagao
conjunta da Igreja Catdlica com os soberanos portugueses em uma espécie de contrato
consolidado pelo padroado, em que os reis ficariam com as conquistas materiais e a igreja com as
almas. Nesta altura da obra ha uma quebra no texto para a inser¢cao e adaptacdo de um outro
texto intitulado “Igreja e Educagao”, uma descrigao e reflexao a respeito do cotidiano escolar nos
primeiros anos da colonizagao portuguesa. Enfoca o papel da Companhia de Jesus neste trabalho
e sua insergao e atuacao entre os indigenas em lugares como a Bahia e Sao Paulo. O autor utiliza
o referido texto como um espago para a reflexao do aluno no que concerne a uma comparagao
entre a educacgao na coldnia e nos dias atuais. Porém, embora apresente uma visdo do papel dos

jesuitas nesse aspecto, ndo provoca uma discussao a respeito do texto trabalhado.

Os jesuitas sado percebidos sob olhares diferenciados pelos autores das obras
analisadas. A de 2002 ndo assume posigdes criticas diretas quanto a sua atuagéo no processo de
aculturacao indigenas na América Portuguesa. Incita modestamente a reflexao do aluno a respeito
da tematica. Ja a de 1996, assume uma posicao critica clara a respeito da tematica, elecando o
papel negativo da Companhia de Jesus nessa empreitada. Antes de incitar a reflexdo dos alunos
através de exercicios complementares, o proprio autor o faz no corpo do texto basico. As duas

obras, porém, percebem os jesuitas como um brago do colonizador europeu.
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As duas abordagens refletem a influéncia de formagao dos autores, conjeturadas em
suas proprias abordagens histéricas, onde uma envereda-se pelo econdmico-politico e a outra
para a histdria social. Bem sabemos que o autor escreve influenciado pelo contexto no qual esta
inserido. Ainda assim, percebemos que os dois livros reforgam a relevancia do papel dos jesuitas
no processo de aculturagdo indigena e da educacao colonial. Esta constitui apenas uma pequena
amostragem desses discursos que abrem caminhos para outras propostas de andlise e quem
sabe, de (re) escrita e (re) direcionamento dos olhares histéricos que incidem sobre o livro didatico
enquanto suporte educacional e instrumento auxiliar da construgdo de um sujeito histérico ativo,

também produtor da historia.
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HONRA E RECOLHIMENTO: NORMAS DE COMPORTAMENTO IMPOSTA As
MULHERES COLONIAIS NO SECULO XViIIL.

Amanda Pricilla Pascoal da Silva'

A sociedade luso-brasileira reafirmava, com base no pensamento cristdo
ocidental, normas de comportamento para a mulher ideal, ressaltando honestidade e
recolhimento. A normatizacao feminina imposta pela sociedade, pautada na reclusao,
afirmava a soberania masculina, uma vez que a mulher deveria submissdo a
autoridade paterna, ou ainda, posteriormente a seu marido, que seria também o seu
senhor. Essa normatizacio esteve presente também nas instituicdes conhecidas como
Recolhimentos.

Segundo a historiadora Suely Almeida:

A vida destas mulheres, em permanente reclusdo, decorria
num ambiente que podemos imaginar monétono, entre as
licobes de lingua, musica e danga cujos conhecimentos
raramente podiam aplicar, e as idas e vindas das méaes que
protagonizavam, ja os novos papéis sociais femininos. 2

A clausura femina era vista como uma necessidade, pois desta forma estas
mulheres estariam resguardadas e protegidas. Embora a reclusao fosse um projeto
para a mulher em geral, eram as mais abastardas que viviam privadas de sua
liberdade®. Entre a maior parte das mulheres, as solteiras, sejam abastardas ou néo,
eram as que tinham menos liberdade, pois almejavam o matrimdnio, para tanto, algo

que era de fundamental importancia era sua reclusao.

As janelas com gelosias sdo um
marco do controle e da exclusdo
feminina na elite colonial.

' Graduada em Histéria UFRPE.
2 Cf. ALMEIDA, Suely Creusa Cordeiro. O Sexo Devoto: Normatizagao e resisténcia feminina
g\o Império Portugués — XVI — XVIII. Recife: Editora Universitaria/lUFPE, 2005. p. 74.

Cf. Idem.
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Vale salientar que no periodo colonial, mais especificamente o século XVIIl, o
numero de jovens brancas nobres era muito menor em relagdo ao numero de homens,
esse fato dificultava que todos da colbnia tivessem a oportunidade de conseguir um
matrimdnio com base nas leis cristds. Por outro lado, o niumero de mancebados eram
bastante significativo, os homens brancos sem outra alternativa uniam-se com indias
nativas, pardas, mulatas e negras.* Essa unides entre “desiguais” ndo eram bem
vistas, e até recriminadas pela Igreja. No entanto, pela escassez de mulheres brancas,
acabam por serem “aceitas”.

Do ponto de vista das normas religiosas, o recanto no viver, a clausura e
obediéncia , faziam de uma mulher honrada o modelo perfeito de esposa ideal.

Uma mulher que perdesse sua honra® diminuia sua possibilidade de entrar no
mercado matrimonial. Um homem prudente deveria, antes de escolher uma moga que
desejava tomar como esposa, verificar se havia algo a ser dito a seu respeito, e, se
nada for dito sobre sua honra, poderia tomar sua mao.

As mulheres nobres eram enviadas para recolhimentos em Portugal ou em
suas possecOes ultramarinas, essas instituicdes foram colocadas a disposicdo do
Estado colonial, com a pretensdo de solucionar problemas relacionadas a questéo
feminina. Entre elas, manter uma educacado voltada ao preparo da mulher para o
matriménio. Prioritariamente, eram as mulheres brancas que permaneciam no
recolhimento, na condicdo de reclusas. No caso do Brasil as pardas, negras ou
mesmo indias poderiam ser encontradas na condicdo de serva voltadas para
atividades domésticas.

O recolhimento, assim como o convento, seguia todo um ritual diario de
atividades cujo objetivo era manter as reclusas nao s6 ocupadas todo o dia, mas
também sob controle e vigilancia.

Os conventos e recolhimentos apresentam caracteristicas muito semelhantes,
tanto no que diz respeito as normas disciplinares quanto aos estatutos, no entanto nao
podem ser confundidos e equiparados, pois desempenharam diferentes funcgobes
dentro da sociedade. O convento é uma instituicdo religiosa com o objetivo de
direcionar o afloramento das vocacbes religiosas. Por sua vez, os recolhimentos

priorizavam como objetivo a vida secular, ndo sendo interessante que as mulheres

* Cf. SOUZA, Laura de Mello e. Os Desclassificados do Ouro: a pobreza mineira no século
XVIII. Editora: Graal. Rio de janeiro, 2004. p. 219.

> A nogao de honra é aqui ligada a nogdo de fama, a opinido publica. Para que uma mulher
seja considerada honrada é recomendavel que nada se diga ao seu respeito. Cf. ALMEIDA,
Suely Creusa Cordeiro. O Sexo Devoto: Normatizagcdo e resisténcia feminina no Império
Portugués — XVI — XVIII. Recife: Editora Universitaria/UFPE, 2005. p.89.
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seguissem uma vida contemplativa, estimulando que estas a assumirem o papel de
esposa e mae, uma vez que havia poucas mulheres brancas e nobres na coldnia.

Nao obstante, nada as impedia que seguissem uma vida religiosa. As que
seguiam uma vida contemplativa eram em geral as ministradoras das aulas no
recolhimento, “essas mulheres convocadas pela fé em Deus sdo as mestras, que
preparavam intelectualmente para realizar a tarefa de preparar a boa esposa e a mae
adequada’™.

O recolhimento’ aparece como uma instituicdo voltada para educacdo de
mulheres brancas e leigas, além de resolver um problema provocado pela Expansao
Ultramarina®, cria um espaco para mulher fidalga que havia perdido seu marido. Ou
ainda para aquelas, que ameagadas pela cobiga alheia, tinham sua honra em perigo.
Assumia a fungao de educar e consequientemente proteger o género feminino. Era
uma alternativa as mulheres que “gostariam™ de levar uma vida reclusa, numa
sociedade onde os conventos eram poucos e condenados pela coroa lusa, tendo em
vista a escassez de mulheres brancas e a importdncia destas no projeto de
colonizagado e povoacdo. Esses espagos também acabavam sendo utilizados como
educandarios das filhas da elite colonial.

Sustentadas pelos pais, as mocgas que ingressavam nos recolhimentos,
penetravam numa das camaras do universo dos discursos da boa conduta moral e
social; discursos estes que |hes garantiam a condi¢cdo de nobres senhoras recatadas e

respeitadas, evitando os danos da vida ociosa e libertina.

As praticas e exercicios de oragao e devogdo encaminhavam
as mulheres para modelarem-se segundo a nogdo do Sexo
Devoto e nada mais adequado para isso do que uma casa
decalcada do convento, mas que atendesse as novas
propostas sociais. Assim, as instituicbes de clausura do
periodo moderno estabelecem uma circularidade de trocas
com a sociedade. Elas sao fruto das necessidade individuais e
coletiva, realizando uma acomodacao de saberes, valores e

® ALMEIDA, Suely Creusa Cordeiro. O Sexo Devoto: Normatizagdo e resisténcia feminina no
Império Portugués — XVI — XVIII. Recife: Editora Universitaria/lUFPE, 2005. p 135.

" Ibid.,. p. 129.

® Muitas vezes os homens tinham que viajar em suas aventuras além-mar a procura de novas
terras para desbravar (ou mesmo para o interior a procurar de indios para escravizar). A
questdo é que em muitos casos alguns mulheres acabavam ficando sozinhas em suas
moradias, assim o Recolhimento foi também um espaco acolhedor para aquelas que se viam
sem a protecdo masculina em suas moradias.

® Muitas vezes as mulheres eram enviadas contra sua vontade para um recolhimento. A
maioria que eram conduzidas; esposas infiéis, filhas insubmissas, 6rfas, vidvas ou aquelas
cujos maridos estavam ausentes temporariamente, e, ainda, uma parcela da populagdo que
nao conseguia se integrar na sociedade colonial.
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praticas que, amalgamadas criaram uma ampla flexibilidade;
uma forma mesmo plural para a movimentacdo dessas
instituicdes.

Aquelas menos abastardas, enclausuravam-se em suas moradias. No entanto
ficavam a mercé dos riscos apresentados na col6nia. Principalmente nas casas em
que nao havia uma figura masculina, uma vez que este representava uma protecao
para as mulheres do seu lar.

Seja qual for o motivo da auséncia; viagens ultramarinas ou ainda aqueles que
precisavam sair a trabalho, as mulheres que nao recebiam essa protecdo masculina,
representavam presas facies para aqueles pretensiosos a burlar as leis.

Algumas matronas que mesmo mantendo uma conduta moral perfeita, baseada
na castidade, modéstia, devogao e recolhimento, sofreram pela inveja alheia, e muitas
pagavam com a vida.

As virtudes das mulheres pernambucanas sao comparadas, por Dom
Domingos Loreto Couto'’, a dos homens merecedores de glérias, principalmente, as
nascidas da nobreza, segundo ele as provas de suas virtudes vém de sua origem
nobre. Estas por sua vez ndo temem a morte ao resguardar sua virgindade, s&o mais
fortes e seguras.

Concorda-se com Couto, que essas mulheres eram:

Nascidas ilustres ordinariamente d&o impulsos maiores a
virtude. Apostadas parece se mostrardo a graga, e a natureza
em esclarecer muitas heroinas Pernambucanas, porque
quando Deos reparte seos dons com as almas generosas, nao
da a hua sé6 hua em grdo mais iminente; esta em as
Pernambucanas, de primeiro tratamos, foy a virtude da
castidade. Para conservarem aquella  honestidade,
recolhimento, modéstia e recanto tdo vinculado as mulheres
de Pernambuco, entregardo muitas vezes as gargantas aos
alfanges, os peitos aos punhaes dos Olandezes; outras se
sugeitardo a hum perpetuo degredo, e alguas tirardo a si
mesma a vida quando de outro modo n&o podido resistir a
barbaras violéncias.

Seus atos sdo classificados como herdicos mesmo aquelas que tiraram a

propria vida, em prol da permanéncia da pureza.

"°ALMEIDA, Op. Cit., p 136-137

" cf. couTo, Domingos do Loreto, 1759. Desagravos do Brasil e glorias de Pernambuco.
Recife. Editora fac-similada. 1981. p. 462.
'2 |dem. p. 463.
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Segundo Loreto, no momento da invasdo Holandesa, com a morte de muitos
homens da terra, muitas foram aquelas que ficaram a mercé da violéncia dos homens
holandeses. Quando esses invasores tinham noticia de alguma mulher formosa,
considera honrada, logo, com qualquer pretexto, mandavam prender as pessoas, que
a podiam guardar, para invadir suas casas e desonra-las.

Muitas foram aquelas que buscaram no desterro da Patria o seguro de sua
honra. Outras, ndo podiam fazer o mesmo, pois detidas pelo amor por uma parte, no
caso as que se viam rodeadas de filhos, e ameacadas da violéncia, e da morte por
outra, nem tinham escolha para fugir, nem padecer.

Sejam por ameaga de invasores ou mesmo pela cobica de homens alheiros,
essas matronas pernambucanas ndo manchavam sua hora. Resistiam até o fim a
cobica de seus inimigos raptores, eram vistas como verdadeiras heroinas por
resguardarem sua honra até o fim de sua vida.

Nota-se exemplo dessa bravura em nome da Honra no excerto que segue
indicado por Loreto:

“[...] Joana Nhanupatyba india casada, e natural de Serra da
Ibyapaba na Provincia do Ceara, sendo acommetida muitas
vezes por hu Indio da mesma Serra, que com promessa,
affagos e ameacos procurava render a fortaleza da sua
honestidade [..] vendo o indio que ela sempre ficava
triunfante, a esperou em hum bosque em dia de Nossa
Senhora das Neves, cinco de Agosto de 1753, e pondo-lhe
hua faca no peito ameagou com a morte se nao satisfazia seu
desordenado apetite. A valerosa e casta matrona mostrou tao
pouco temor doameago, que herdico valor lhe ofereceu o peito
dizendo: que nele livremente podia empregar seos golpes;
porque de nenhua sorte consenteria agdo, em que pudesse

aferecer a Deos e a seu marido [...]"."

Atos como esses, eram citados como herdicos representados pela bravura das
mulheres que preferirem morrer a ter seu corpo violado por outro homem que nao seja
seu marido.

Ha ainda, as mulheres que sem alternativa para manter sua castidade,
optavam pelo suicidio, estas por sua vez, sdo consagradas santas pela Igreja, pois
seu ato é classificado como um impulso do Espirito Santo, consagragao da fé pela

pureza da alma, e corpo.™

' Idem. p. 467.
4 Cf. COUTO, Domingos do Loreto, 1759. Desagravos do Brasil e glorias de Pernambuco.
Recife. Editora fac-similada. 1981. p. 469.
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Nao obstante, no caso dos impulsos que caem em gente de ma vida, amigos
de seus gostos, inimigos da Cruz de Cristo, e pouco pacientes nas adversidades
originados de mau espirito, estes ndo sdo merecedores de perdao, pois sao
impulsionados por espiritos malignos. Como é o caso dos escravos rebeldes e dos

antigos gentios, que impacientes no cativeiro tiram suas préprias vidas. '°

Loreto ainda relata casos de algumas donzelas e matronas que sendo castas,
e virtuosas, tiveram suas vidas retiradas violentamente por motivo de falso
testemunho. Os agressores na maioria dos casos eram seus pais € maridos, que e
viraram as costas para a verdade, atropelando a inocéncia. No entanto os agressores,
na maioria dos casos descobriam a injustica cometida e recebiam a devida puni¢ao

para seu crime.

O caso da Senhora Joanna de Jesus, o qual vamos tratar, nos mostra em que
condicdes normalmente uma mulher parda e sem recursos, era aceita em um

recolhimento.

“Esquecidos os Pays de Joanna de Jesus, mulher parda do
preciso cuidado, que devido ter na boa educacao d'esta filha.
A criarao sem doutrina, e so ocupada nos infructuosos
entretenimentos de hda vida ociosa. Morrerao e a deixarao em
summo desemparo, seguindose da sua pobreza soltura e
liberdade aquela occasioens, que sao progenitoras dos
pecados. [...] Alguns anos viveu no Recife onde nascera
entregue a hua vida licenciosa e lasciva; passou para a vila de
Igyana, ndo para mudar de custumes, mas sim para dar novos
pastos a sua torpeza; [...] . Concorreo a ouvir alguns semoens,
e assestida dos auxilios divino, brilhantes tochas, com que
Deos a ilustrou, e alumiou para mais facilmente poder achar a
drachmma e joya da divina graga que havia pedido entre as
sombras da culpa, se converteo. [...] Com copiosas lagrimas, e
grandes instancias pedio ao Padre Miguel Rodrigues
Sepulvada, fundador e administrador do Recolhimento da vila
de Igarassu a admitisse por domestica daquella casa, e sendo
admitida no numero das primeiras, que entrardo no dito
Recolhimento, tendo-se por indigna de viver entre as mais
Recolhidas, formou na cerca hua casinha de taipa, onde
depois de servir nos oficios mais viz, e humildes da
comunidade, se recolhia; ndo para descangar do trabalho,
mais sim para se entregar toda a contemplagdo dos bens
eternos.” '

'® Nesse caso Dom Domingos Louto Couto se refere especificamente aos negros escravo que
por n&o suporta mais sua condicao resolvem sacrificar a prépria vida.
'® Jdem. p. 497 a 498.
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La permaneceu até o fim de sua vida, com suas praticas religiosas e sua vida

modesta, assumiu com verdadeiro rigor suas atividades. Arrependida de sua vida de

pecados foi aceita no Recolhimento, mas com a condicdo de exercer a funcdo de

domestica e ndao podendo desta forma se misturar com as demais recolhidas.

Muitas sdo as matronas que depois de viuvas optaram por se recolher, seja no

Recolhimento, ou mesmo em suas casas. Permanecendo devotas continuaram com

suas praticas religiosas, ajudando os necessitados, buscando uma vida de devogao

continua.

“D. Antonia de Souto, natural de Olinda foi casada com
Francisco de Figueiredo, que com o posto de Mestre de
Campo serviu na guerra do Olandez, e depois da Restauragao
foi governar a ilha de Santo Thomé. Ficando veuva abragou a
cruz da penitencia, e se entregou aos exercicios da devocao, e
piedade buscando a Deos por meio da oracéo, e freqiiéncia do
Sacramento, e socorrendo aos préximos necessitados com
copiosas esmolas. Da maior parte de seus bens (que eram
muitos) fez doagdo ao Recolhimento de Nossa Senha da

Conceigao de Olinda”."’

Essas eram uma das formas que os Recolhimentos encontraram para sua

manutencdo com a ajuda de devotas viuvas ricas, que na procura de perpetuar suas

praticas religiosas, partilhavam de seus bens, permanecendo apenas com a suficiente

pra uma vida modesta. Algumas fundaram hospitais ou mesmo cotidianamente davam

de comer em sua casa a muitos pobres. ®

7 Idem. p. 514.
81dem.
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APRENDIZADO DE OFiCIO E/OU DE PRIMEIRAS LETRAS NA COMARCA DO RIO
DAS VELHAS: CONFORME A LEI DETERMINAVA OU A VONTADE DOS PAIS? -
1750/1830

Aleana Jota Moreira
UFMG/FAE/GEPHE — GRADUAGCAO
aleanajota@gmail.com

Na documentacdo cartorial da Comarca de Sabara podemos observar as
praticas educativas que foram utilizadas por pais, tutores e criadores de criancas
exposta. Estas praticas, escolares ou ndo, visou oferecer a crianga condi¢cdes de
sobrevivéncia quando adultas. A legislagdo portuguesa, desde a sua primeira
organizagado — As Ordenagbes Afonsina (1446) — apresenta capitulos voltados para a
normatizagdo do auxilio a orfandade, ocorrendo pouca ou nenhuma variagcdo no
contexto normativo nas Ordenagdes seguintes — Manuelinas (1521) e Filipinas (1595).
Estas variagdes, quando ocorreram, foram no ambito de melhorar a assisténcia e
preservagdo dos bens dos 6rfaos. No Brasil colonial setecentista a legislagao
portuguesa que prevaleceu durante todo o periodo estudado neste trabalho foi as
Ordenagdes Filipinas. Segundo esta os tutores dos 6rfaos’ deveriam prestar contas da
tutoria ao Juiz de 6rfao? de sua localidade. Gragas a esta normatizagdo é possivel
verificar a sua aplicabilidade nas Minas Gerais, pois consta em anexo aos Inventarios
post-mortem, os Autos de Contas. Nestes os tutores declararam ao juiz de érfaos onde
estava vivendo o(s) 6rfao(s), a idade de cada um, assim como também o estado de
saude e qual a educacdo que estava destinando ao(s) mesmo(s). Essa educacao,
principalmente quando os O6rfaos eram pobres, era voltada para o trabalho. O
procedimento utilizado foi o encaminhamento dos 6rfaos a um mestre de oficio que lhe
ensinaria uma profissdo, embora eventualmente elas também fossem levadas a
aprender a ler, escrever e contar.

Ao analisar a educacao que foi destinada as criangas, notamos que estas se
diferenciavam tanto nas questdes de género, quanto nas questdes socio-econémicas.
E importante ressaltar que a educagdo que foi privilegiada para as meninas foi
aprender a tecer, fiar e coser, jd aos meninos coube aprender oficios (de alfaiate,
sapateiro, barbeiro, musico, entre outros) e uns poucos foram encaminhados ao
aprendizado de ler, escrever e contar. Entretanto, ocorreram sim as excecoes,
algumas orfas também aprenderam a ler e a escrever, apesar de ndo mencionar na
documentacdo o aprendizado das primeiras letras, pois ha solicitacbes feitas “de
proprio punho” pelas 6rfas ou ha assinaturas destas em quitagcdo de tutoria ou em
solicitagbes para habilitar-se a receber suas legitimas (heranga) — por ja serem

maiores de 25 anos ou por “terem tomado estado de casada”. Outras apesar de serem



pardas foram encaminhadas ao Recolhimento de Macaubas para terem uma
educacgao mais completa. Meninos escravos também foram encaminhados a mestres
de oficio e até mesmo de primeiras letras para que no futuro o aprendizado retornasse
como renda ao seu senhor.

A atencdo com a educacgao e para com os cuidados com a crianga 6rfa tem sua
base alicercada na legislagdo portuguesa® e também na familia, pois muitos foram os
testamentos que fizeram mengao a educagéo que visavam para os filhos que ficavam
6rfaos. Aqui nas Minas Gerais setecentistas ocorreu também a preocupacgao especial
das autoridades com a peculiar situagdo que envolvia uma parcela numerosa da
populacdo constituida de mesticos pobres e livres, e na visdo dessas autoridades,
esses sujeitos eram potencialmente perigosos para a ordem publica, sendo assim, era
necessario educa-los para se tornarem uteis a sociedade.

Ao buscar subsidio para este trabalho verifiquei que pesar da vasta
historiografia geral sobre o Brasil Col6nia, os estudos na area da historia da educacao
para este periodo é escasso e tém privilegiado a temporalidade entre os séculos XIX e
XX, mais precisamente os periodos do Brasil: Império e Republica. Os estudos na
area da histéria da educacao no periodo colonial contribuiram para a compreensao
das acgbes educativas dos jesuitas junto aos filhos dos colonos e dos indigenas
ocorridas por todo litoral da colénia e para aprofundar o conhecimento sobre as
reformas pombalinas que geraram modificagdes significativas no processo
educacional de Portugal e todo o seu reino a partir de 1759. Pode-se citar, por
exemplo, os estudos especificos do Brasil Colonial e de Portugal as contribuigdes de
Raul Briquet (Instrugcdo publica na Colbénia e no Império, de 1944), José Ferreira
Carrato (Igreja, iluminismo e escolas mineiras coloniais, de 1968), Laerte Ramos de
Carvalho (As reformas pombalinas da instrucdo publica, de 1978), Fernando de
Azevedo (A cultura Brasileira, de 1943), Rédmulo Carvalho (Histéria do ensino em
Portugal, de 1986), José Ricardo Pires de Almeida (Instru¢do publica no Brasil —
1500/1889, de 2000/primeira edicdo 1889) e Antdnio Alberto Banha de Andrade (A
reforma pombalina dos estudos secundarios no Brasil — 1769/1771, de 1978).

Mais recentemente as pesquisas sobre a histéria da educagao vém deslocando
o foco dos tratados pedagdgicos e das diretrizes reformistas do Marqués de Pombal,
buscando investigar com o olhar diferenciado sobre os temas anteriores como Rogério
Fernandes (Os caminhos do ABC: sociedade portuguesa e ensino de primeiras letras,
de 1994 e A instrugdo publica nas cortes gerais portuguesas, de 2000), Aurea do
Carmo da Conceigdo Adao (Estado Absoluto e Ensino de Primeiras Letras — as aulas
régias — 1772/1794, de 1995), Maria Teresa Rolo Fachada Levy Cardoso (As luzes da



educacdo: fundamentos, raizes histéricas e pratica das aulas régias no Rio de Janeiro
— 1759/1834, de 2002).

Nos ultimos cinco anos estudos sobre os documentos: Testamentos e
Inventarios — anteriormente muito utilizados para pesquisas quantitativas na area da
historia politica e econémica do Brasil Colénia — tém nos permitido observar algumas
praticas educativas ocorridas na colénia portuguesa, mais especificamente, na regido
das Minas Gerais, tais como: encaminhamento da crianga para o aprendizado de um
oficio e/ou “de primeiras letras”, muitas delas mesticas e ilegitimas. A falta de uma
sistematizacdo de informagdes sobre os alunos ou mesmo sobre os professores que
atuavam em determinada vila ou arraial de Minas Gerais, como por exemplo, um livro
de matricula dos alunos de um determinado professor, dificulta o trabalho de quem
busca estudar a educacdo no século XVIIl. Thais Nivia de Lima e Fonseca em
Sociabilidades e estratégias educativas numa sociedade mestica - Minas Gerais,
Brasil, século XVIII, de 2007, indica a peculiar situagdo ocorrida na regido de Minas
Gerais, onde manteve as formas antigas da educagdo doméstica e das escolas de
professores particulares, além de ter adotado o sistema de aulas régias. As
informacdes sobre a educagao no século XVIll nas Minas setecentista esta dispersa
em varios documentos, tais como Justificagdes, Solicitagcdes, Peticbes, Livro de
Receita e Despesas da Camara e como ja foi dito em testamentos e inventarios.
Observa-se um numero expressivo de professores tanto particulares quanto régios
atuando nas vilas e arraiais na vasta regidao da Capitania do Rio das Velhas.

Claudia Fernanda de Oliveira em A educacgéo feminina na Comarca do Rio das
Velhas 1750-1800: aprendendo a “cozer, bordar e fazer renda” de 2004 demonstra
que as mulheres do século XVIIlI aparecem na documentagdo administrando bens do
casal (ap6s ter ficado viuva), ensinando, além das tarefas costumeiras de meninas, “a
ler, escrever e fazer rendas”, das quais a sustentava. Observamos um grande numero
de testamentos registrados na Camara de Sabara nos quais encontramos homens
letrados, que escreviam seus testamentos, que levavam consigo anotagdes de
créditos e de dividas. E relevante mencionar que, em sua grande maioria eram
nascidos em Portugal, mas, também encontramos entre os letrados aqueles que
nasceram na América portuguesa. Entre ambos os casos acima mencionados,
encontramos inventarios nos quais constavam recibos de professores particulares que
ensinavam as primeiras letras, ou a gramatica latina aos orfaos. Os individuos
trabalharam, comercializaram, criaram redes de relacionamento comercial e familiar
entre as vilas de Minas Gerais. Alguns tinham residéncias, ou melhor dizendo, como
sdo mencionadas nos documentos, “casas de morada”, em varias cidades. Analisando

os testamentos do século XVIII observamos nitidamente esta rede, pois instituem seus



testamenteiros em diversas localidades, alguns chegaram a apresentar testamenteiros
na Bahia, em Mariana, em Sabara, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, o que indica o
transito destes sujeitos por um territério mais vasto. Também declaravam listas de
créditos e dividas discriminando as diversas localidades.

Como j& foi mencionado & legislagdo portuguesa* tinha artigos especificos
dirigidos aos juizes de 6rfaos°®, aos tutores e aos curadores, e entre os artigos ha a
obrigacado dos tutores de prestar contas ao juiz de 6rfao da localidade, a cada dois
anos até que o 6rfao atingisse a maioridade (25 anos) ou se casasse. Por isto,
encontramos no Auto de Contas, um pequeno relatério indicando o estado de saude
do 6rfao, onde se encontrava e aos cuidados de quem estavam, assim como também
a descricao de gastos e recibos das despesas realizadas com cada 6rfao. Dentre as
despesas estdo comprovantes de pagamento com assinaturas dos professores ou de
mestres de oficio mecanico pelos servigcos prestados aos 6rfaos. Ou ainda, afirmacdes
fornecidas pelos tutores como: “aprende oficio de alfaiate”, “aprende a fiar, cozer e
bordar”.

Essa legislacdo especifica indica a preocupagdo do Estado em preservar os
bens dos 6rfaos com heranca até que estes tivessem condicbes de administrar seus
bens, e para com os 6rfaos pobres a preocupacio era de capacita-los em um oficio
para que tivessem 0s meios necessarios para se sustentarem quando adultos,
evitando assim, que estes se tornassem mendicantes ou vadios. A legislagao
portuguesa também se preocupou com 0s expostos, indicando que se criassem a
custa dos Hospitais, ou Albergarias, que houvessem na cidade ou na vila, de modo
que as criangas nao morressem por falta de criagdo. E ndo havendo tais casas
assistenciais caberia a Camara® prover verbas para os criadores, até que atingissem
os sete anos de vida. Segundo a mesma legislacao estas criangas eram consideradas
6rfas e deveriam ser apresentadas aos juizes de 6rfaos, “terminado o periodo de
criacao”, para que lhes fossem nomeado um tutor que deveria lhes ensinar um oficio.

Podemos observar que para os expostos a preocupagao primeira era a
sobrevivéncia aos primeiros anos de vida, visando diminuir o alto indice de
mortalidade destas criancas. Posterior a esta primeira fase de criacdo dos expostos,
estes se igualavam aos 6rfaos pobres quanto a preocupacdo do Estado referente a
educacao, isto é, focalizava-lhes a atencdo no aprendizado de um oficio que lhes
possibilitasse o sustento no futuro. Esta educagao variava conforme o nivel social
segundo Maria Beatriz Nizza da Silva (2004):

A partir dos 7 anos, os filhos de plebeus, ou mecéanicos, iam geralmente
aprender um oficio com um artesédo, ficando mesmo a morar em casa do
mestre como seus aprendizes. Os filhos de lavradores com poucos escravos
comegavam a ajudar nas fainas agricolas. Os tropeiros levavam os filhos com



as tropas. Os mercadores punham-nos nas suas lojas de armazéns e 0s
grandes negociantes comegavam a treina-los para caixeiros depois de fazerem
passar pelo aprendizado das primeiras letras. S6 aqueles que pretendiam dar
aos filhos a possibilidade de uma carreira no servico da Coroa é que se
preocupavam o ensino formal.”

O Estado Portugués nao tinha o objetivo de dar as criangas 6rfas pobres e/ou
expostas uma educacdo letrada. Como afirma Aurea Addo (1995), as aulas régias
criadas pelo Marques de Pombal a partir de 1759 n&o tinham por objetivo educar as
massas. Essas aulas eram destinadas

aos rapazes que iriam sequir as artes liberais, aos que iriam preencher lugares
na Administragdo publica, aos que iriam trabalhar no comércio e em algumas
artes mecénicas, bem como alguns filhos de cultivadores proprietarios e
arrendatarios®.

Especificamente referindo-se as criangas expostas Renato Pinto Venancio
(1999) diz que os enjeitados tornam-se alvo de preocupagcao do Estado, por serem
vistos como trabalhadores em potencial.® Portanto, como ja mencionado a
preocupacédo do Estado com a educagido seria voltada para o aprendizado de um
oficio e nao para o aprendizado das letras.

A preocupacdo em dar ao 6rfao uma educacado nao era privilégio do Estado
Portugués, pois nos documentos pesquisados até o momento indicam que também
havia esta preocupacao por parte das familias. Observamos que as familias quando
eram do segmento das classes mais abastadas deixam a indicagcdo em testamento de
uma educacgao letrada, muitas vezes até mesmo recomendando os estudos em
Coimbra, e quando pertenciam ao segmento das classes mais pobres, geralmente
indicavam o aprendizado de um oficio capaz de garantir aos 6rfaos um sustento no
futuro. Como a maior parte dos documentos analisados eram de pessoas nao
abastadas, a educagao observada na maioria das vezes, envolveu o aprendizado de
um oficio mecanico, como exemplo, cito a peticdo de Esperanca Pereira ao Juiz de
Orfdos da Vila de Sabara, referindo-se & educagdo de seu neto:

Diz Esperanga Pereira, preta forra moradora da Igreja Grande desta Vila que
ela suplicante tem um neto por nome Manuel, pardo forro filho natural de uma
filha da suplicante, chamada Jozefa Pereira, crioula forra, ja defunta, o qual seu
neto tera de idade 12 anos mais ou menos tempo com que podia ter dado
principio por donde aprendesse algum oficio para se poder se sustentar, pois,
por morte da dita sua mée lhe nédo ficou bens alguns para se poder fazer seus
principios de solfa que Paullo Roiz dos Reis Ihe tem ensinado por interven¢do
de uma Tereza Pereira ela defunta senhora que foi da méae do dito 6rféo (...). E
para aprender o oficio que Ihe possa valer para o tempo futuro, requer a
suplicante a Vossa Mercé nomear para tutor do dito 6rfao a José Gomes da
Rocha mestre alfaiate e perito na sua arte e parente do pai do dito 6rfao para
néo so trata-lo com boa educagédo, mas ensina-lo no sobredito oficio.”®



Outro exemplo esta no Inventario de Ignacio Pereira'’, em que a vitiva Luzia Maria da
Conceicao preocupada em preparar um futuro seguro “para as filhas 6rfas e pobres”,
requer do tutor das meninas, Anténio de Morais, o pagamento dos rendimentos de
suas legitimas, para que a viluva pudesse manter as meninas em uma mestra de
costura. Ao analisar os bens deixados no inventario por Inacio, o pai das meninas,
observo poucas posses e a mae preocupada com o futuro das filhas, articulou um
meio de favorecer as meninas quando adultas colocando-as para aprender um oficio,
ja que a herancga do pai nao era suficiente para garantir-lhes o sustento.

Antes mesmo do falecimento do pai ou da mae podemos encontrar os cuidados
que estes apresentavam em encaminhar os filhos ao aprendizado de algum oficio que
Ihes servisse no futuro, como podemos observar no Inventario de Braz de Araujo
Oliveira Porto'?, falecido em 17986, que foi casado com Thereza Gomes Gayo,
moradores em Sabara. Ao falecer deixou seis filhos: Jacinto (28 anos), Luciana (25
anos), José (23 anos), Rosa (18 anos), Felisberta (13 anos) e Joana (9anos). Neste
inventario a viiva que foi aprovada e nomeada para ser tutora de seus filhos, envia um
requerimento ao juiz de 6rfao no qual ela diz:

Que sustenta [os filhos] com grande trabalho desde 8 de junho de 1796 e como
com eles faz despesa com este sustento quer que vossa mercé [juiz de 6rfao]
néo sé lhe arbitre por dia o quanto deve gastar para os alimentar como
juntamente Ihe aprove o que fica feito até hoje, e que pelo mesmo arbitramento
0s possa sustentar para se lhe levar em conta nas que tem de dar neste juizo
(f,14)

O curador diz que:

o requerimento é impertinente e indigno de atengéo, por ser notério que todos
os orfaos deste inventario sdo maiores e todos trabalham , a excegdo da
menor, chamada Joana. Luciana sabe-se que é boa costureira e fia algodao
muito bem e deste trabalho pode-se bem sustentar e vestir. José Felipe é
oficial de justiga. Jacinto Antbénio é oficial de sapateiro e tem tenda propria.
Rosa e Felisberta sGo mogas e ageis em costura e fiar e logo entdo como que
a vilva que se lhe arbitre sustento. Esta pretensdo se opbe ao zelo que deve
ter uma mae cuidadosa de seus filhos porque se ela ndo as deixa na
ociosidade, como eu creio, falo nas fémeas, alguém duvidard de que elas
ganham e adquirem muito bem até par, sustentar a sua mae? Eu penso que
por terem familias, e se livra-las da ociosidade ndo ha de duvidar desta
verdade, parece portanto que longe de se deferir o requerimento que talvez
nem a viuva a sabera dele, lhe devera ter estranhado a pretenséo. E assim,
pelo que respeita a menor, que visto ndo pode ainda fiar suficientemente
alguma coisa se lhe deve arbitrar para sustento, o que fara o juiz de 6rfaos
como bom pai de familia. Isto me parece justo, mas o dito (juiz) determinara o
que é melhor (f.15)

Podemos verificar neste documento que quando o pai veio a falecer os filhos ja tinham
um oficio, inclusive as meninas e que apesar dos ditos 6rfaos apresentarem idades

para serem amparados financeiramente pela camara, sdo tidos como emancipados



por exercerem um oficio que Ihes rendia o suficiente até mesmo para cuidarem de sua
mae. O curador chega a questionar a capacidade da mae em educar os filhos, por
achar que com esta solicitacao de verba poderia estar induzindo os filhos ao 6cio,
inibindo o desejo de trabalhar para se sustentarem, até mesmo em se tratando de
6rfas do sexo feminino. Claudia Fernanda Oliveira (2005) diz que a educacgédo das
mulheres no século XVIII era voltada para garantir-lhes uma vida adulta honesta,
sendo oferecida principalmente as 6rfas pobres o aprendizado do oficio de tecer, cozer
e fiar, e algumas poucas advindas de familias abastadas eram encaminhadas ao
Recolhimento de Macaubas e afirma que:

O exercicio desses oficios, ndo s6 possibilitaram a insercdo das mulheres no
mundo do trabalho, como também foram utilizados como um mecanismo de
controle do estado. Educar a mulher fazendo com que ela adquirisse um tipo
de conhecimento como forma de evitar que elas se envolvessem com
ocupacgoes ilicitas, além de prepara-las para o casamento. 13

Na&o era incomum os pais mais abastados contratarem mestres particulares
para os estudos de primeiras letras a seus filhos legitimos ou naturais e até mesmo a
expostos que criavam em suas casas, como exemplo, temos o Jerdbnimo da Silva
Guimaraes' que declarou em seu testamento que nunca foi casado, mas teve os
filhos: Agueda da Conceicdo — filha de uma parda por nome Germana, — Jerénimo e
Manoel, ambos estavam na escola de primeiras letras do professor Jodo Fernandes
Santiago. O filho Jerénimo era uma crianca enjeitada e fora criado em sua casa,
tendo-lhe muito amor, com as préprias palavras do criador temos a confirmagao que
estes se apegavam as criangas e continuavam a criar-lhes.

Outra referéncia sobre as criangas expostas encontradas nos testamentos séo
quando na hora da morte um dos pais os reconheciam como filhos tidos fora do
casamento, ou quando filhos de mocas solteiras. Como exemplo temos no testamento
de:

D. Francisca Antbnia de Miranda. Natural e batizada na Vila de sabara é filha
natural de D. Anna Maria Telles da Silva. ‘E no estado de solteira em que tenho
vivido combatida e vencida pela fragilidade do meu sexo tive os filhos Luiz,
Carlota e Carlos que estdo em minha companhia e fordobatizados e criados
como expostos por honestidade, os quais sdo meus legitimos herdeiros’. Irma
da Nossa Senhora do Rosario e na ordem de Sdo Francisco. Institui o primo
para tutor dos filhos menores, este chama-se José Manuel da Silva ‘o hei por
abonado e capaz para velar e administrar as suas pessoas ileqitimas quando
dele espero e confio e igualmente a educagéao e aumento deles.’ °

Porém n&o menciona qual o tipo de educacgao.
Entre os testamentos de homens abastados encontramos alguns que
reconheceram a paternidade de uma crianca exposta e também a indicacdo da

continuidade dos estudos a ser realizada em Coimbra pelo filho recém reconhecido.



Demonstrando que mesmo tendo os filhos expostos, mantinham-se informado de sua
situagdo e sua educacdo. A Virginia Valadares (2004) indica em seu trabalho que
alguns jovens batizados como expostos, tais como: Jodo Pinto Alves de Oliveira e
Joaquim José Alves, filhos de pais incégnitos, foram matriculados em Coimbra.
Também no Requerimento de José da Rocha Lima (criador do exposto, José Coelho)
ao advogado José Rodrigues Lamego, no qual solicitou que se passassem o0s bens
que foram deixados ao exposto por falecimento de José Correia da Silva, para que
José Coelho estudasse em Coimbra. Infelizmente os estudos de Virginia Valadares
nao ultrapassaram o ano de 1800, sendo este Requerimento de1802, precisaria de
estudos complementares em Coimbra para aprofundar o conhecimento sobre qual o
destino de José Coelho, se foi para Coimbra ou nao.

A analise dos documentos aponta que a grande maioria dos expostos
permaneceram nas casas de seus criadores, mesmo depois de terem atingidos os
sete anos de idade, e que ndo raro os criadores fomavam amor por seus enjeitadinho
aos quais deixavam alguma heranca na hora de sua morte. Este fato ocorreu
principalmente com os criadores que criavam os expostos sem solicitar o pagamento
pela criacdo a Camara. Pois com os criadores que criavam os expostos com o auxilio
das verbas da Camara ocorreu exatamente o oposto, ao investigar seus testamentos
verificamos que ndo mencionavam a existéncia dos expostos, conseqlientemente,
também nao lhes deixavam nenhuma heranga, ou seja, ndo deixaram “esmola” aos
seus enjeitadinhos.

A relacdo entre as maes bioldgicas que reconheciam seus filhos tidos no
estado de solteiras e criangas expostas, também foi bastante observada entre os
documentos, principalmente se as mogas eram de familias mais abastadas, como
exemplo cito o caso da familia Souza Guimaraes. No qual o Doutor José de Souza
Guimaraes' em seu testamento, feito em 1799, deixa um codicilo solicitando que a
esposa Dona Ursula Domingas de Azevedo realizasse o que se encontrava la
determinado, porém esta nao o fez por nao saber ler. Em 1809 no testamento de Dona
Ursula Domingas de Azevedo'” ela solicita ao filho padre Jodo de Souza Guimaraes
que realize o que se encontra no codicilo de seu pai. No codicilo deixado pelo Doutor
José de Souza Guimardes ele reconhece que sua filha Ursula Paulino Souza
Guimaraes teve no estado de solteira teve uma filha e a expés. O nome da menina era
Candida Maria. Em 1844 Ursula Paulino sua mae bioldgica faleceu e deixou um
testamento'® no qual a deixava sua herdeira, e diz que Candida era vitiva de Francisco
Rodrigues de cujo matriménio teve um filho chamado Antdnio que era afilhado de
Ursula Paulino. A testadora que faleceu solteira também criava uma exposta que

batizou como Ursula.



Ha indicios de que algumas maes, tendo os filhos “no estado de solteira”, os
batizavam como sendo criancas expostas e recorriam ao auxilio ministrado pela
Camara para sustenta-los. Estes auxilios eram solicitados a Camara através das
Peticbes, nas quais informavam o tempo de criagdo e requeriam o valor
correspondente ao tempo que criavam o(a) exposto(a). O valor pago no periodo
estudado foi a quantia de doze oitavas anuais por crianga, podendo um mesmo
individuo criar mais de uma crianca.

A relagado entre tutor e o6rfao pobre encontrado nos Inventarios mais comuns
foram a recusa da tutoria, apesar de que também esta indicado nas Ordenagbes
Filipinas'® as penas judiciais que lhes acarretariam da recusa, e aponta os quesitos
que justificaria a recusa da tutoria. E importante ressaltar que esta recusa s6 foi
encontrada quando os 6rfaos eram pobres. Assim que eram nomeados tutor, recebiam
uma solicitagdo para assinarem o Juramento da tutoria junto ao juiz de 6rfao,
iniciavam-se as justificativas: — provavam ao juiz de o6rfaos a impossibilidade de
assumir a tutela, por estarem doente, ou por morarem muito longe dos 6rfaos, ou por
exercerem oficio de militares e se ausentarem muito em funcéo do oficio, ou por terem
mais de cinco filhos legitimos menores, entre outros motivos. Assim, o juiz nomeava
um outro “mais apto” que também se justificaria de alguma forma, até que o juiz
nomeasse um que nao tivesse uma justificativa que o abonasse da tutela. Foram
encontrados casos em que esta demanda de encontrar um tutor durou até que os
orfaos atingissem a maioridade. Como exemplo o Inventario de:

Tristdo Rodrigues Alves® (ferreiro) casado com Maria Gongalves de Oliveira e por
falecimento de ambos deixaram 6rfdos menores: Anna de 22 anos, Jodo de 16 anos e
Rosa de 6 anos e bens de pouco valor. O tenente José Nunes de Rezende foi
notificado para assinar o termo de tutor dos 6rféos junto ao Juiz de 6rfaos, mas alegou
junto a este, ndo ser a pessoa mais indicada e sugeriu que se deveria dar prioridade a
parentes dos 6rfaos, tais como os maridos das herdeiras maiores ou vizinhos mais
chegados que oferecessem condicbes de saber do estado dos o6rfdos e de suas
legitimas. O tenente José Nunes de Rezende ainda esquivou-se, alegando morar
distante, pedindo ao escrivdo que nomeasse outro para isso.

No mesmo inventario outros tutores foram nomeados e seguiram a mesma estratégia,
tentando evitar, assim, as responsabilidades impostas pela aceitagao, justificando a
impossibilidade inclusive por razées materiais, ligadas diretamente a possibilidade de
terem gastos indesejados com a tutoria. Pois ser tutor envolveria gastos com o
vestuario, alimentacao e educacao, ficando evidente a causa da recusa.

Também as relagdes que envolvia 0 aprendiz e o mestre nem sempre ocorria
harmoniosamente, como podemos observar na Peticio feita por Esperanca Pereira ao
Juiz de Orfaos?', na qual Esperanca pede que seja nomeado outro tutor para seu neto
Manuel. Sugeriu o mestre alfaiate José Gomes da Rocha, tio do menino, por ser o

oficio de alfaiate mais util para garantir o seu sustento no futuro. O Manuel estava sob



o dominio de Paulo Rodrigues dos Reis, que |he ensinava os “principios de solfa”, por
intervencado da antiga senhora da mée do menino (Josefa Pereira), que morreu forra.
Esperanga acusa Paulo Rodrigues de sobreviver a custa dos lucros das musicas e do
seu neto 6rfdao que canta. Paulo Rodrigues solicitou ao Juiz de Orfdo a tutoria do
menino, segundo Esperanca Pereira “para melhor dele se aproveitar”.

O conjunto documental analisado engloba 187 Peti¢des, 831 Inventarios, 180
Testamentos, 3 Cartas ao governador, 4 Ordens Régias, diversos Requerimentos,
Habilitacao e Justificagbes que constam em anexo aos inventarios. A analise dos
documentos tem nos permitido observar que os processos e estratégias educativas
destinadas as criancas do século XVIII, eram supervisionados pelos interesses do
Estado que visava a protecao dos 6rfaos e de seus bens, e também a manutencédo da
ordem publica. Assim como também dos pais que tinham o interesse em garantir um
futuro melhor para seus filhos. As relagées que envolviam tutor-6rfao-mestre de oficio
estavam fortemente ligadas as determinacgdes legislativas, garantindo aos o6rfaos,
principalmente aos 6rfaos pobres, um oficio para se sustentarem quando adultos. Os
pais tinham a confiangca na legislacdo que garantiria um tutor aos filhos caso
faltassem, porém esta realidade nado pode ser confirmada pelos 6rfaos pobres, que
muitas vezes se viram sem amparo de um tutor por serem muito pobres e
consequentemente gerarem despesas aos seus tutores. As reformas pombalinas nao
ocasionaram grandes modificagdes nas relagdes professor-pais/tutores, pois se
observa na documentagdo uma permanéncia da utilizacdo do professor particular

mesmo apos a instituicdo das escolas régias.
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fazer que os culpados aos bens dos érfaos paguem por seus crimes; 5° inventariar os bens dos defuntos que deixarem filhos menores de 25 anos;
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