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RESUMO: Este artigo discute o papel do pensamento histérico como ferramenta formativa
para o enfrentamento ao negacionismo e aos usos distorcidos do passado no contexto
escolar, articulando-se as discussoes contemporaneas da Historia Pablica. Com base nos
aportes da Didatica da Histéria e da Educacao Historica, analisa-se como conceitos de
segunda ordem, como evidéncia, empatia, perspectiva e julgamento moral, podem ser
mobilizados para promover a leitura critica de fontes e a formacao de sujeitos historicamente
conscientes. A partir da analise de propostas didaticas desenvolvidas por licenciandos da
disciplina de metodologia do ensino de histéria, que exploraram temas como cultura digital,
narrativas antirracistas e disputas de memoria, o artigo evidencia a relevancia da aula-oficina
como estratégia de aproximacao entre o conhecimento histérico escolar e os debates
publicos sobre o passado. As experiéncias relatadas integram um processo de pesquisa em
curso, voltado a formagao de professores comprometidos com a construgio de uma
educagio histérica critica, plural e eticamente orientada.
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ABSTRACT: This article discusses the role of historical thinking as a training tool for
confronting denialism and distorted uses of the past in schools, in conjunction with
contemporary discussions on Public History. Based on contributions from History Didactics
and History Education, the article analyzes how second-order concepts, such as evidence,
empathy, perspective, and moral judgment, can be mobilized to promote the critical reading
of sources and the formation of historically conscious subjects. Based on the analysis of
didactic proposals developed by undergraduate students of the History Teaching
Methodology discipline, which explored themes such as digital culture, anti-racist narratives,
and memory disputes, the article highlights the relevance of the workshop class as a strategy
for bringing together historical knowledge in schools and public debates about the past. The
experiences reported are part of an ongoing research process aimed at training teachers
committed to building a critical, plural, and ethically oriented history education.
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INTRODUCAO

Todos os brasileiros, de uma forma ou de outra, estiveram envolvidos, nos ultimos
meses de 2024, na torcida pela vitéria do filme brasileiro “Ainda Estou Aqui”” no Oscar. Ao
abrir as redes sociais diariamente, nos deparavamos com diversas noticias envolvendo os
personagens, os atores ¢ todos os aspectos que envolviam essa producdo cinematografica.
Em clima de Copa do Mundo, o Brasil acompanhou atentamente cada etapa que culminou
na consagracao do filme na cerimoénia do Oscat, realizada em pleno domingo de Carnaval,
ganhando o prémio de melhor filme internacional em fevereiro de 2025. Para nos,
historiadores docentes’, essa vitéria foi duplamente significativa: mais do que o
reconhecimento de uma obra cinematografica brasileira, representou a reafirmacido da
memoria sobre a ditadura, reavivando a centralidade desse debate no espago publico. Como
afirma Pierre Nora (1993, p. 9), "[...] a memoria € vida, sempre carregada por grupos vivos e,
portanto, em permanente evolucdo", logo acreditamos que podemos inferir que a memoria
reativada pelo filme nao se apresenta como mero registro do passado, mas como forga ativa
no presente, moldando identidades, reabrindo debates e contestando os siléncios histéricos
que ainda persistem na sociedade brasileira.

Dentro dessa conjuntura, a vitoria do filme brasileiro suscitou nao apenas orgulho
nacional, mas também acalorados debates sobre a meméria da Ditadura Civil-Militar* no
Brasil. Ao reconstruir a trajetoria de sobreviventes e familiares de desaparecidos politicos,

trouxe a cena publica intensos debates, sobretudo nos espacos digitais, evidenciando as

2 Ainda Estou Aqui é um filme brasileiro de 2024, dirigido por Walter Salles, com roteiro de Murilo Hauser ¢
Heitor Lorega, inspirado no livto homénimo de Marcelo Rubens Paiva. O drama biografico retrata a trajetéria
de Eunice Paiva e sua familia diante da violéncia do regime militar, ap6s o desaparecimento do deputado
Rubens Paiva. Estrelado por Fernanda Torres e Fernanda Montenegro, o filme teve sua estreia mundial no
Festival de Veneza e foi lancado comercialmente no Brasil em 2024. Em 2025, conquistou o Oscar de Melhor
Filme Internacional, além de prémios no Festival de Berlim e no BAFTA, consolidando-se como uma
importante obra de memoria histérica no cinema brasileiro contemporaneo.

3 Segundo Matos e Senna (2011) O histotiadot-docente ¢ aquele que consegue em sua pritica profissional aliar
seus conhecimentos histéricos, resultantes de suas pesquisas, a docéncia em histéria, com vistas a propiciar aos
seus educandos um ambiente formativo voltado ao desenvolvimento de habilidades de andlise, reflexdo e critica.
4 Neste artigo optamos pelo uso do termo Ditadura civil-militar com base na proposicio do histotiador Daniel
Aarao Reis (2000), o qual destaca a participagio ativa de setores civis empresariais, politicos, juridicos e
mididticos, no apoio, sustentacio e conducio do regime instaurado em 1964, superando a visao reducionista
de que o poder esteve exclusivamente nas maos das For¢as Armadas. Para saber mais sobre esse assunto,
acessar a obra: REIS, Daniel Aardo. Ditadura militar, esquerdas e sociedade. Sio Paulo: Editora UNESP, 2000.
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disputas em torno dos usos do passado: enquanto parte da populagio celebrava o
reconhecimento internacional da memoria histérica brasileira, uma outra parcela questionava
a veracidade dos fatos retratados, reiterando discursos negacionistas ja presentes no debate
publico nacional em outros momentos.

Sabemos que a emergéncia de discursos negacionistas’ na América Latina,
potencializada pela dinamica algoritmica das redes digitais, revela a urgéncia de repensar o
papel do Ensino de Histéria na formagao de sujeitos criticos. Em um contexto marcado pela
fragmentagao informacional e pela intensificagdio dos usos publicos do passado, torna-se
essencial que o ensino da disciplina desenvolva praticas pedagbgicas que favorecam a analise
critica de fontes, a mobilizagao de categorias epistemologicas e a construcao de competéncias
interpretativas. Como destaca Isabel Barca (2004), o ensino de Histéria, ao promover o
pensamento historico, deve possibilitar aos estudantes compreender a complexidade das
narrativas e os sentidos atribuidos ao passado na vida social.

Neste artigo, propomos refletir sobre a importancia da constru¢ao do pensamento
histérico como estratégia formativa no enfrentamento ao negacionismo, tomando como base
a analise de propostas didaticas desenvolvidas por licenciandos da disciplina de metodologia
do ensino de histéria 1 do curso de Historia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), que exploraram temas como cultura digital, narrativas antirracistas e disputas de
memoria como estratégia de aproximaciao entre o conhecimento histérico escolar e os
debates publicos sobre o passado. A partir dos aportes tedricos da Educagao Historica e da
Didatica da Histéria, pensaremos como a categoria do pensar historicamente, com énfase no
trabalho com fontes, na critica as narrativas e na consciéncia da pluralidade temporal, pode
oferecer caminhos para resistir a difusao de discursos historicos negacionistas. Para tanto,
buscamos responder as seguintes questoes: em que medida o Ensino de Historia pode
oferecer caminhos para resistir as narrativas negacionistas? De que forma o conceito de

pensamento historico contribui para a formacio critica dos estudantes? Quais experiéncias

5 Embora frequentemente confundidos, os termos revisionismo e negacionismo possuem significados distintos.
De acordo com o historiador Luis Edmundo de Souza Moraes (2011) o revisionismo ¢ parte legitima da pratica
historiografica, pois implica a reinterpretagao critica de eventos passados com base em novos métodos, fontes
e abordagens. Ja o negacionismo ¢ um fenémeno politico-intelectual que se consolidou no pés-Segunda Guerra
Mundial, inicialmente associado a extrema-direita europeia e norte-americana, visando negar eventos
historicamente comprovados, como o Holocausto, por meio da manipulacio ou recusa deliberada de
evidéncias. Para saber mais sobre o assunto: MORAES, Luis Edmundo de Souza. O Negacionismo e o
problema da legitimidade da escrita sobre o Passado. In: ANPUH, Sio Paulo, 2011. Anais do XXVI Simpésio
Nacional de Histéria - ANPUH, 2011, pp. 1-16
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pedagdgicas podem ser desenvolvidas na formacao inicial de professores com base nessas
perspectivas?

Para desenvolver essa reflexdo, o artigo serd estruturado em trés partes. Na
primeira, discutiremos os fundamentos teéricos do pensamento historico, com énfase nas
contribui¢des de autores como Jorn Risen, Bodo von Borries e Andreas Kérber. Em
seguida, aprofundaremos essa discussao ao explorar como o conceito de pensamento
histérico pode contribuir para o Ensino de Historia, especialmente na formagio de
competéncias relacionadas a analise de fontes, a construcao de interpretagoes e ao julgamento
critico das narrativas historicas em circulagio. Por fim, apresentaremos experiéncias
desenvolvidas com licenciandos da UFPE, que, a partir da perspectiva do pensamento

histérico, construiram planos de aula voltados ao trabalho com essas premissas.

REFLEXOES INICIAIS SOBRE O PENSAR HISTORICAMENTE

Na sociedade contemporanea, permeada pela virtualidade da cultura digital e pela
intensificacio da circulacio de informacdes em rede’, o ensino de Histéria enfrenta o desafio
de formar estudantes capazes de compreender criticamente os usos do passado, entendido
aqui como as multiplas formas pelas quais diferentes atores sociais mobilizam versoes da
histéria para responder a interesses contemporaneos. Esse termo tem sido amplamente
utilizado por diferentes pesquisadores na atualidade que dialogam com perspectivas da
Historia Publica e Historia Digital, para refletir como o passado tem sido apropriado no
presente por meio de diferentes formas de expressio. A historiadora Helenice Rocha, por
exemplo, afirma que (2014, p. 37), “[...] a diversidade de produtos que evocam o passado ¢é
grande, como livros, filmes, sites, colunas em jornais, revistas especializadas, musicas, jogos,
programas de televisao e de radio e produtos ligados a comemoragdes”, que nos levam a
refletir como esses recursos estao sendo exploradas nas escolas e salas de aulas.

Seguindo uma outra reflexdo historiografica, mas que dialoga de maneira

complementar, vamos encontrar na Didatica da Histéria” o conceito de Cultura Historica,

¢ Dialogamos nesta perspectiva com a ideia de “sociedade em rede” cunhada pelo socidlogo Manuel Castells
(2023), que analisa como a inovac¢do tecnologica alterou dindmicas de poder e provocou transformacoes
significativas na economia, na politica, na sociedade e na cultura, estabelecendo uma nova estrutura social,
marcada pela comunica¢io em redes e regidas pela dimensio virtual da Internet.

7 O conceito de Didatica da Histétia explorado ao longo desse texto esta relacionado a vertente ctiada na
Alemanha (Geschichtsdidaktik), que entende este conceito como uma disciplina especifica que traz no centro
de suas preocupagdes a questido da formacdo histérica dos individuos na sociedade. Vale ressaltar que suas
discussoes ndo giram em torno apenas da Historia ensinada nas escolas, mas também de todas as expressoes
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que contribui para ampliarmos o debate sobre essa questao. A cultura historica, de acordo
com Joérn Risen seria o “[...] conjunto de formas simbolicas en las que una determinada
sociedad da expresion a su experiencia del tiempo histérico” (1994, p.3), em outras palavras,
refere-se ao conjunto de crengas, valores, praticas e formas de pensar que moldam a
compreensao e a representagao do passado em uma determinada sociedade. Continuando
com essa reflexao, segundo o historiador alemao:
Cultura histérica nada mais ¢é, de inicio, do que o campo da interpretagao do
mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual devem efetivar-se as operacoes
de constituicio de sentido da experiéncia do tempo, determinantes da consciéncia
histérica humana. E nesse campo que os sujeitos agentes e padecentes logram

orientar-se em meio as mudangas temporais de si préprios e de seu mundo.

(RUSEN, 2007, p.121).

Desta maneira, podemos compreender que ela ndo se resume apenas a maneira
como a Historia é trabalhada nas salas de aula, mas também a maneira como ela circula em
todos os contextos sociais: televisao, internet, debates politicos, dentre outros. Trata-se de
uma dimensao da cultura que atua continuamente na elaboraciao de sentidos historicos, nao
apenas na esfera académica, mas também nas praticas sociais mais amplas. Para compreender
esse fenémeno, julgamos ser util recorrer a no¢ao de regime de historicidade, proposta por
Francois Hartog, que a define como “[...] uma formulagao erudita da experiéncia do tempo
que, em troca, modela nossa forma de dizer e viver nosso proprio tempo” (1996, p. 129).
Isso significa que nossa relagio com o passado nio se da de forma neutra ou espontinea,
mas ¢ organizada por uma légica temporal dominante, a qual segundo o autor ¢ marcada pelo
presentismo, em que o presente se torna o horizonte absoluto de experiéncia e expectativa *.
Nesse contexto, os usos do passado sdao atravessados por dinamicas de consumo,
espetacularizagio e patrimonializacio da memoria, muitas vezes dissociadas da critica e da
contextualizacao histérica. Reconhecer essa légica é fundamental para o ensino de Historia,
que precisa contribuir para que os estudantes desenvolvam ferramentas interpretativas
capazes de interrogar as narrativas em circulagao, para isso, enxergamos a discussao em torno

da categoria epistemolégica do pensar historicamente um caminho promissor dentro dessa

realidade.

da cultura e da consciéncia historica dentro e fora da sala de aula. Sobre esse assunto, recomendamos a leitura
de (CARDOSO, 2008; CERRI, 2011; RUSEN, 2012; SCHMIDT, 2012).

8 Para aprofundar os estudos sobre a nog¢io de tegimes de historicidade, hotizonte de expectativa e o conceito
de presentismo, ver especialmente: HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias
do tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
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Primeiramente, cabe situar que o debate em torno do conceito do pensar
historicamente, tem se ampliado cada vez mais nas tltimas décadas, incentivado por reflexdes
de autores de diferentes concepgdes epistemoldgicas da Historia (Risen, 2001; Lévesque,
2008; Seixas, 2013; Borries, 2016; Korber, 2015), que nos permitem pensar sobre as
especificidades da constru¢do do pensamento histérico em nossa sociedade. Quando
adentramos nesses estudos, verificamos que o exercicio do pensar historicamente nao estaria
atrelado apenas ao dominio de contetdos histéricos (conceito de primeira ordem), mas
também na mobilizacdo de conceitos epistemoldgicos (conceitos de segunda ordem) da
nossa disciplina, que estabelece parametros e operagdes relacionados as particularidades da
ciéncia histérica. Nessa perspectiva, o pensar historicamente estaria atrelado entdo a
aquisicao dessas competéncias, que se apresentam de grande relevancia para a formagao da
consciéncia histérica dos individuos em nossa sociedade.

A fim de exemplificar essa como essa ideia se estrutura teoricamente, vamos chamar
Riisen (2001) pra essa conversa, o qual acredita que o exercicio de pensar historicamente faz
parte da praxis (vida pratica) de todo individuo que sempre tenta compreender sua existéncia
no mundo partindo de elementos da sua historicidade. Assim, essa capacidade de pensar
historicamente nio se limita a historiadores ou académicos, mas é uma caracteristica
intrinseca do ser humano como agente histérico, atividade essa que podemos chamar de
consciéncia historica, a qual ¢ amplamente conhecida como a forma pela qual os individuos
dio sentido ao passado e o conectam ao presente e ao futuro. L um processo que permite
interpretar acontecimentos histéricos e utiliza-los como referéncia para compreender o
mundo em que vivemos e tomar decisdes sobre a vida em sociedade. Seguindo essa
perspectiva, Risen (2015) enfatiza que o pensamento histérico estd profundamente ligado a
construcao de sentido dedicada a experiéncia no tempo, caracteristica essencial do ser
humano. Logo, o pensar historicamente nao se resume a organizagao cronolégica de eventos
ou a simples analise de fatos, mas sim a necessidade humana de atribuir significado (sentido)
a experiéncia do tempo. Nesse contexto, o sentido desempenha um papel central ao
transformar as vivéncias temporais em narrativas que orientam a vida pratica e a
compreensio do mundo, sendo o mecanismo pelo qual o ser humano constréi um vinculo
significativo entre passado, presente e futuro.

No cenario da cultura digital, a consciéncia histérica — conforme definida por Risen
— adquire novas camadas de complexidade. As operagdoes mentais que possibilitam a

interpretagao do tempo historico sao constantemente mobilizadas no ambiente digital, seja
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no consumo de conteudos historiograficos e midiaticos, seja na producao de narrativas
histéricas por usuarios comuns. A competéncia narrativa que se apresenta como uma agao
inerente do ser humano, por isso, antropologicamente universal, se constitui no pensamento
Riiseneano como a maneira como os individuos podem externalizar sua consciéncia
histérica, adquirindo uma funcao orientadora por subentender a interpretacio temporal
(Rasen, 2001). Em resumo, Riisen enfatiza a importancia da narrativa na construgao e
interpretagao do conhecimento histoérico, destacando a necessidade de considerar diferentes
perspectivas, interpretar criticamente as narrativas existentes e refletir sobre as implica¢Oes
dos eventos historicos. Producao de contetidos audiovisuais em redes sociais, comentarios
em postagens, edi¢oes colaborativas em plataformas como a Wikipédia sio exemplos de
como os individuos nao apenas consomem, mas também produzem histéria no meio digital.
Essas narrativas historico digitais muitos nos informam sobre como cada individuo se
relaciona com a historicidade, manifestando assim sua consciéncia histérica.

O estudo relacionado a competéncia narrativa é centro de reflexdes de outros
pensadores da Didatica da Histéria de matriz alema, dentre os quais, podemos citar o
historiador alemao Bodo Von Bortries, que contribui para pensarmos a criticidade por tras
da l6gica narrativa da estrutura da Historia ao destacar que (2016, p. 172-173) “[...] o contar
(produzir:“re-construc¢ao”) histérias ndo é somente uma operagao mental, mas o exame
(analise: “des-construcao”) de versoes historicas ja completadas e oferecidas por outros é
igualmente importante”. Ao refletir sobre a 16gica narrativa, Borries destaca a importancia de
refletir sobre a constru¢iao do pensamento histérico

As pessoas podem saber um conjunto de datas (reinos, batalhas, tratados,
invengoes, etc.), sem serem aptas para narrar a historia de alguma forma. Isto pode
ser visto acontecendo frequentemente, ainda entre estudantes de histéria das
universidades. (BORRIES et al., 2004). Adicionalmente, eles podem ser aptos a
narrar longas histérias sem criticismo e habilidades metodolégicas. Em minha
opinido, tais caracteristicas falham para cumprir uma condi¢io da “competéncia
histérica”. Somente a qualificacio do pensamento, trabalho, argumentacio e
julgamento de uma maneira histérica podem ser os objetivos da aprendizagem
histérica. A historia é intermindvel e infinita. Isto nunca pode ser aprendido com
um “contetdo” (Borties, 2016, p. 177-178).

O trecho destacado percebemos como o autor se posiciona de maneira critica a
abordagem tradicional de ensino de histéria focada numa narrativa cronolégica ou canone
histérico, que enfatiza a memoriza¢ao de datas, eventos e nomes, afirmando que esse
conhecimento factual, por si s6, nao capacita alguém a compreender ou narrar a historia de

maneira significativa. Nesse sentido, percebe-se a defesa de um processo de construgio do
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conhecimento histérico focado em um trabalho qualificado de pensar, argumentar, julgar
criticamente as narrativas historicas, através de métodos e critérios que permitam a
compreensao do passado de maneira fundamentada e reflexiva.

A aprendizagem histérica que tem como o objetivo o desenvolvimento do
pensamento histérico dos estudantes, também foi tema de estudo do historiador alemao
Andreas Koérber, o qual defende que (2023, p.97) “...] alunos devem desenvolver habilidades
gerals, especificas e conhecimento estrutural que os habilitem a participar da cultura histérica
e memorial de sua sociedade (pluralista)”, ou seja, reconhecendo os maltiplos interesses dos
diversos grupos sociais que fazem parte da nossa sociedade, bem como desenvolvendo a
capacidade de chegar a conclusoes e julgamentos com autonomia. Desta maneira, um ensino

de Histéria orientado por competéncias, contribuiria para que estudantes possam:

[...] aplicar (corretamente) conceitos e categorias, procedimentos (métodos e
técnicas) comumente usados em sua sociedade a partit de seu proprio
pensamento histérico, e a deliberar sobre esses conceitos, categorias,
procedimentos e métodos, ou seja, obter a distancia intelectual e afetiva
necessaria, bem como o poder cognitivo, para refletir sobre seus beneficios e
limites, as premissas inerentes a eles, sua adequag¢io a um problema especifico, etc
(Kérber, 2023, p. 97).

De maneira geral, percebemos que esses autores nos impulsionam a refletir sobre a
construcao de um pensamento histérico que nao se limite a mera reproducio de informagoes
sobre o passado, mas que seja dominado por uma postura critica, reflexiva e sobretudo,
responsavel sobre as narrativas historicas que sao produzidas. Em uma sociedade permeada
de todos os lados pela cultura digital, onde coexistem diversas perspectivas e narrativas
histéricas, ¢ essencial que os individuos estejam preparados para lidar com essa diversidade
de informagoes de maneira fundamentada. Passaremos num proximo momento a
aprofundarmos as reflexdes em torno desses conceitos, verificando como esse debate pode

contribuir para um ensino de Histéria em didlogo com as demandas atuais.

O PENSAMENTO HISTORICO NO ENSINO DE HISTORIA

Nos dltimos anos, termos como fake news e negacionismo passaram a ocupar um
espaco central no vocabulario social, refletindo desafios crescentes para a construcao de um
pensamento histérico alinhado com a perspectiva ética e reflexiva. De acordo com o
historiador Marcos Napolitano o negacionismo consiste no recurso “[...] 2 mentira pura e
simples sobre um evento ou fato histérico comprovado por fontes e por consenso de
historiadores (independentemente das interpretagdes que se possa fazer sobre suas causas ou

desdobramentos)” (2021, p.86), indicando assim que na pratica, esse recurso busca
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deslegitimar consensos consolidados pela comunidade cientifica, colocando em xeque
valores democraticos através de falsidades (Fico, 2021).

Mais do que um simples recurso retdrico ou estratégia isolada, o negacionismo deve
ser compreendido como um “[...] campo politico-intelectual internacionalmente articulado e
uma pratica” (Moraes, 2011, p.3) vinculado historicamente a movimentos de extrema-direita
do pos-Segunda Guerra Mundial, que opera por meio de textos que simulam a aparéncia da
historiografia, mas cujo objetivo é negar eventos historicamente comprovados, como o
genocidio de judeus pelo regime nazista. Essa negagdo nao se limita apenas ao plano das
ideias: ela se materializa em agoes politicas e discursos publicos que desautorizam a produgao
historiografica e relativizam a violéncia.

Com o passar dos anos, a pratica negacionista expandiu-se aqui no Brasil dentro do
proprio campo historiografico, manifestando-se especialmente em tentativas de questionar a
violéncia do processo escravista no Brasil, negar a existéncia de torturas durante o regime
ditatorial e relativizar o carater autoritario do Golpe Civil-Militar de 1964. De acordo com os
historiadores Carlos Jesus e Edgar Gandra, o negacionismo encontra-se enraizado em outras

areas do saber, como:

[...] o atual negacionismo ambiental (no qual podemos evidenciar nega¢do do
aquecimento global e do desflorestamento), negacionismo biolégico (que se
contrapGe a eficacia das vacinas,) e o negacionismo geografico (vide o
“terraplanismo”, grupo que coloca em divida o formato do planeta tetra). (Jesus;
Gandra, 2020, p. 2).

Sabemos que o ambiente digital, marcado pela l6gica algoritmica das redes sociais,
favorece a disseminagao de conteidos polarizadores, muitas vezes pautados por
interpretacbes simplistas ou distorcidas do passado, questdao essa que nao apenas
compromete a compreensao da historia, mas também influencia a forma como os individuos
se relacionam com essas narrativas, reforgando preconceitos e limitando o debate publico.
Diante desse cenario, a preocupagao com o controle e a regulacdo dessas narrativas no espaco
digital torna-se ainda mais urgente. No entanto, decisoes recentes de grandes empresas de
tecnologia, como a Meta, empresa dona das redes sociais do Facebook e do Instagram, de
reduzir ou descontinuar esforcos para conter a desinformac¢ao em suas plataformas agravam
esse problema. Se antes com um programa mais rigido de verificagdo de fatos, ja
presenciavamos uma chuva de desinformacio diarias em diversos veiculos midiaticos, agora
com a auséncia de mecanismos eficazes de moderagao, podemos prever uma ampliacao de

discursos historicos distorcidos, permitindo que informagoes falsas e narrativas negacionistas
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se espalhem com ainda mais facilidade. O impacto desse tipo de desinformacao vai além do
espago digital, pois molda percepgbes coletivas, influencia decisdes politicas e reforca a
intolerancia social, comprometendo nao apenas a compreensio do passado, mas também
uma vivencia democratica na sociedade contemporanea. Nesse cenario, enxergamos que o
desenvolvimento do pensamento histérico voltado para a formagio de conceitos
epistemolégicos de segunda ordem possa contribuir de maneira efetiva para a construcao de
uma Literacia Historica (Lee, 20006).

Dialogando com a perspectiva da Didatica da Historia Alema, é importante neste
momento trazermos ao debate uma discussdo sobre o pensar historicamente partindo de
estudos desse campo no Canada, sobretudo de autores como Stephane Lévesque (2008) e
Peter Seixas (2007; 2012), os quais falam da importancia das competéncias cognitivas com as
quais os historiadores constroem a Historia a partir de fontes historicas. Essas competéncias
estao todas relacionadas com o que pode ser chamado de “aspectos disciplinares” (narrativas
histéricas factuais - conceitos de primeira ordem) ou “processuais da Historia” (processos e
métodos como as narrativas sao construidas- conceitos de segunda ordem). Logo, segundo
estudos desses autores a educa¢do historica nao deve priorizar apenas a divulgacao das
narrativas historicas factuais, mas sim dos processos e métodos através dos quais essas
narrativas historicas sdo construidas. Segundo Lévesque (2008), aquele que pensa
historicamente de forma sofisticada nido é simplesmente quem conseguiu, com sucesso,
passar da aquisi¢ao dos conteudos da historia para a mestria dos procedimentos. O pensador
sofisticado é aquele que progrediu tanto na aquisi¢ao dos factos do passado como das ideias,
conceitos e procedimentos necessarios para lhes atribuir sentido.

Pensando em conceitos chaves que podem ser utilizados para promover o
pensamento histérico dos estudantes, Lévesque nos apresenta em sua obra Thinking
historically: educating students for the twenty-first century cinco possibilidades: significado
histérico (relevancia dos eventos historicos); evidéncia (trabalho com fontes como base para
interpretagdes); continuidade e mudanga (o que mudou e o que permaneceu ao longo do
tempo); progresso e declinio (Avaliar se mudangas historicas trouxeram melhorias ou
retrocessos, dependendo da perspectiva.); empatia histérica (Compreender as agdes e
decisbes das pessoas no passado a partir do contexto da época).

Seguindo essa logica tedrica, o também historiador Canadense Peter Seixas em
parceria com autor Tom Morton, explora na obra “The Big Six: historical thinking concepts”

(2013), que ¢ um produto do Historical Thinking Project, abordam os conceitos em torno
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do pensamento histérico dos quais todo estudante precisa desenvolver ao longo de sua
escolaridade. Os conceitos abordados nesta obra, sio os seguintes: 1. “Relevancia Historica™:
Como decidimos o que ¢ importante aprender sobre o passado? 2. “Evidéncia”: Como
sabemos o que sabemos sobre o passado? 3. “Continuidade e Mudang¢a”: O que mudou e
permaneceu igual ao longo do tempo? Qual ¢é a diferenca entre mudanga e progressor 4.
“Causa e Efeito”: Por que motivo os eventos acontecem e quais sa0 0s seus impactos? 5.
“Perspetivas Historicas™ De que forma podemos compreender melhor as pessoas do
passado? 6. “A Dimensio Ftica”: De que forma pode a Histéria ajudar-nos a viver no
presente? Como construimos julgamentos éticos que respeitem o contexto historico dos
agentes historicos? (Seixas; Morton; 2013). O modelo de pensamento histérico por ele
desenvolvido serve tanto como uma descri¢io tedrica das atividades dos historiadores quanto
como um guia para avaliar o ensino de histéria e o desenvolvimento das competéncias
histéricas dos alunos.

Diante da circulacao massiva de narrativas historicas simplificadas ou distorcidas, a
formagao do pensamento histérico torna-se uma ferramenta essencial para o combate a
desinformac¢ao e ao negacionismo em sala de aula. Desenvolver essa competéncia nos
estudantes significa capacita-los a reconhecer a natureza interpretativa da Historia, a
questionar as fontes, a compreender diferentes perspectivas e a realizar julgamentos éticos
ancorados no contexto. Como apontam Seixas ¢ Morton (2013), ensinar Histéria nao pode
se limitar a transmissdo de eventos, datas ou fatos isolados. F preciso formar sujeitos que
saibam interrogar criticamente as narrativas que encontram nos livros didaticos, nas redes
sociais ou nos discursos politicos, e que compreendam que toda construc¢ao historica é fruto
de escolhas, disputas e evidéncias. Ao incorporar essas categorias ao processo de ensino-
aprendizagem, o professor promove nao apenas a aprendizagem da disciplina, mas também
a formacao de uma cidadania histérica critica, capaz de resistir as tentativas de manipulag¢ao
do passado.

A Educagao Historica, ao propor a centralidade dos conceitos de segunda ordem
(evidéncia, perspectiva, relevancia histérica, continuidade e mudanca), permite estruturar
experiéncias pedagogicas voltadas para o desenvolvimento de habilidades interpretativas e
analiticas. Esses conceitos funcionam como chaves de leitura para que o estudante
compreenda o funcionamento do discurso histérico e se posicione criticamente diante da
avalanche de informagbes com que é confrontado diariamente. Como afirma Lévesque “[...]

o pensador historico sofisticado ¢é aquele que progrediu tanto na aquisicdo dos fatos do
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passado quanto das ideias, conceitos e procedimentos necessarios para lhes atribuir sentido”
(2008, p. 33). Tal afirmacgao se torna ainda mais significativa em contextos marcados por
disputas de memoria e revisionismos ideolégicos que negam eventos historicos
fundamentados em consenso académico, como o regime escravocrata, a Ditadura civil-
militar ou o Holocausto.

Nesse sentido, promover o pensamento histérico em sala de aula nao ¢ apenas uma
escolha metodologica, mas uma postura ética e politica frente ao tempo presente. Em vez de
oferecer respostas prontas ou narrativas fechadas, o ensino comprometido com o letramento
histérico desafia os estudantes a formularem perguntas, a confrontarem diferentes versdes
do passado e a desenvolverem argumentos historicamente fundamentados. Como reforga
Isabel Barca é fundamental que o ensino de Histéria contribua para que os alunos
compreendam que “[...] a Histéria ndo é aquilo que se passou, mas sim aquilo que se constroi
sobre o que se passou” (2004, p. 139). Tal compreensao ¢ essencial para que os futuros
professores se tornem agentes criticos em suas comunidades escolares, conscientes do seu
papel na mediacao entre as fontes, os discursos sociais e os sentidos atribuidos ao passado.
Essa foi a perspectiva adotada na disciplina de Metodologia do Ensino de Historia I, cujas

praticas e reflexdes serdo analisadas na proxima segao deste artigo.

PENSAMENTO HISTORICO NA FORMACAO DOCENTE

A terceira parte deste artigo dedica-se a analise das experiéncias vivenciadas na
disciplina Metodologia do Ensino de Historia I, ministrada com uma turma composta por
32 discentes do curso de licenciatura em Historia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), no segundo semestre de 2024. Esta disciplina é ofertada no 7° periodo do curso,
que ¢ estruturado em nove periodos ao todo, e integra o eixo de formacido didatico-
pedagdgica da licenciatura. A disciplina teve como propédsito central proporcionar aos
licenciandos um espago de reflexdo e pratica em torno das relagdes entre teoria historica,
ensino e produ¢dao de conhecimento escolar, com base nos fundamentos da Didatica da
Histéria e da Educagao Historica. A partir da ementa, que propoe o estudo da Historia como
disciplina escolar e das suas implicacbes metodolégicas, buscou-se construir com os
estudantes um percurso que articulasse conteudos tedricos e elabora¢io de praticas
pedagdgicas, tendo como eixo estruturador o conceito de pensar historicamente. Ao longo
do componente, os licenciandos participaram de leituras orientadas, discussdes em sala e

analises de propostas de ensino, sendo incentivados a refletir criticamente sobre o papel
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social do ensino de Histéria e as implicagdes éticas da construcao de narrativas sobre o
passado no contexto da cultura digital.

A proposta pedagogica da disciplina foi orientada por dois grandes objetivos: o
primeiro, introduzir os estudantes nos debates contemporaneos sobre o ensino de Historia
e a constitui¢ao da cultura histérica escolar; o segundo, mobilizar esses referenciais para a
construcao coletiva de planos de aula que pudessem materializar na pratica, os conceitos e
categorias discutidos ao longo das aulas. Como proposta de avaliagdo, os estudantes foram
convidados a elaborar, em grupos, planos de aula no formato de aula-oficina, voltados para
o desenvolvimento do pensamento histérico entre estudantes da educacdo basica. As
informagOes analisadas neste artigo foram extraidas tanto das apresentagdes dos trabalhos
em sala quanto dos materiais escritos entregues em formato digital ao final da disciplina. A
escolha pela metodologia da aula-oficina como campo de experimentagao foi estratégica,
pois permitiu aliar leitura critica de textos, analise de praticas escolares e elaboragao de
propostas didaticas voltadas a formacdo da consciéncia histérica dos alunos da educagio
basica. Como destaca a historiadora Marlene Cainelli (2021), a aula-oficina representa uma
possibilidade concreta de mudanca metodologica na forma de ensinar Historia, ao favorecer
a problematizagdo, a autoria e a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
No texto “Aula-oficina: do projeto a avaliacao”, publicado nas Atas das Quartas Jornadas de
Educacio Historica realizadas em Portugal, Isabel Barca (2004) apresenta uma proposta
metodologica inovadora para o ensino de Histéria: a aula-oficina. Antes de expor as
caracteristicas dessa abordagem, a autora revisita dois modelos didaticos tradicionalmente
utilizados no ensino da disciplina. O primeiro é a aula-conferéncia, uma pratica de carater
expositivo que se ancora em uma concepgao transmissiva de ensino, na qual o aluno ¢é
compreendido como uma "tdbula rasa", mero receptor do saber. Em seguida, Barca discute
a aula-coléquio, modelo em que ha abertura para o didlogo e para o uso de materiais variados,
conferindo certa dinamicidade ao processo, mas ainda com centralidade na figura do
professor e em seus instrumentos pedagogicos. Apesar de permitir a problematizagio do
conteudo, esse modelo niao promove, segundo a autora, a efetiva construcio do
conhecimento histérico pelos estudantes. F justamente diante dessas limitacdes que se insere
a proposta da aula-oficina, pensada como uma estratégia que desloca o protagonismo do
professor para o estudante, estimulando a investigacao, a argumentagao ¢ a producao coletiva

de saberes historicos.
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A metodologia de aula-oficina desenvolvido por essa autora, estruturada na ideia de
consciéncia histérica’ de Jérn Riisen, estaria dividida nos seguintes momentos a) professor
seleciona o conteudo, pergunta aos estudantes o que eles sabem a respeito, entdo seleciona
as fontes historicas pertinentes para a aula; b) orienta os estudantes a analisar os materiais; c)
os alunos produzem suas préprias conclusoes historicas; d) as conclusées sao avaliadas e
reconceitualizadas com a ajuda do professor. (BARCA, 2004).

A proposta desenvolvida por uma das duplas de estudantes, no contexto da disciplina
Metodologia do Ensino de Histéria I, apresenta uma interessante reflexdo sobre o uso de
memes digitais como estratégia didatica para promover o desenvolvimento do pensamento
histérico e a problematizagdo critica de narrativas do passado. Ancorada na habilidade
EF09HI20 da BNCC que fala sobre “Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizagao da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar”. Ao propor atividades
de leitura e interpretagao de memes sobre a ditadura civil-militar, os licenciandos trabalharam
com categorias como relevancia histérica, evidéncia e perspectiva, conforme sistematizadas
por Peter Seixas e Stéphane Lévesque. Os memes utilizados abordaram, por exemplo, as
contradi¢oes entre o discurso de “ordem” atribuido ao regime e as praticas de censura,

repressao e violéncia estatal, bem como os processos de resisténcia e a luta por direitos civis.

Figura 1 — Meme publicado no Twitter

Fonte: BERUTA (@beruta), 2018.

9 Jorn Rusen define a consciéncia histética como “a suma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolu¢do temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
otientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57). Trata-se, portanto, da capacidade
humana de reconhecer a historicidade da existéncia, compreendendo a rela¢io dinimica entre passado, presente
e futuro como base pata a a¢gio no mundo.
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A partir desses materiais, os estudantes propuseram perguntas investigativas como:
“O que esse meme quer dizer sobre o periodo da ditadura?”; “Quais elementos histéricos
reals estdo presentes ou ausentes nesta representacao?”’; “Como esse conteudo poderia
reforcar esteredtipos ou desconstruir narrativas oficiais?”’; “Quais evidéncias seriam
necessarias para confirmar ou questionar a afirmacao contida no meme?”’; “Quem ¢é o agente
histérico representado e qual perspectiva ¢ silenciada ou enfatizada aqui?” Essas perguntas
demonstram o esfor¢o em mobilizar os alunos a pensarem historicamente diante de uma
linguagem digital que lhes é cotidiana, porém muitas vezes consumida sem mediagao critica.
Uma outra dupla de estudantes desenvolveu um plano de aula partindo da habilidade
EF09HIO4 da BNCC, que prevé o reconhecimento das contribui¢des das populagoes
africanas e afrodescendentes antes e depois da aboligao. A escolha das fontes utilizadas na
sequeéncia, como gravuras, leis da Primeira Republica, discursos e jornais do periodo, permite
tensionar a narrativa oficial e introduzir uma abordagem multiperspectivada, alinhada aos
conceitos de segunda ordem propostos por autores como Barca, Seixas e Lévesque,
especialmente os de evidéncia, empatia historica, causalidade e significancia. A anélise do
quadro A Reden¢ao de Cam foi particularmente bem escolhida como instrumento de
problematizac¢do visual, pois sintetiza as tensoes entre racismo cientifico, eugenia e

silenciamento historico.

Figura 1 — A Redencido de Cam, de Modesto Brocos (1895).

Fonte: Wikimedia Commons.
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Para orientar essa leitura critica, os estudantes poderiam ser provocados com
perguntas como: "Que visio de sociedade essa imagem constr6i?"; "Quais simbolos
presentes no quadro refor¢am a ideia de embranquecimento como progtresso?"; "Que grupos
sociais estdo silenciados ou subalternizados nessa representacaor"; "Como essa imagem
dialoga com outras fontes trabalhadas ao longo da aula?"; "De que forma esse passado
continua presente nas formas de exclusao que observamos hoje?". A dupla ainda propds uma
a realizacdo de um juri simulado como forma de avaliagao, consolidando as aprendizagens
em torno das competéncias do pensamento historico, ao propor que os estudantes defendam
interpretagoes distintas sobre a exclusio da populacio negra na Repuiblica Velha com base
em fontes documentais.

Por fim, tivemos uma outra dupla de estudantes explorando uma tematica alinhada
as habilidades EFO8HI10 e EFO8HI11 da BNCC, discutindo tanto a especificidade da
Revolucio de Sao Domingos quanto suas articulagdes com outros processos de
independéncia nas Américas. Esse trabalho se destacou pela utilizacao de dezessete fontes
variadas (mapas, pinturas, discursos e matérias de jornais) demonstrando o esfor¢o das
autoras em proporcionar uma experiéncia investigativa, com base na multiplicidade de
perspectivas e narrativas. Esse tipo de abordagem favorece diretamente o desenvolvimento
de conceitos de segunda ordem, como evidéncia, perspectiva e empatia historica, e contribui

para o enfrentamento de leituras inicas e negacionistas sobre o passado.

Nesse contexto, as questdes orientadoras propostas pelas estudantes também
revelam uma inten¢do clara de fomentar a criticidade e o pensamento histérico: "Como
diferentes grupos sociais foram representados nas fontes sobre a Revolucio Haitiana?"; "De
que forma essa revolucao foi influenciada por ideias externas, e o que isso nos revela sobre
conexoes historicas globais?"; "Quais memérias sio valorizadas e quais sio silenciadas nos
materiais didaticos sobre esse tema?"; "O que torna a Revolu¢do Haitiana relevante para

d " "S ¢ f jornalista da é
compreendermos o presente?"; "Se vocé fosse um jornalista da época, como noticiaria os
eventos em Sao Domingos para o publico brasileiror". A inclusdao de atividades de debate,
que promove a defesa de interpretacdes opostas com base em evidéncias histéricas, também
contribui para desenvolver a argumentacdo e a consciéncia critica, ¢ demonstra um uso

pedagdgico sofisticado da dimensiao comunicativa da aula-oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo demonstram que o ensino de
Histéria encontra-se, hoje, em um campo de disputas intensificadas pela cultura digital, pelas
narrativas revisionistas e pelo avango de discursos negacionistas. Diante desse cenario, o
conceito de pensar historicamente, ancorado em autores da Didatica da Histéria e da Educagio
Histérica mostra-se uma ferramenta pedagogica potente para formar sujeitos capazes de
interpretar criticamente o passado e atuar no presente com base em evidéncias, empatia,
consciéncia temporal e responsabilidade ética. A partir da articulacao entre teoria e pratica,
foi possivel demonstrar, por meio das experiéncias desenvolvidas na disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria I, como a formagao docente pode mobilizar categorias
de segunda ordem para o planejamento de aulas que rompem com a reproducao acritica dos
conteudos e se abrem a investigacdo, a problematizagdo e a autoria dos estudantes.

A analise das propostas didaticas revelou diferentes caminhos para esse
enfrentamento, seja pelo uso critico de memes como fontes para o trabalho com a Ditadura
Civil Militar brasileira, pela reinterpretacio da Revolugio Haitiana a luz das disputas
narrativas ou pela centralidade da educagao antirracista e da dendncia da politica de
embranquecimento no Brasil. Os planos de aula evidenciaram o compromisso dos futuros
professores com uma pratica historicamente fundamentada, sensivel as memorias silenciadas
e atenta as vozes plurais da historia. Esses trabalhos respondem, na pratica, aos desafios da
formagao para o letramento histérico em tempos de desinformagao, reafirmando o papel do
ensino como espago de resisténcia. Pensar historicamente, nesse contexto, nao é apenas um
objetivo cognitivo, mas um gesto politico de responsabilidade publica frente as disputas pelo
passado.

Todas essas questoes se tornam ainda mais urgentes quando pensamos no que
Carlo Ginzburg (2010) chamou de “presente eletronico”, no qual “o passado se dissolve”. A
metafora proposta pelo historiador nos convida a refletir sobre a tensao entre o acesso
ampliado as fontes e a fragilizagdo das formas de validagdo do conhecimento histérico. Na
era da sobrecarga informacional, o desafio nao é mais acessar o passado, mas interpreta-lo
criticamente. Assim, longe de encerrar o debate, este artigo busca contribuir para a
construcao coletiva de alternativas didaticas e formativas que respondam aos dilemas do
tempo presente. As experiéncias aqui relatadas integram uma reflexao em curso, ainda aberta

e em constante reelaboragdao no campo da pesquisa em Ensino de Historia, e reforgam que
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formar professores conscientes de seu papel é também formar cidadaos capazes de disputar

sentidos, memorias e futuros.
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