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As prdticas pedagogicas no Ensino de Historia
no contexto da formagao do Técnico em Turismo
do CEFET/RN ao IFRN (2005-2011)
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RESUMO: Esse trabalho é parte das discussdes empreendidas no Programa de Pés-Graduacio em Educagio
Profissional (PPGEP), que teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no Ensino de
Histéria do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Turismo, do hoje denominado IFRN/Campus Natal-
Central, sob a égide da matriz curricular 2005-2011. A proposta do Ensino Médio Integrado (EMI) é de inserir o
trabalho como principio educativo, considerando nido somente sua dimensdo produtiva, mas suas dimensdes
histéricas, ontoldgicas e sociais. Por isso, norteamos nossa pesquisa nos principios definidos por Antdénio
Gramsci acerca da relagdo Educagdo/trabalho. Para embasar nossas discussdes sobre o Ensino de Histéria em
uma perspectiva curricular renovadora, dialogamos com as ideias de Circe Bittencourt, Carla Pinsky e Jaime
Pinsky. Avaliamos também as concepgdes de Praticas Pedagdgicas, conforme Sanchez Vazquez. Os
colaboradores da pesquisa foram trés professores de Histéria que atuaram no CEFETRN/IFRN entre 2005 e
2011, selecionados por terem mais tempo de atuagdo no Curso de Turismo; e estudantes egressos das turmas
2005 a 2008, que pertenciam ao grupo que esteve presente na instituicdo durante o recorte temporal definido
para estudo. Usamos como técnica de pesquisa, entrevistas semiestruturadas e grupos focais, com o intuito de
compreendermos as concepgdes de praticas pedagdgicas no Ensino de Histdria e suas especificidades no universo
do EMI. Concluimos que ndo ha uma regularidade entre o que se propde no curriculo formal e o que se vivencia
na pratica, posto que as agdes dos professores sao fruto de sua formagéo inicial, suas concep¢des de mundo, de
sociedade e das relagdes que se estabelecem cotidianamente no espago escolar. Nao hd, pois, um modelo de
pratica para o Ensino de Histéria no EMI, mas multiplas praticas e métodos, que se configuram em Ensinos de
Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Ensino Médio Integrado. Curriculo. Préticas Pedagdgicas. Educagdo
Profissional.

ABSTRACT: All This work is part of the discussions undertaken in the pos graduate program in professional
education (PGPPE), that aimed to analyze pedagogical practices developed in history teaching of integrated
course mid level technical tourism, by today called IFRN/Campus Central/Natal, under the aegis of the
curriculum from 2005-2011. The proposal of integrated high school (IHS) is entering the work as an educational
principle, considering not only its productive dimension, but its historical dimensions, ontological and social. So,
we guided our research on the principles defined by Antonio Gramsci about the relationship education/work. To
base our discussions about the history teaching in a refreshing curricular perspective, we dialogue with ideas of
Circe Bittencourt, Carla Pinsky and Jaime Pinsky. We also evaluated the conceptions of pedagogical practices,
according to Sdnchez Vazquez. The contributors of the research were three history teachers that worked in
CEFETRN/IFRN between 2005 and 2011, selected by having more time operating in the tourism course, and
graduating students of classes 2005-2008, which belonged to the group that was present at the institution during
the time set for the study. We used as research technique, semi-structured interviews and focus groups, in order
to understand the conceptions of pedagogical practices in the history teaching and their specific in IHS's
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universe. We conclude that there's no regularity between what is proposed in the formal curriculum and what is
experienced in practice, since the actions of teachers are result of their inicial training, their conceptions of the
world , of society and of the relations that are established every day at school. There isn't a practice model for
history teaching without IHS, but multiple practices and methods, which are configured in teaching history.

KEYWORDS: History teaching. Integrated high school. Curriculum. Pedagogical practices. Professional

education.

Introdugao

As propostas mais atuais para a Historia ensinada viabilizam a formacéo de jovens que
sejam capazes de realizar trabalho, ao mesmo tempo em que reflitam sobre o mundo para
transforma-lo. Essa concep¢do de ensino, que permite ao estudante uma postura ativa e
consciente de seu lugar social, ndo existiu sempre, ela foi construida no ambito tedrico e em
resposta as exigéncias da pratica ao longo do século XX.

Para tanto, analisamos as concepg¢des construidas pelos professores e estudantes acerca
do ensino de Histdria, da relagao Educacdo/Trabalho e, sobretudo, das Praticas Pedagdgicas
desenvolvidas no Ensino de Hist6ria do Curso Técnico Integrado em Turismo do entdo IFRN,
campus Natal/Central.

Legalmente, o Ensino Médio Integrado é uma proposta de formagiao que abrange as
dimensodes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, dialogando com os saberes gerais e da
formacgao para o mundo do trabalho. Essa modalidade de ensino legitimou-se por meio do
Decreto n. 5.154/04, o qual possibilitou a oferta de Ensino Médio integrado a Educagio
Profissional.

Partindo da concep¢ao de Ronaldo Aratjo (2013), de que ndo existe uma
pratica/receita para o projeto do EMI, embora haja praticas mais ou menos adequadas,
subdividimos o artigo em dois momentos. No primeiro realizamos uma analise das
concepgdes que os estudantes construiram acerca do que é o ensino de Histéria, contrapondo
com as falas dos docentes e dos tedricos da area. Optamos por entrevistar estudantes que
ingressaram no curso entre os anos de 2005 e 2008, posto que estes vivenciaram o curriculo de
2005-2011 em sua integra. Quanto aos docentes, selecionamos trés, aqueles que atuaram mais

tempo nas referidas turmas: Francisco Carlos, Giancarlo Vieira e Miriam Silva.
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No segundo momento, conceituamos praticas pedagogicas em ensino de Historia sob a
perspectiva de Vazquez (2007) e Gramsci (1991) no espago do EMI, partindo da relagao
teoria-pratica e dos saberes pedagdgicos que permeiam a atuagdo do profissional da Historia
em sala de aula, tendo como fonte as entrevistas focais, realizadas com os estudantes, e as
entrevistas semiestruturadas, realizadas com os professores. Discutimos o que vem a ser o

ensino de Historia no EMI perpassando pela formagao geral e especifica, profissional.

Concep¢oes de Ensino de Historia: encontros e desencontros

Sabemos que a escola é espaco de produgido de saberes especificos, que estdo
relacionados ao contexto social, ao curriculo, as Praticas Pedagdgicas, entre outros variados
sujeitos externos e internos, culminando no que se denomina conhecimento escolar. Mas esse
conhecimento ¢ fruto de uma adaptagao dos saberes produzidos no campo cientifico ou é um
campo de conhecimento autonomo?

Para alguns estudiosos franceses e ingleses', as disciplinas escolares sdo resultado de
uma transposi¢do didatica, em que as ciéncias de referéncia sdo levadas para sala de aula com
seus saberes e métodos, havendo apenas adaptagao para o universo escolar. Essa adaptagio,
segundo Bittencourt (2009), ocorre pela influéncia dos agentes externos a sala de aula, tais
como: inspetores, autores de livros didaticos, técnicos educacionais e as familias; estes
garantem a transposi¢do do saber produzido na academia para a sala de aula.

Nessa perspectiva, o conhecimento escolar aparece como inferior diante da ciéncia de
referéncia, sendo os métodos de ensino e aprendizagem exclusividade da area da pedagogia, e
o professor seria, portanto, agente de reproducao. Particularmente ndo concordamos com
essa vertente de pensamento, posto que entendemos o ensino de Histéria como um campo de
conhecimento com especificidades para além da ciéncia de referéncia. E um espago
interdisciplinar de didlogo entre a Histéria, a Pedagogia, a Sociologia, a Psicologia e o
Curriculo que possibilitam a construg¢ao de métodos de pesquisa e de prdxis que diferenciam o
ensino de Historia de outras disciplinas escolares e, também, da prépria ciéncia historica.
Embora, haja similaridades entre as transformacgdes historiograficas e as organizagoes
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metodologicas desse ensino, ndo se tratam de uma mera transposi¢gdo de métodos, técnicas e
conteudos. O ensino é também espago de producao do conhecimento e de métodos.
Outra vertente de pensamento considera a disciplina escolar como uma entidade

especifica,

Para outros pesquisadores, especialmente o inglés Ivor Goodson e o francés
André Chervel, a disciplina escolar ndo se constitui pela simples
“transposi¢do didatica” do saber erudito, mas antes, por intermédio de uma
teia de outros conhecimentos, havendo diferencas mais complexas entre as
duas formas de conhecimento, o cientifico e o escolar. (BITTENCOURT,
2009, p. 37).

A hierarquizacdo do conhecimento caracteristico da transposicao didatica acentua o
carater excludente da escola e a manutencdo das desigualdades sociais, que privilegia
determinados conhecimentos, em func¢ido de outros. Na fala do professor Giancarlo Vieira,
percebemos essa problematica, em que o mesmo acentua sua tentativa de tornar a Histdria

mais atraente, com o intuito de afirmar seu lugar no curriculo integrado.

[...] e isso é um problema que a gente sempre enfrentou aqui, ¢ que a
disciplina deve ser tornada mais atraente nesse contexto de uma historia
técnica. Isso deve ser comum em todos os graus, em todas as perspectivas de
organizagdo do ensino, ndo s6 no ensino técnico. A gente sempre se
deparava: Por que Histdria? Para que historia? Inclusive, para que Historia
durante tanto tempo no nosso curso? Essa interrogacdo, inclusive, nao vinha
s6 dos alunos, mas vinha também de professores [...]. (VIEIRA, 2014).

Ao pensarmos a disciplina escolar como espago autdbnomo, contribuimos para a
compreensdo do lugar social e curricular que determinado conhecimento ocupou em
diferentes momentos historicos, incidindo no conceito de curriculo oculto, ou seja, nas
relagdes de poder que permeiam o espago escolar, caracterizado pela auséncia de neutralidade
da organizacdo da escola e de seu curriculo, por isso, podemos afirmar que ha uma estreita

relagdo entre a disciplina e o aparato histdrico-ideolégico de cada momento, que ora converge
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com o avango da ciéncia, ora o nega reafirmando o espago de autonomia do conhecimento
escolar quanto ao saber cientifico.

A despeito de a escola ser espago de multiplas influéncias, é lugar de producdo de um
saber proprio. Nao sendo, assim, a disciplina restrita apenas a metodologia, pois o ensino ¢
também espaco de producdo de saberes, que implica a selecio cuidadosa dos contetdos,
levando em conta o saber de referéncia, mas ndo somente ele, pois também ¢é preciso
considerar os interesses sociais de determinados grupos.

Os aspectos constituintes de uma disciplina escolar, nos termos definidos por
Bittencourt (2009), sdo: finalidades, conteudos, métodos, avaliagdo. Sob esses aspectos
orientamos as entrevistas realizadas com alunos e professores. Elucidamos, para tanto, as falas

dos professores acerca da concepgao de Ensino de Histdria,

[...] entendo o ensino de histéria como fundamental para a formagdo do ser
humano. [...] o ensino de histéria nos ajuda a compreender o mundo no qual
estamos inseridos [...]. (SOUZA, 2014).

O ensino de histéria é uma questdo assim muito ampla e muito geral. Na
realidade é uma capitagdo de como a sociedade se desenvolveu, justamente
para que esse conhecimento, essa aventura seja passada de geragdo a geragio,
eu acredito que seja essa visdo e essa jungdo desses conhecimentos da
evolugdo das sociedades. (SILVA, 2014).

Historia é uma inser¢do no mundo, é a vida [...]. (VIEIRA, 2014).

Durante todo o discurso dos docentes apareceram elementos que nos direcionavam a
compreensdo do que era o ensino de Historia, tanto no 4mbito tedrico quanto na pratica.
Importante destacar que em alguns momentos havia contradicdo entre as duas esferas.
Tomemos por base, inicialmente, a fala do professor Francisco Souza. Comumente, ouvimos
esse tipo de assertiva a historia é fundamental para a formagdo humana. Mas por que ela
ocupa esse papel central?

Segundo o professor Francisco Souza, a formagdo humana é aquela que permeia as
multiplas facetas da vida em sociedade: cultura, tecnologia, trabalho e sociedade. A concepgao

desse docente esta afinada com as discussdes mais atuais acerca da relagdio Educacao/trabalho,
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que permite o ser humano ser formado nao apenas para o trabalho como atividade de
subsisténcia, mas para as multiplas dimensdes da vida social.

Deste modo, tendo como norte essa concep¢io de formagdo, compreendemos o
porqué de o professor colocar a histéria nesse lugar central, haja vista que seu ensino
possibilita a apreensiao da historicidade de cada eixo de formagdo, permitindo uma
compreensdo ampla e problematizadora da realidade.

No caso da professora Miriam Silva, perceberemos a ideia de ensino de Histdria
comprometido com a historia total, como o conhecimento que acumula as vivéncias sociais ao
longo dos anos. A docente coloca essa fala ao tentar conceituar o ensino de Histéria, porém,
ao longo de seu discurso, ela amplia a possibilidade de analise, ao colocar a histéria como
disciplina conscientizadora e mecanismo de transformagao social.

Ela é a docente que mais centra sua pratica na importancia dos conteudos, é partindo
deles que ela desenvolve o que chamamos aqui de finalidades da historia. “[...] A histdria é
referéncia. E preciso, portanto, que seja bem ensinada.” (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 19), e
essa era a tonica da atuagdo da professora Miriam Silva, ela afirma que se preocupava nio
somente com a relagdo entre o ensino e o mundo do trabalho, mas também com a progressao
dos estudos. Fator que ela mesma critica em sua pratica, posto que, muitas vezes, se voltava

para a preparagdo para o vestibular tdo somente.

[...] entdo a gente vinha com essa forma¢ao mesmo, e aquela coisa que o 3°
ano [...] era como se fosse direcionado para o vestibular. Entao tinha essa
coisa de as vezes quando viamos estavamos reproduzindo aquele discurso
quase igual de um cursinho. Quando volta para o ensino médio integrado, a
gente se depara com esses diferentes cursos, mas ndo se da uma adaptagio
imediata, até por que trabalhdvamos um ano com algum curso, no outro ano
ja estivamos em outro curso, vocé nao é preparado para trabalhar naquele
curso. (SILVA, 2014).

A concepgio da professora era de que a relagdo da histéria com o trabalho deveria
ocorrer no 4mbito do curso ou profissdo para a qual os estudantes estavam se preparando,
deixando de lado as dimensoes histdricas e ontoldgicas do trabalho. Em outro momento da

entrevista a docente afirmou que sempre trabalhou na perspectiva linear e positivista da
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histéria, embora tenha realizado um projeto pedagédgico que ressignificava o ensino da
Histdria em sua interface com o mundo do trabalho, o projeto Meu Curso e a Historia.

O trabalho se propds a um didlogo entre a formacdo técnica profissional dos
educandos e os contetdos histdricos da 3* série. O objetivo do projeto era despertar a
pesquisa, possibilitar novas abordagens historicas e maior compreensdo dos contetdos. O
trabalho foi realizado com varias turmas de cursos técnicos integrados, mas no caso do curso
de Turismo, teve como conteddos bases: a Revoluc¢ao Industrial, o [luminismo e a Economia e
a Sociedade Colonial, em todos esses os alunos deveriam construir relagdes entre o Turismo e
o contexto histdrico de cada tema.

Notadamente, o trabalho em uma perspectiva linear e centrada no contetido, nédo
implica necessariamente em uma producgdo de conhecimento estatica e acabada, pudemos
perceber que essa professora instigava ao pensamento critico e inovava em suas praticas,
mesmo se autodenominando positivista.

Ja o professor Giancarlo Vieira se propunha a um trabalho menos centrado no
conteudo, mais envolto nos debates e na participacdo dos alunos. Retomando sua fala, a
histéria é a vida, ou seja, historia nao é algo alheio aos estudantes e professores, somos sujeitos
da histdria. O docente explorava o ensino de Histéria de modo menos factual, e sob a 1dgica
francesa da divisdo dos contetdos: quadripartida e linear, seguindo a cronologia dos livros
didaticos.

A narrativa dos professores, Miriam Silva e Giancarlo Vieira, nos leva a perceber o
quao forte é a influéncia da Historia cronologicamente linear nas praticas pedagégicas, reflexo
da formagéo inicial e de longos anos de agdes em uma perspectiva de influéncia do ensino
tradicional e do pensamento positivista. Embora tenha ocorrido uma renovagao, sobretudo na
segunda metade do século XX, ainda prevalece nos curriculos de formagido docente e da
Educagao Basica a perspectiva positivista em detrimento da renovagdo dos Annales’. No
entanto, com bastante abertura para o pensamento critico e a inser¢ao de novas linguagens, o

que demonstra que o ensino é espago também de produgdo de conhecimento.
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Para efeito de analise das narrativas dos professores, organizamos um quadro
comparativo com as categorias com as quais dialogamos. Além disso, buscamos averiguar as
regularidades das falas e suas significacdes expressas na repeticio de termos e expressoes.
Nesse sentido, percebemos que apareceram trés palavras que sao expressao da percepgao dos
docentes quanto ao Ensino de Histdria: conscientizagdo, reflexdo e compreensdo.

Segundo o Dicionario de Ciéncias Sociais (1986), ser consciente é desenvolver um
pensamento reflexivo, apreender-se a si proprio. Historicamente essa concepgdo foi sendo
ressignificada, emergindo as nog¢des de consciéncia coletiva e consciéncia de classe. Nessa
perspectiva ha uma totalidade da consciéncia social, concebendo o sujeito como auténomo e
codnscio de sua realidade, mas ao mesmo tempo ha, superior a ele, uma consciéncia coletiva,
que reafirma a natureza humana de seres sociais. Ja a consciéncia de classe ¢ a expressio que

aparece, no dicionario, diretamente relacionada a conscientizagao.

Consciéncia de classe é a expressao utilizada na tradicdo marxista para
designar o processo pelo qual os membros de uma classe (geralmente a
proletaria) se tornam conscientes de si mesmos, i.e., de sua identidade e
destino coletivo; e o resultado desse processo. E, portanto, uma expressio
intimamente relacionada com a idéia de conflito revolucionario de classe
[...]. Fora do contexto marxista, a expressao pode ser usada num sentido
operacional para definir um alto grau de participagdo em atitudes de
isolamento, de solidariedade, relacionadas a objetivos coletivos [...]. Em uma
linguagem mais simples e menos especifica, pode-se dizer que consciéncia de
classe é um sentimento coletivo de que o atingimento de certos alvos sociais
depende intimamente do sucesso do grupo como tal [..]. (MIRANDA
NETTO, 1986, p. 245).

Independente da corrente de pensamento a que se vincula, conscientizagdo é o
processo de reconhecimento, pelo sujeito, de seu lugar no mundo e a construgdo de um
sentimento de coletividade.

Desse modo, podemos inferir que os processos de ensino-aprendizagem em Histdria
que primam pela conscientizagdo devem ultrapassar a perspectiva do conhecimento puro,
absoluto e acabado, posto que além de conhecer, o estudante necessita realizar julgamentos e

se posicionar frente a realidade.
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A professora Miriam Silva, ao expor a pratica de seu projeto, vislumbrou a formagao
de sujeitos autdnomos, visto que os estudantes tiveram que desenvolver a problematica da
pesquisa, elaborar hipdteses, construir conceitos e resultados, além de estarem ampliando o
olhar sobre a realidade de seu fazer profissional. Para esta docente, a histéria é a compilagao
do conhecimento acumulado historicamente, tendo por finalidade conscientizar os sujeitos de

seu lugar social e funcionando como mecanismo de transformacéao social.

[...] a histéria tem um papel importantissimo de conscientizar o sujeito
como um ser social, como um ser de transformagio, como um ser que pode
mudar e que pode transformar a sociedade. [...] através do ensino da histdria
¢ que ele vai conhecer e tomar consciéncia daquele mundo que ele vive, e das
possibilidades de transformag¢iao que ele tem. Entdo para isso somente
disciplinas como a histéria, como a sociologia, como eu digo, é uma outra
abordagem da histdria que ele pode criar ou desenvolver esse senso critico, e
perceber que o mundo que ele estd, ndo é um mundo acabado, e que estd
sempre aberto a possibilidades de transformagdo, a histéria tem esse
potencial de transformacéao. (SILVA, 2014).

4

Em seu discurso, além da palavra conscientizar, é recorrente o uso dos termos
transformagdo e senso critico. Se faz importante além de conhecer o contetido historicamente
acumulado, dar a esses conteudos significados praticos, funcionalidade para a vivéncia. Que

segundo Pistrak (2000, p. 32):

7

O objetivo fundamental da escola é, portanto, estudar a realidade atual,
penetra-la, viver nela. Isto ndo que dizer, certamente, que a escola ndo deva
estudar as ruinas do passado: ndo, deve estuda-la e assim sera feito, mas com
a compreensao de que sdo apenas ruinas do passado e de que seu estudo deve
ser iluminado a luz da realidade atual [...].

Somente por meio dessa consciéncia da importancia do tempo presente para o estudo
do passado é que se podem formar as capacidades criticas, elucidadas pela professora Miriam
Silva. Esse aspecto aparece em destaque também no discurso dos alunos da turma 2007°. Para
esses estudantes, o ensino de Histdria é contextualizagdo, associagdo com a realidade e relacao

passado/presente.
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Estes desenvolvem seus discursos em uma perspectiva critica acerca das praticas
pedagogicas dos professores de Historia e sobre o curriculo do EMI. Primeiramente afirmam
que nos dois primeiros anos do curso, o carater da organizagdo curricular e das praticas era
propedéutico e seguia a sequéncia dos livros didaticos, divergindo da concep¢ao de
integracdo, premissa do EMI discutida nos documentos oficiais, como o PPP do CEFET/RN
(2005) e 0 PPC de Turismo (2005).

Quando questionados sobre o que os motivava a gostar ou nao de Histdria, assim

reagiram os estudantes,

As aulas quando eram muito tedricas, quando eles sé falavam, geralmente
eram muito chatas, porque nao existia uma associagdo com o que viamos na
realidade. Tentavam ensinar Histéria e ficavam numa coisa muito
monotona. [...] a didatica do professor era a diferenca, eu me sentia bem
mais interessada quando o professor fazia a aula bem mais dindmica. Por
exemplo, no 4° ano, o professor fazia uma coisa muito interessante, que
todos se integravam, é que ele contextualizava todas as partes da historia.
(ESTUDANTES..., 2014c).

Para esses alunos, a contextualiza¢do era o aspecto mais importante para uma boa aula
de Historia, contrapondo com a turma 2005, na qual se discute a excessiva contextualizagao
desconexa com a formulagdo e elucidagdo de conceitos fundamentais da Histéria que nao

colabora para a apreensao do conhecimento escolar.

O nosso professor ja tinha uma caracteristica de ser um pouco mais rebelde.
Ele levava a ementa na primeira aula s6 para a gente conhecer. Eu nao sei
também se era a tentativa dele de contextualizar varias coisas no mesmo fato
histérico. Como pessoa ele era muito critico da Histdria, ele tinha uma
andlise muito critica, entdo as aulas dele eram muito ricas nesse sentido de
analisar, discutir algumas coisas, s6 que eu acho que pra uma turma de
Ensino Médio, a gente ndo estava maduro o suficiente pra dinamica da aula
dele, eu acredito que isso foi um problema. E como muita gente também
estava voltada para o vestibular que caia a matéria de Historia, eu senti essa
falta quando fui fazer vestibular eu procurei o isolado s6 de Historia.
Também acho que ele ndo gostava de didatica. (ESTUDANTES..., 2014a).

86
Caicé, v. 16, n. 36, p. 77-112, jan./jul. 2015. Dossié Ensino de Historia.



mneme — revista de humanidades
ISSN 1518-3394

Deve-se, portanto, haver equilibrio entre teoria e pratica, entre conceitos e conteudos e
a vida dos estudantes, ou ao aparato cultural nacional/local. Percebemos, assim, a importancia
de um Ensino de Historia comprometido com um conhecimento soélido, que equilibre os
conteudos curriculares com a formagao de atitudes e valores sociais contemporaneos.

Essa nogao de ensino de Histéria como problematizador do tempo presente é
apontada também pelo professor Giancarlo Vieira, ainda que sua pratica caminhe nos moldes
tradicionais, inclusive na sua cronologia e divisdo quadripartida dos periodos histéricos sob o
modelo francés, é espaco também de compreensio da vida, do mundo, do trabalho, da
sociedade, da politica.

A palavra em destaque na sua narrativa é compreensdo, o Diciondrio de Ciéncias

Sociais (1986), assim se define compreensao,

Nas ciéncias sociais, compreensio refere-se a: a) expectativas
compartilhadas que estdo no &mago da cultura; b) produtos de aprendizagem
no decurso do desenvolvimento humano; e c) utilizacdo das habilidades em
assumir papéis na estruturacdo e interpretacio do social e demais
relacionamentos. (MIRANDA NETTO, 1986, p. 224).

Uma premissa exposta no diciondrio é a mudanca de postura do sujeito que
compreende, aquele que compreende age de maneira diferenciada na sociedade. Vai além do
perceber, lembrar ou imaginar. Esta ligada também com a maturidade do sujeito para lidar
com determinados assuntos, e no caso da Histdria assume a perspectiva de formagao de
sujeitos conscios da realidade social.

O professor Giancarlo Vieira possui um discurso fluido, faz varias entradas em
tematicas paralelas e se contradiz em alguns aspectos. Quando, por exemplo, ele categorizou
sua pratica docente como tradicional, se referia a maneira como lidava com o tempo histérico
e a sequéncia das tematicas levadas para sala de aula, além do método de aula expositiva, mais
comumente usado por ele. Embora, em alguns momentos de sua fala ele expresse que havia
espago para o trabalho com documentarios, se autodenomina alheio ao uso de variedade de
fontes, linguagens e métodos. Em entrevistas com os estudantes, essa questdo reafirmou-se,
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com a critica de que os documentarios e filmes nao eram tao significativos para o aprendizado
dos conteudos, que muitas vezes estavam desconexos com as discussdes de sala de aula.
Interessante perceber que o professor buscava construir junto aos estudantes
capacidades criticas frente a sociedade. Colocando o presente como fundamental para
entender o passado. “[...] Entdo eu acho que a grande luta do professor é essa: fazer conexao,
fazer que essas coisas, que esses elementos tenham o mesmo peso [..].” (VIEIRA, 2014).
Chama ateng¢do também para a cidadania politica e social, e a cidadania e o trabalho como
preceitos para um ensino de Histdria consequente e, de fato, construtor de sujeitos ativos.
Selecionamos o discurso dos estudantes da turma de 2005, que tecem analises sobre a

pratica do professor Giancarlo Vieira.

A minha principal queixa, é que ndo tinha uma continuidade nas aulas de
historia, pra mim historia tem que ser uma coisa continua, para vocé pelo
menos entender a ligagdo entre os fatos, eu acho que é importante vocé ter
isso na mente pelo menos, isso aconteceu primeiro, isso aconteceu depois,
ndo necessariamente tem que ser na ordem, mas eu acho que para ajudar na
questdo do ensino, do entendimento eu acho que a questdo da continuidade
¢ importante. Eu senti falta nisso eu acho que era muito assim, descobri o
fogo ai depois Brasil é coldnia, foi muito assim disperso, do nada aconteciam
as coisas e vocé nao entendia o porqué da ligagdo entre elas.
(ESTUDANTES..., 2014a).

A concepgio de ensino de Historia presente no discurso geral desses estudantes é de o
ensino de Histdria necessita de certa regularidade e o minimo de linearidade, ao mesmo
tempo em que seja contextualizado e critico social. Esse discurso nos surpreendeu no que
concerne a nossa pesquisa, pois viamos do espago tedrico, da influéncia da renovacgio
historiografica, no que concerne a organizagiao e processo de apropriagdo do conhecimento
histoérico, que discorre sobre a necessidade de se trabalhar com um tempo histérico menos
linear, mais comparativo entre as diferentes temporalidades. E os estudantes apontaram
dificuldades em compreender esse tipo de trabalho pedagdgico, isso pelo fato de que o

trabalho comparativo ocorreu sob a perda da importancia do contetdo.
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No entanto, é preciso levar em consideragdo que para uma renovac¢do da
temporalidade no Ensino de Histéria faz-se necessario o amadurecimento quanto ao
conhecimento escolar, construindo uma visao do antes, do agora e do depois, como sinaliza
Bezerra (2010, p. 45) “[...] O conceito de tempo supde também que se estabelecam relagoes
entre continuidade e ruptura, permanéncias e mudancas/transformagdes, sucessio e
simultaneidade, o antes-agora-depois. [...].”

Perceber o tempo histérico sob essa nova perspectiva exige dominio tedrico,
planejamento, pesquisa e auxilio de métodos novos e fontes que colaborem para que os
estudantes vislumbrem em um conhecimento histérico efetivamente novo, o que ja é um fator
problema, porque culturalmente esses educandos ja tiveram experiéncias anteriores marcadas
por essa visao linear, que se transformou em uma cultura arraigada na mentalidade dos
sujeitos.

Os educandos, da turma 2005, sinalizaram também o aspecto da imaturidade para
lidar com essa perspectiva de ensino de Histéria partindo das comparagdes e do tempo
presente, além do anseio em ingressar na Universidade que exigia desses estudantes, a época,

um conhecimento histérico linear e factual.

Eu ndo sei também se era a tentativa dele de contextualizar varias coisas no
mesmo fato que desencadeou vérias coisas depois. Como pessoa ele era
muito critico da histdria, ele tinha uma analise muito critica, entdo as aulas
dele eram muito ricas nesse sentido de analisar, discutir algumas coisas. S6
que eu acho que a gente ndo estava maduro ainda o suficiente pra dindmica
da aula dele, eu acredito que foi um problema. (ESTUDANTES..., 2014a).

Logicamente que a dinamica das praticas pedagdgicas, deve levar em conta o dominio
intelectual dos estudantes, para tanto, é preciso que antes de tudo haja compreensdo de como
se estuda a historia. Nao podemos, em fun¢ao de uma flexibiliza¢ao da organizagao curricular
e temporal da historia, deixar defasado o entendimento de temas e conceitos. A variedade de
comparagdes e fluidez do tempo pode acarretar, como os estudantes sinalizaram, em
problemas graves no processo de apropriacio do conhecimento histérico. Jaime Pinsky e

Carla Pinsky estabelecem uma premissa para uma histéria prazerosa e consequente: “[...]
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Defendemos, pois, a “volta” do conteudo as salas de aula, da seriedade. E, do 6bvio: a tentativa
de interpretacao deve, necessariamente, ser precedida pelo entendimento do texto.” (PINSKY;
PINSKY, 2010, p. 25).

Nessa linha de pensamento é preciso ter cuidado com a sele¢cao dos contetidos para
nao transformarmos o conhecimento histérico em uma macaroca de informacgoes desconexas
(PINSKY E PINSKY, 2010), estudar procurando compreender como se comegou a construir o
patrimoénio cultural da humanidade, entendendo os processos histéricos com rigor
metodologico.

Ao entender a complexidade do conhecimento histérico, inevitavelmente a abordagem
do conhecimento escolar se distancia da descricdo factual e linear. Em outros termos, a
concepcao de tempo histérico estaria mais aproximada da nogdo de processo histérico,
ampliando a possibilidade de compreensdo critica dos acontecimentos, que passam a nao
serem mais marcados pela ideia de ruptura tio somente, mas pelas continuidades,

uniformidades, diferencas e regularidades.

Assim, a Histdria, concebida como processo, busca aprimorar o exercicio da
problematizagdo da vida social, como ponto de partida para a investigagdo
produtiva e criativa, buscando identificar as relagdes sociais de grupos locais,
regionais, nacionais e de outros povos; perceber as diferencas e semelhangas,
os conflitos/contradi¢des e as solidariedades, igualdades e desigualdades
existentes nas sociedades; comparar problematicas atuais e de outros
momentos, posicionar-se de forma critica no seu presente e buscar as
relagdes possiveis com o passado. (BEZERRA, 2010, p. 43).

Com base em Bezerra (2010), a flexibiliza¢ao do tempo histdrico, ou seu trato numa
perspectiva ndo linear, ndo implica tdo somente entender as diferentes temporalidades, mas
perceber a historia em sua esséncia critica e problematizadora do tempo presente.

Quanto a essa questdo, analisamos o discurso dos professores. Observamos que hd
uma hegemonia do tempo historico linear. No caso do professor Giancarlo Vieira, ele afirma
que mesmo com a mudanga do curriculo para o Ensino Médio Integrado e a tendéncia para
uma renovagdo do ensino, os docentes de modo geral ainda permaneciam nessa perspectiva

de histdria mais linear.
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O nosso curriculo antigo trabalhava, tinha essa perspectiva de cronologia
muito préxima a dos livros didaticos mesmo, embora a gente faga relacao
com diferentes momentos da histéria, havia sim uma tendéncia, por mais
que tentassemos em nosso trabalho de grupo e nas individualidades também,
tentar fugir dessa linearidade. A gente percebia que no geral acabavamos
ainda muito presos a questdao da historia nessa perspectiva cronoldgica, até
porque o nosso programa estava organizado dessa forma: histdria antiga, a
histéria medieval, histéria moderna e histéria contemporanea... Aqueles
encadeamentos de acontecimentos que nos levava de certa forma a ficar mais
preso a isso ai. (VIEIRA, 2014).

Do mesmo modo, a professora Miriam Silva afirmava trabalhar comumente nessa
linearidade, argumentando que por ter somente um encontro semanal, referindo-se a carga
horaria de Historia, dificultava-se o trabalho em outra dinamica.

Quanto a concepgao de tempo do professor Francisco Souza, ele afirmou tentar negar
ao maximo a linearidade tao fortemente arraigada ao ensino de Histdria. Para ele, a historia é
ciclica. Essa nocédo diferenciada de temporalidade histérica imprime na agdo desse docente um

carater de maior aproximacdo com a reflexao ativa.

[...] histéria ndo é pra decorar, entdo essa concepgao estava automaticamente
descartada. Essa concep¢do de que histdria é mera memorizagao [..] da
mesma forma que a histdria nao é linear, é outra concep¢ao que eu tentava
romper em sala de aula com eles. A historia é ciclica, ndo quer dizer que ela,
a concepgao da linearidade, inexistia. Eu procurava combater muito isso ai, a
ideia de que nao é mera memorizagao [...]. (SOUZA, 2014).

Observamos que no discurso do docente ha uma associagdo entre a abordagem da
histéria nao linear a um ensino que permite reflexdo e ndo somente memorizagao. Embora os
demais tenham em seu discurso afirmado que a histéria é uma disciplina que permite a
conscientiza¢do, ao longo de suas falas percebemos a intensa necessidade de acumulagao de
conhecimento histérico, seguindo a légica dos manuais didaticos.

Tomando por base a fala do professor Francisco Carlos, analisamos o termo mais forte
usado por ele para a compreensdo do Ensino de Histdria: reflexdo. Essa categoria traz em si a

nog¢io de um individuo que possui particularidades, mas que em convivio social é reflexo e
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refletor, sendo um potencial agente de transformagao. Tendo por base o Dicionario de
Ciéncias Sociais (1986), o conceito de reflexo ou reflexdo estd diretamente relacionado a

aprendizagem. Seguindo a nog¢ao de reflexo desenvolvida pelos pensadores Behavioristas.

7

[...] aprendizagem é o processo pelo qual se origina ou modifica uma
atividade mediante a rea¢ao a uma situacao dada, desde que as caracteristicas
dessa modificagao nao sejam explicadas a partir de tendéncias reativas inatas
ou por maturagio ou por modificagdes temporais do organismo (como
fadiga, drogas etc.). Apesar das divergéncias teéricas, ha portanto consenso
quanto a se contrapor a aprendizagem ao comportamento herdado, bem
como quanto a existéncia de mudangas de comportamento que a
aprendizagem envolve. (MIRANDA NETTO, 1986, p. 73, grifo nosso).

Percebemos na fala do professor Francisco Carlos que ao mencionar a palavra reflexao
como pressuposto para o ensino de Histdria, ele supera a ideia de reflexo condicionado, e
relaciona a aprendizagem dos conteudos da Histéria com a possibilidade de desenvolver a
criticidade e desnaturalizar as desigualdades e preconceitos sociais, formando o ser humano

integral e fazendo-o refletir sobre o mundo.

Eu costumo dizer a eles (os alunos): quanto mais ignorante sem a Historia,
mais preconceituosa a pessoa ¢, mais naturaliza as desigualdades sociais. Nao
compreende que as desigualdades sociais sdo frutos de um processo
histérico/sociolégico... Entdo, nesse sentido, eu sempre me preocupei muito
em conciliar o ensino de Historia para a formagao integral do aluno, isso foi
uma preocupagdo desde os primordios quando entrei aqui na escola. Sempre,
sempre procurei discutir com os meus alunos essa vertente do ensino de
Historia e creio que o resultado tem sido correspondido. Claro que nao
atinge cem por cento do alunado, mas grande parcela do alunado
compreende essa proposta do ensino de historia. (SOUZA, 2014).

Observamos, ainda, no discurso de Francisco Souza, uma perspectiva de ensino que
dialoga com a formagéao integral dos sujeitos, que para ele é a educagdo como atributo para
compreensdo das multiplas facetas da vida em sociedade. Em outras palavras, seria a

abrangéncia das dimensdes: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Esse foi o professor que
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mais se aproximou das concepg¢des ontoldgica, historica e social do trabalho, deixando isso
bem explicito em seu discurso.

Os estudantes da turma 2008, afirmaram que a histéria ndo é somente passado, é uma
disciplina formadora do pensamento critico. Pensamento esse que os conduz a serem mais
que meros técnicos e, sim, sujeitos conscientes de seu espa¢o na sociedade. Assim declararam

quanto a Instituicao e a pratica do professor Francisco Carlos:

[...] e toda a natureza de histdria do terror que foi a histéria do trabalho no
decorrer da humanidade, e depois o surgimento dos cursos técnicos e o
porqué de ter sido criado, e aquela critica que fizeram tdo bem feita, que
embora, tenhamos sido criados para sermos criaturas repetidoras,
profissionais mais técnicos, menos criticos, os institutos federais foram
muito bem feitos. Tao bem feitos que a ditadura que criou a ideia do técnico,
do profissional mecanico que nao vai fazer uma graduagdo, e que por isso
seria menos critico ndo deu certo, e nunca iria dar, esse lugar foi criado para
que fossemos bons operdrios qualificados. Mas o tiro saiu pela tangente
porque o que se construiu foi uma instituigdo forte, com professores
totalmente comprometidos, criticos, apaixonados e com estudantes que
souberam ao longo do tempo, receber e devolver esse amor.
(ESTUDANTES..., 2014d).

Ha simetria entre o discurso do professor Francisco Carlos e a fala desses estudantes
que demonstram uma compreensao do trabalho e do mundo em suas multiplas dimensdes,
ressaltando a ideia de um ensino de Histdria que colabora para a formagdo humana integral e
aproxima a teoria da pratica.

Para esses estudantes, turma 2008, a forma¢ao ofertada pelo entdio CEFET/RN,
distancia os formandos da concepgdo de mao-de-obra qualificada nos termos do capital, do
técnico que atende aos anseios do mercado e que, por isso mesmo, nao é capaz de criticar o
mundo cultural, social e historico em que se insere. E os aproxima, por sua vez, de um sujeito
que além de ser capacitado para atuar em determinada profissio, compreende o mundo do
trabalho, critica-o e, além disso, também é competente para o ingresso no ensino superior.

Esse aspecto, embora ndo tenha sido colocado inicialmente como foco de nossa

pesquisa, se apresentou nas entrevistas como um ponto forte. Todas as turmas afirmaram que
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foram formadas para o mundo do trabalho, mas também foram formadas para o ingresso no

ensino superior e principalmente para verem o mundo de maneira diferente.

O CEFET lhe prepara para enfrentar o mundo, ele ndo me preparou para
trabalhar com o turismo e sim para trabalhar. Se hoje eu quisesse trabalhar
em qualquer emprego, eu teria essa facilidade de falar em publico, por
exemplo... E também para a faculdade. (ESTUDANTES..., 2014a).

O ensino tem uma qualidade tao grande que embora o foco seja formar um
excelente profissional, e que realmente forma, ela da caminhos para isso (se
referindo ao ingresso no ensino superior), vocé realmente sé nao é um
excelente profissional aqui se nao quiser. (ESTUDANTES..., 2014d).

As duas coisas, todos que sairam dali, tanto pro turismo ou para outros
cursos, sairam muito bem. Acho que o CEFET da uma base muito boa, nao
s6 em relagdio ao conhecimento do ensino médio, como ensino de vida
também, vocé entra ali crianca e sai com a cabega diferente, enxerga o
mundo diferente. E um sentimento, inclusive, comum entre muitos alunos
do IF [...]. (ESTUDANTES..., 2014c).

Eu acho que os dois. Sinceramente eu acho que se a gente quisesse ser guia
de turismo, a gente teria condicdes de fazer, claro que a gente teria que se
esforcar um pouco mais com a questdo de conseguir emprego, como nao era
0 que ninguém queria, a gente na metade do curso ja dizia: “espera, vamos
ver outra coisa, mas se a gente quisesse fazer a gente tinha condi¢des” [...].
(ESTUDANTES..., 2014b).

A turma 2005 assim afirmou: a institui¢do ndo nos preparou para sermos técnicos e
sim para trabalhar, seja em que trabalho for. Essa dimensdo nos remete a Gramsci (1991)
quando trata da escola desinteressada, escola unitaria. E ressalta a proposta realizada no
Projeto Politico Pedagogico, que aponta para uma formacgao profissional e, assim o faz, ao
mesmo tempo em que em sua prdxis, acaba por atender ambas as dimensoes.

Assim sendo, parte da responsabilidade dessa formagdo que os estudantes afirmam ser
para a vida, esteve atrelada a Pratica Pedagégica dos professores, especialmente os de histéria.
No discurso dos estudantes, mesmo os que afirmaram terem aulas meramente expositivas,
sinalizaram para o fato de terem sido incitados a pensarem sobre o mundo, relacionando
passado e presente.
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Ensino de Histéria e praticas pedagdgicas: uma analise do processo de ensino e
aprendizagem do saber historico em Educagao Profissional

Nossa concep¢ao de pratica parte das discussdes desenvolvidas por Vazquez (2007),
segundo o qual, comumente associa-se a palavra prdtica a agdo propriamente dita, a
praticidade, o utilitarismo. Mas, afinal, o que é prdxis?

Praxis diferencia-se de pratica, no sentido popular da palavra, por referir-se a uma
acao consciente, imersa em uma relacdo profunda com a teoria. Podemos assim dizer, que
toda prdxis ¢ atividade humana, mas nem toda atividade humana é prdxis. Neste caso,
qualquer sujeito pratica agdo e sobre esta domina técnicas, métodos e procedimentos, no
entanto, por ndo possuir uma consciéncia filoséfica reduz sua agao meramente a praticidade,
ao atendimento de suas necessidades imediatas. Embora, sua consciéncia seja influenciada por

ideias que estao no ambiente.

[..] o homem comum e corrente se encontra em uma relagio direta e
imediata com as coisas — relagdo que nao pode deixar de ser consciente -,
mas nela a consciéncia ndo distingue ou separa a pratica como seu objeto
proprio, para que se apresente diante dela em estado tedrico, isto é, como
objeto do pensamento [...]. (VAZQUEZ, 2007, p. 32).

Neste sentido, ha uma consciéncia comum e uma consciéncia reflexiva. No caso de
nossa pesquisa, os docentes, a priori, ndo se enquadrariam na no¢do de homem comum,
porém, se nas praticas pedagdgicas desses docentes nao ha uma aproximacao teoria/pratica,
bem como uma reflexdo sobre sua agdo, o mesmo seguiria a légica do homem comum. Em
outros termos um ser pratico que ndo precisa de teoria, que encontra na propria pratica a
solucao dos problemas, revivendo agdes passadas que é a propria experiéncia.

Para Maurice Tardif (2006, p. 31), a experiéncia é aspecto importante na atuagio e
formacao docente, visto que “[...] Parece banal, mas um professor ¢, antes de tudo, alguém que

sabe alguma coisa e cuja fungao consiste em transmitir esse saber a outros.” Mas como esse
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saber se constr6i e como é transmitido é a problematica de investigacdo de Tardif, o qual
afirma que os docentes possuem saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

A pratica docente nesses termos vai além da mentalidade do servico e do
autorrecrutamento, ou seja, nao ¢é essencialmente o pensar e o agir, mas a consciéncia que se
tem acerca dessa agdo. Os saberes pedagdgicos, para Tardif, aproximam-se muito mais da
praxis do que da técnica, posto que a Pratica Pedagdgica exige por parte do docente um
processo de reflexdo constante.

A experiéncia também ¢é abordada por Sdnchez Vazquez como aspecto de acao que
necessita dialogar com a teoria para que ndo se torne mera praticidade. Os saberes
experienciais sdo entendidos como os saberes da vida, ja que a vida é a prépria aprendizagem
e ndo se dissocia da pratica profissional. No entanto, convencionou-se separar essas
dimensoes, como se a produgdo do conhecimento nada tivesse a ver com a transmissao do
mesmo, crescendo a separacao entre a pesquisa e o ensino no ambito académico, reduzindo
assim a a¢ao do professor ao seu aspecto meramente técnico profissional.

Podemos, entdo, concluir que a prdxis é composta de saberes cientificos socialmente
construidos e que dialogam com saberes sociais, em uma rela¢ao de unidade teoria/pratica.
Distanciando-se, assim, da visdo fabril dos saberes, colocando-os no espaco de didlogo
permanente entre a produgio do saber cientifico e a pratica, no caso dessa pesquisa, a pratica
pedagogica.

Nao obstante, os docentes de histdria devem possuir concepg¢des tedricas dessa pratica
pedagoégica e do proprio conhecimento de referéncia. Por isso, delimitamos a analise, ndo na
auséncia do conhecimento histdrico, mas do fazer docente que exige tomada de consciéncia
reflexiva e de como o saber histérico se manifesta na sala de aula. Nesta perspectiva iremos
discorrer sobre as diferentes formas de prdxis e a relagdo teoria/pratica no ensino de Histdria,
tendo por base o discurso dos educadores e educandos,

A teoria em si ndo é capaz de transformar o mundo, é condi¢ao necessaria, porém

insuficiente,
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Em suma, a praxis se apresenta como uma atividade material,
transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que nao
se materializa, na medida em que ¢é atividade espiritual pura. Mas, por outro
lado, ndo hd praxis como atividade puramente material, isto é, sem a
producdo de fins e conhecimento que caracteriza a atividade tedrica. Isso
significa que o problema de determinar o que é a praxis requer delimitar
mais profundamente as relacdes entre teoria e pratica [..]. (VAZQUEZ,
2007, p. 237).

Enquanto a teoria ndo transita pela pratica, ela é negada. Acreditamos que somente na
vivéncia é que a teoria pode transformar o real, pois em todas as areas do conhecimento hé
uma preocupagao com essas duas dimensoes da realidade, porém quando se trata da formagdo
docente torna-se uma questdo ainda mais delicada, pois incide diretamente sobre a pratica
social.

Acerca da relagdo teoria/pratica, Vera Candau e Isabel Lelis (1995) apontam o
distanciamento entre essas esferas do ensino como um dos principais problemas da formacao
dos professores. E importante na educacdo, de modo geral, e em especifico na Educagio
Profissional, que se estabeleca uma relacao unitdria e reciproca entre teoria e pratica, sé assim

teremos o primado de uma educagdo emancipatéria®.

Convém salientar que, na questdo da relagao teoria-pratica, se manifestam os
problemas e contradi¢bes da sociedade em que vivemos que, como sociedade
capitalista, privilegia a separagdo trabalho intelectual-trabalho manual e,
consequentemente, a separagdo entre teoria e pratica. (CANDAU; LELIS,
1995, p. 50)

Em uma sociedade em que o praticismo é visto como solucdo para o melhor
aproveitamento do tempo, seja na vida social, privada ou no trabalho, a teoria é muitas vezes
desprezada. Por outro lado, para os que ddo primazia a teoria, ndo consideram que a prdxis
pode enriquecer a teoria, ou seja, ha um processo de negacdo entre ambas.

Desta forma, partimos da no¢ao de unidade teoria/pratica, na qual ndo hd uma relagao
de execugdo na pratica de teorias pré-definidas, haja vista que concordamos com Tardif

(2006) na concepg¢do de formacdo docente também pela experiéncia. E no caso de nosso
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objeto de estudo, esse aspecto é ainda mais singularizado, ja que os docentes ndo tiveram em
sua formacao inicial o acesso a discussoes acerca da relacdo educacdo/trabalho.

Neste caso, concordamos com Chaui, quando afirma que a unidade entre essas duas
esferas é envolvida por autonomia e dependéncia, expressa em movimentos de contradi¢oes

proprios dessa unidade.

1) A teoria nega a pratica enquanto pratica imediata, isto é, nega a pratica
como um fato dado para revela-la em suas mediagdes e como praxis social,
ou seja, como atividade socialmente produzida e produtora da existéncia
social. A teoria nega a pratica como comportamento e a¢ao dados,
mostrando que se trata de processos histdricos determinados pela agdo dos
homens que, depois, passam a determinar suas agdes.

2) A pratica por sua vez nega a teoria como um saber separado e auténomo,
como puro movimento de ideias se produzindo umas as outras na cabeca dos
tedricos. Nega a teoria como um saber acabado que guiaria e comandaria de
fora a agdo dos homens. E negando a teoria enquanto saber separado do real
que pretende governar esse real, a pratica faz com que a teoria se descubra
como conhecimento das condigbes reais da pratica existente, de sua
alienacio e transformacio. (CHAUI apud CANDAU; LELIS, 1995, p. 54).

A problematica é compreender a pratica como ativismo, desvinculado de um contexto
socio historico. No entanto, a pratica nao é concreta e predefinida, ela é fruto de construgdes.
Quanto a teoria, ndo é possivel existir de maneira isolada do real, nem tampouco, o
conhecimento produzido historicamente é acabado, indiscutivel, e que age diretamente no

comando das agdes humanas. As relagdes entre teoria e pratica,

[...] ndo podem ser vistas de um modo simplista ou mecanico, a saber: como
se toda teoria se baseasse de um modo direto e imediato na pratica. E
evidente que hd teorias especificas que nao tém essa relacio com a atividade
prética. [...] E uma prova de mecanicismo dividir abstratamente essa histéria
em duas, e depois tentar encontrar uma relagdo direta e imediata entre um
segmento tedrico e um segmento pratico. Essa relacio nao ¢ direta e
imediata, mas sim por meio de um processo complexo no qual algumas vezes
se transita da prética a teoria, e outras destas para a prética. (VAZQUEZ,
2007, p. 256).
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Sao essas contradigdes que problematizaremos com base no discurso dos sujeitos da
pesquisa, partindo do pressuposto da existéncia de diferentes formas de praxis, em que nos
deteremos a compreensiao de duas categorias: a praxis criadora e a praxis reiterada,

caracterizando-as no espago da EP.

[...] Se a préxis é agdo do homem sobre a matéria e criagdo — através dela - de
uma nova realidade, podemos falar de diferentes niveis da praxis de acordo
com o grau de penetragdo da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico
e com o grau de criagdo ou humanizagdo da matéria transformada destacado
no produto de sua atividade prética. (VAZQUEZ, 2007, p. 265).

Embora haja distingdo entre niveis de prdxis, elas podem dialogar entre si. No caso de
nossa pesquisa, aparecem dois niveis: aquela que produz em sua agdo algo novo, rompendo
com o prescrito; no caso do curriculo, seria a manifesta¢ao do curriculo oculto. Enquanto que
a praxis reiterada, é a agdo em conformidade com uma lei previamente tragada; nessa pratica a
acdo ¢ imitativa de outras.

A sociedade em si é feita do processo de imitar procedimentos que estejam em pleno
funcionamento, mas pela propria logica social de construir novas necessidades, o homem
acaba por criar novas agdes. Ou seja, 0 homem ndo precisa estar todo tempo criando, ele cria
por necessidade, para adaptar-se a novas situagdes (VAZQUEZ, 2007). Porém, o que
diferencia uma pratica criadora de uma pratica reiterada?

Na pratica criadora a consciéncia esta todo tempo ativa, peregrinando do ideal ao real,
existindo nesse nivel: unidade entre o discurso e a pratica, imprevisibilidade do processo e do
resultado e irrepetibilidade do produto. Desse modo, a matéria se ajusta ao fim e o ideal se

ajusta a realidade e as mudancas imprevistas que ocorrem ao longo do processo.

Na praxis imitativa, o campo do imprevisivel estreita-se. O ideal permanece
imutavel, pois ja se sabe de antemao, antes do préprio fazer, o que se quer
fazer, e como fazé-lo. A lei que rege o processo pratico ja existe, de forma
acabada, anteriormente a esse processo e ao produto em que culmina.
Enquanto na praxis criadora cria-se também o modo de criar, no fazer
pratico imitativo ou reiterativo ndo se inventa o modo de fazer [...].
(VAZQUEZ, 2007, p. 275).

99
Caicé, v. 16, n. 36, p. 77-112, jan./jul. 2015. Dossié Ensino de Historia.



mneme — revista de humanidades
ISSN 1518-3394

Fazer torna-se sindnimo de repetir. E a repeticdo nao exige reflexdo, nem tampouco
criagdo, embora amplie o ja criado, ndo é capaz de criar uma nova realidade. E quanto aos
docentes de histéria que atuaram no Ensino Médio Integrado de Turismo, entre 2005 e 2011,
as praticas eram criadoras ou reiterativas? Responder a esse questionamento sera a tonica de
nossa discussao a partir de agora.

Para compor nossa analise, iniciaremos com a elucidag¢do da fala dos educandos,
segundo os quais, o elemento convergente na pratica pedagdgica dos professores de Historia
dessa instituic¢do no periodo analisado era a aula expositiva. Segundo Schmidt e Cainelli
(2009), a aula expositiva pode ocorrer em trés modelos: abordagem magistral, abordagem
dialogada e abordagem construtivista, e todas apresentam vantagens e desvantagens.

Na abordagem magistral, temos um método mais tradicional que permite o trato de
muitas informag¢des em curto espaco de tempo e em uma perspectiva mais descritiva da
narrativa historica, privilegia-se a transmissdo do conhecimento e pde o aluno na situagdo de
receptor, e ndo garante que o estudante sera capaz de utilizar aquele conhecimento em outra
situagdo. Na fala dos estudantes da turma 2007, aparece ainda um discurso que sobrepde o
conhecimento do professor ao dos estudantes, dando a ideia de que os mesmos ndo seriam

capazes de interferir nas aulas, tamanho era o conhecimento do professor,

Eu acho que era sim democratico, nesse sentido. Mas no caso de “fulano de
tal”, ndo era tao considerada, por ele ter muito conhecimento, algumas vezes,
nao que ele passasse por cima, nossa opinido nao tinha tanta relevancia no
sentido a qudo certo ela era. No caso de contribui¢do pra aula, a gente nao
tinha muita coisa para contribuir, estdvamos apenas tendo conhecimento a
partir dele. (ESTUDANTES..., 2014c).

Percebemos, assim, que o saber disciplinar quando posto em primeiro plano na Pratica
Pedagdgica dos professores acaba por transmitir aos estudantes a nogao de que eles sdo os que
nao sabem e que aprenderao a partir do conhecimento do professor. Dai a importancia da
unidade entre os saberes docentes discutidos anteriormente para que os estudantes nao sejam

sujeitos passivos no processo de apropria¢ao do saber historico.
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Ainda segundo Schmidt e Cainelli (2009), outra abordagem da aula expositiva é a
dialogada, que consiste em elucidar sempre a participa¢ao dos estudantes. No entanto, esse
método s se torna eficaz se tiver plena participagdo da turma e quando os questionamentos
nao levam os estudantes a respostas fechadas, sem a necessaria reflexao acerca das tematicas.
A turma 2008 afirma que o perfil dos professores de histéria era de aulas mais expositivas e
sempre promovendo o desenvolvimento do pensamento critico por meio da rela¢ao entre

passado e presente.

Sao professores com perfil mais tradicional em sentido de aulas mais
expositivas serem bastante recorrentes, mas a abordagem deles era muito
agradavel, eles demonstravam muita paixdo com veeméncia no ensino da
histéria e isso marcava o aluno. Prendia. Ndo é uma pessoa simplesmente
cuspindo conhecimento, era muito mais envolvente porque os fatos
historicos eram relacionados a atualidade. [..] O professor pode ser
incrivel. Se ele for muito desagradavel, o aluno nem sente vontade de ir para
aula, e a gente via isso muito fortemente, fazendo um comparativo com
outros professores; e até a reinven¢io da didatica tradicional, porque até
dentro dessa didatica conseguiam se reinventar usando imagens, noticias
“fresquinhas”, as redes sociais invadindo as salas de aula, pelas maos do
proprio professor que conseguia vincular aquilo, manter o equilibrio.
(ESTUDANTES..., 2014d, grifo nosso).

A necessidade de estudar histéria implicitamente é postulada pelo questionamento ao
passado, partindo dos anseios da sociedade atual. Contudo, é preciso ter cuidado para nao
cairmos na problematica apontada por Eric Hobsbawm, o presente continuo, pois nao se trata

de abordar o passado pelo passado, mas de equilibrar essa relagao,

A destrui¢ao do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geragdes passadas — ¢ um dos fendmenos
mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens
de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagao
organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso os
historiadores, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais
importantes que nunca no fim do segundo milénio. Por esse mesmo motivo,
porém, eles tém de ser mais que simples cronistas, memorialistas e
compiladores. (HOBSBAWM, 1995, p. 13).
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Interessante pegarmos as expressoes cronistas, memorialistas e compiladores, que nas
Praticas Pedagodgicas se corporifica em um ensino de Histéria descritivo dos fatos e
narrativista, distanciando o educando do processo e do desenvolvimento do pensamento
critico.

O ultimo tipo de aula expositiva baseia-se na abordagem construtivista que permite
“[...] Ao aluno ser o ator de sua formagao. Privilegiando a autoaprendizagem experimental em
detrimento da transmissao de saber ja produzido, esse método permite ao aluno apropriar-se
de processos intelectuais.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 39), e ser, portanto, produtor do
conhecimento, negando a concepgdo de disciplina escolar enquanto transposicao didatica.
Nessa abordagem o ensino de Histéria pode partir de situagdes problemas e, portanto,
ressignifica o tempo histérico. Nao vimos no discurso dos estudantes algum elemento que nos
permitisse concluir que houve o uso desse método. Inferimos, por sua vez, que a pratica
pedagdgica dos professores de historia esteve no espago da abordagem magistral e dialogada.

Importante destacarmos também no discurso da turma 2007 que nos primeiros anos
do curso as aulas eram convencionais, ndo aparecia o mundo do trabalho como principio
educativo e a sequéncia das tematicas era baseada nos livros didaticos. Ja a turma 2005°
classificou seu professor de indisciplinado, pela sua excessiva divagacdo na abordagem das
tematicas em sala de aula, segundo eles, isso era consequéncia da falta de preparo para o

universo do EMI,

O nosso professor ja tinha uma caracteristica de ser um pouco mais rebelde.
Ele levava a ementa na primeira aula s6 para a gente conhecer. Eu nao sei
também se era a tentativa dele de contextualizar varias coisas no mesmo fato
que desencadeou varias coisas depois. Como pessoa ele era muito critico da
histdria, ele tinha uma analise muito critica, entdo as aulas dele eram muito
ricas nesse sentido de analisar, discutir algumas coisas, s6 que eu acho que
pra uma turma de ensino Médio a gente ndo estava maduro ainda suficiente
pra dindmica da aula dele, eu acredito que isso foi um problema. E como
muita gente também estava voltado para o vestibular que caia a matéria
historia, eu senti essa falta quando fui fazer vestibular. Eu procurei o isolado
s6 de histéria porque eu senti falta. Também acho que ele ndo gostava de
didatica [...]. (ESTUDANTES..., 2014a).
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E importante uma pratica pedagdgica intencional e consequente, que prime pela
responsabilidade com a apreensdo dos conceitos e ndo somente com a formacao de sujeitos
criticos. Os proprios estudantes identificaram essa problematica e reconheceram que as aulas
de histéria deram a eles um novo olhar sobre o mundo atual, mas ndo dominavam os
conteudos necessarios a pratica profissional.

A turma 2008 tinha um discurso mais apaixonado pela institui¢ao e seus professores,
sempre colocando suas agdes como positivas, mesmo quando afirma que o ensino era
tradicional (no caso, na fala desses alunos, tradicional refere-se as aulas expositivas), dizia
ainda que os professores davam uma nova roupagem a essa pratica, sempre pensando na
formacgdo para a criticidade. Por outro lado, a turma 2006 discorreu sobre as vivéncias em sala

de aula e a inseguranca que sentiam em intervir nas aulas de determinados professores,

Essa discussao sempre tinha justamente por essa coisa de a gente ter que ler o
texto para discutir na sala de aula, entdo dava mais tempo para a gente fixar.
Como a gente discutia muitos textos, entdo acabava que a gente tinha que
fazer as comparagdes para chegar 1 e lembrar. Eu acho que por essa forma
de levar a aula, algumas pessoas tinham medo de falar, por mais que sentisse
liberdade, mesmo assim ficavam com aquela inseguranga, ja os outros
professores davam a liberdade bem maior, que a gente conseguia discutir.
(ESTUDANTES..., 2014b).

Nesse discurso também desponta outro elemento, igualmente comum nas praticas
pedagogicas dos professores de Historia, o uso de textos. A pratica da leitura e da exposi¢ao
oral sdo as mais recorrentes no ensino de Historia. Mas, e no ambito do EMI que
especificidades ganham essas praticas?

Buscamos direcionar as entrevistas dos docentes e alunos para a compreensdo dessa
dimensdo de nossa pesquisa, o curriculo integrado e o ensino de Histéria. O discurso da
turma 2005 seguiu a tOnica de que, por ser a primeira turma a experimentar o curriculo
integrado, nao havia integragdo real, sobretudo nas disciplinas do nticleo comum, o ensino era
essencialmente propedéutico. Embora ndo houvesse relagio direta com a pratica profissional

do curso em que estavam inseridos, os educandos afirmaram que eram formados para o
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mundo do trabalho de modo geral e ndo para ser tdo somente mao-de-obra. Selecionamos

alguns trechos das falas desses estudantes:

Para vocé ter nogdo como nossa turma era bem cobaia, a integragdo do nosso
curso era ter os trés anos do ensino médio e no ultimo ano so o técnico, nio
era integrado de verdade [...]. O diferencial poderia ser aqui no IF, pois aqui
€ o técnico, onde se formam pessoas capacitadas para pensar no mercado de
trabalho, e ndo como mao de obra, e pelo menos, infelizmente, o que a gente
viveu foi isso [...]. (ESTUDANTES..., 2014a).

Na segunda parte desse trabalho ja mencionamos a problematica da ma formagao
docente para atuagdo na EP, e esse aspecto ressurge no discurso dos docentes. Era perceptivel
para os estudantes que os professores ndo estavam aptos para o ensino em uma perspectiva de
integracao. No espago do ensino de Histdria a tdnica era de formagao para cidadania, para a
problematizacdo do mundo do trabalho e suas desigualdades. Quanto a essa questdo de

mudanga curricular, a fala do professor Giancarlo complementa a visao da turma 2005,

Porém, ao voltar ao modelo da integracio a gente passa por outra
reformulagdo curricular. Por um novo PPP, a gente vai construir outro
curriculo de Historia para os cursos, dessa vez com a opgao tematica, com a
realidade um pouco mais adaptada para o tema, essa questdo do mundo do
trabalho, da histdria da técnica, mas, muitas dificuldades ainda sio muito
fortes, ainda no que a gente trabalha, porque a gente se depara com
problemas que vem de fora também: Como é que o ensino de historia é
trabalhado no Brasil? A questdo dos livros didaticos, como adaptar o novo
curriculo que a gente construir para a realidade dos livros didaticos? Das
escolhas que o MEC coloca para a instituicdo, para os grupos de ciéncias
humanas? Nds temos ainda muitas dificuldades; este novo curriculo que esta
em andamento na instituicdo, que esta sendo avaliado depois de pronto... Eu,
pessoalmente, ainda ndo tenho nenhuma experiéncia com esse novo
curriculo. Eu ainda estou, assim, trabalhando tradicionalmente [...].
(VIEIRA, 2014).

Vimos que a formagdo desse professor incide diretamente em sua pratica e na
resisténcia em adequar-se as novas exigéncias, tanto do EMI, quanto das propostas para o
curriculo de Historia. Ele levanta um debate interessante, a influéncia de agentes externos no

curriculo da Historia. A fala desse docente também nos indica que se trata de uma prdxis
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reiterativa, haja vista que o mesmo nao se aventura a criar uma nova realidade em sua pratica
pedagoégica, repetindo as praticas consolidadas ao longo dos anos e que estavam prescritas no
curriculo da institui¢do anteriormente.

No caso da professora Miriam, ha concomitancia entre uma pratica reiterativa e a
criadora, posto que ela mesma categoriza sua agdo docente como positivista e linear,
demonstrando o aspecto reprodutor de uma concepg¢do de ensino de Histéria que ainda é
hegemonica na sociedade atual. Ao mesmo tempo, em que abre espago para novos olhares
sobre a histdria e sua aprendizagem, como no caso do projeto Meu curso e a Histéria, aspecto
que legitima a concepgdo de Vazquez (2007), quando afirma que ndo existe pratica de
imita¢do ou criagdo continua e pura, os homens e suas agdes exprimem constantemente a
imita¢do e a cria¢do, dependendo de suas necessidades. O que diferenciaria uma pratica
essencialmente reiterativa seria a incapacidade de transformacao e de reflexdo sobre os atos, e
esse ndo é o caso da professora Miriam. A mesma reconhece a necessidade de mudanca,
entende o ensino em uma nova perspectiva, mas ndo vé como isso é possivel na pratica
pedagogica.

Ela expde os seguintes problemas, no que tange a atuagdo em uma nova perspectiva:
falta de preparo para a linguagem de cada curso, formagao inicial deficiente no que tange a
relagio Educagdo/Trabalho e, em outro momento da entrevista, a carga hordria semanal de
Histdria, que ao seu olhar era diminuta e, afinal de contas, a instituicdo nao preparava
somente para o mundo do trabalho imediato, mas para a progressao nos estudos, como ja
discutimos nas falas dos estudantes. Concluimos, pois, que a pratica dessa professora sinaliza
para um processo de pratica criadora.

O professor Giancarlo, por sua vez, aproxima-se muito mais da pratica reiterativa,
sobretudo no aspecto de ndo se inventar um novo modo de fazer. No caso, seguir
essencialmente a logica de um curriculo tradicional da Histdria, a cronologia dos livros
didaticos e o modelo de aula essencialmente expositiva, que embora tenha abertura para a fala

dos estudantes, ndo permitia um aprofundamento do saber fazer da histéria.

105
Caicé, v. 16, n. 36, p. 77-112, jan./jul. 2015. Dossié Ensino de Historia.



mneme — revista de humanidades
ISSN 1518-3394

Por ultimo, analisamos a pratica do professor Francisco Carlos, o docente que mais
se aproxima de uma pratica criadora, pela sua consciéncia ativa constante, sobretudo, quando
se trata de pensar a histéria em uma perspectiva nio linear e a formacao profissional em seu
sentido integral e humanitario. Segundo ele, a orientagdo de seu trabalho era sempre de
formar um aluno critico e questionador, o que exige um ensino para além da memorizagao e
de um saber pronto, inquestionavel. Outro aspecto importante era a inser¢do na sala de aula
da aprendizagem do como se pesquisa histdria, aspecto que conduz a desconstrugdo da
verdade historica e da histdria como narrativa do passado. Em um trecho da entrevista, ele

assim se reporta ao Plano de Curso de Turismo:

[...] eu ndo posso afirmar categoricamente que utilizei desses dados que
constavam no PPC para a minha pratica pedagogica, seria leviano da minha
parte dizer isso. Eu digo aquilo que tenho condigdes de comprovar o que
aconteceu em minha sala de aula, pode ser até que eu tenha utilizado
algumas ferramentas, algumas contribuicdes de maneira que eu nao tinha
percep¢ao disso, digamos assim. [...] e quando eu defendo a pedagogia, as
pessoas brincam comigo e dizem que é porque sou casado com uma
pedagoga — ah, vocé defende a pedagogia porque vocé é casado com uma
pedagoga — ndo, eu entendo que ¢ inconcebivel um professor que se afasta
das discussoes tedricas, metodoldgicas da area da pedagogia... é inconcebivel.
(SOUZA, 2014).

Na fala desse docente esta explicita a ideia de que os saberes docentes perpassam
pelo conhecimento da drea, pelos saberes experienciais e pelos saberes pedagdgicos, tendo
como principal norte a relagdo teoria/pratica, assim como a constante reflexdo sobre suas
acoes e o lugar do aluno como produtor do conhecimento. Desta forma, sua pratica
pedagdgica vai além das prescrigdes do curriculo formal.

Percebemos, contudo, que as praticas no ensino de Historia assumiam multiplas
facetas diante de um cenario que exigia dos docentes conhecimentos pedagdgicos, historicos e
da rela¢ao educacgao/trabalho. Nao havia uma regularidade, cada docente, mediante suas
concepgoes de ensino, assumiam praticas que variavam entre a reiteragao e a criagao, diante
de um curriculo que ja apresentava limitagdes quanto as especificidades da Historia e da

superac¢do da dualidade educacional.
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Consideracoes finais

O trabalho é um pressuposto basico para a sobrevivéncia humana, e por isso mesmo
estd imerso no universo cultural, social e politico dos sujeitos. Pode servir ou nao, ao projeto
de sociedade com o qual dialoga, podendo ser socialmente util e humanizador ou, ser objeto
de desantropomorfizagdo e alienagdo. Uma educagdo que permite a inser¢ao do trabalho
como principio educativo, em suas dimensdes ontoldgicas, histdricas e sociais, que concebe o
trabalho para além dos interesses do capital, precisa, pois, ter como predmbulo a superagdo da
dualidade educacional. Educar para a emancipagao.

Consideramos uma educagdo emancipatdria a que permite o desenvolvimento das
capacidades criticas e do saber fazer, em um processo de compreensio de que toda agdo
humana é pratica, mas é também planejada e associada ao pensamento, embora muitas vezes
nao critica. Associar essas dimensdes em uma perspectiva de forma¢ao humana integral é um
desafio para o contexto atual, e mais ainda para os primeiros anos de vivéncia do projeto de
Ensino Médio Integrado, como € o caso de nossa pesquisa (2005-2011).

Identificamos nas narrativas dos sujeitos, sobretudo dos docentes, as inquietagdes
frente a nova proposta de integracao, legitimada pelo Decreto n. 5.154/04, o qual permitia a
oferta de Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional. Essa mudancga, que em si ja era
complexa, possuia uma particularidade: os professores ndo tiveram, em sua formagio
continuada, as bases para atuagdo no EMI. A postura da instituicdo em assumir o EMI, exigia
a construgdo de um novo PPP e de novos projetos de curso, que se adequassem a tal realidade.

Diante disso, cada docente criou sua propria estratégia para atuar de modo mais
significativo naquele contexto. Em seus discursos ficava clara a intencdo de formar os
educandos para além da técnica, elucidando a expressao do professor Giancarlo, era uma
espécie de formacao do técnico cidaddo. A tdnica era de formar para o trabalho, finalidade do
entdo CEFET/RN, mas ao mesmo tempo problematizar esse universo e colocar em pauta as
demais dimensdes do ser humano: a cultura, a ciéncia e a tecnologia. A questdo é que o
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discurso parecia apontar para a esséncia do EMI, enquanto as praticas divergiam, sinalizando
uma permanéncia de um curriculo unilateral, e especificamente no caso da Histdria, centrado
na formagdo propedéutica. Percebemos que as prescri¢oes curriculares ndo sio garantia de
praticas pedagogicas efetivamente integradoras.

A despeito das fragilidades expressas no curriculo do curso Integrado de Turismo,
existiam praticas que fugiam as prescricdes e conseguiam associar as diferentes dimensées do
trabalho, social, histdrica e ontolégica. Como no caso do projeto Meu Curso e a Historia, no
qual a professora Miriam, direcionou o ensino de Histéria em uma perspectiva temporal
menos factual e linear, problematizando a vivéncia direta dos estudantes, sua
profissionalizagdo e o mundo do trabalho. Tal experiéncia demonstrou que é possivel
desenvolver praticas mais aproximadas do curriculo integrador. No entanto, dada as
especificidades e as exigéncias de associagdo entre o dominio conceitual da Histdria, da
pedagogia e da relagdo educagao/trabalho, essas agdes ndo se tornaram rotina no ambito
escolar.

Diante do exposto anteriormente, chegamos a conclusdo de que ndo havia no universo
do EM]I, especificamente no recorte espago-temporal a que nos reportamos, um unico modelo
de pratica pedagdgica no ensino de Historia. Por razdes que parecem ébvias: os sujeitos sao
historicamente construidos, suas concep¢des de mundo incidiam em suas praticas; havia um
processo inconcluso de transformagido do Ensino de Histéria e o d4mbito da Educagao
Profissional e Ensino Médio Integrado ainda ndo amadureceram no espago da produgio do
conhecimento, especialmente na conexao entre essas dimensoes e o ensino de Histdria.

Durante a pesquisa percebemos o espago que a Histdria ocupava na formacgao geral e
na formagdo profissional para o guia de Turismo, era uma disciplina fundamental para a
apreensdo das dimensdes ontolodgicas, histdricas e sociais do trabalho, a0 mesmo tempo em
que, sem os conhecimentos historicos a pratica do guia tornar-se-ia deficitaria. Retomando o
pensamento de Pinsky e Pinsky (2010), de que a Histdria colabora para uma formacao que vai
além da técnica. Haja vista sua dimensdo de formagdo do sujeito histérico, atendendo as

necessidades de uma cidadania plena.
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Identificamos que as conceituagdes de Historia perpassavam por trés vieses: a
formagao do ser humano, a compreensiao dos conhecimentos socialmente acumulados e a
propria vida. Ha nisso um cardter teérico/pratico, de educar a partir dos conhecimentos
cientificos e humanos, mas a0 mesmo tempo fazer os educandos compreenderem que sio
também sujeitos da Histdria. Na narrativa das turmas percebemos a énfase em colocar a
Histdria como a disciplina que os fizeram mais criticos frente a sociedade.

Reafirmamos, portanto, que ndo havia um modelo de ensino de Histéria para o EMI.
Os saberes dos professores acerca da EP e seus liames com a Historia foram construidos nas
vivéncias, na experiéncia. E por isso, falamos em ensinos de Histdrias na EP, tal multiplicidade
de praticas, além de se relacionar com a formagdo e a visio de mundo de cada docente,

também estd ligada a concep¢ao de Historia que se constrdi e se ressignifica diariamente.
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Notas

! Na Obra “Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos”, Circe Bittencourt apresenta essa discussdo e expoe o
autor francés Yves Chevallard como um dos principais representantes dessa concep¢ao (BITTENCOURT, 2009).

2 Para aprofundamento da temética sugerimos a leitura da obra de BOURDE; MARTIN (1990).

? Convencionamos categorizar as turmas por ano de ingresso no curso, a saber: turma 2005, turma 2006, turma
2007 e turma 2008.

* Entenda-se por emancipatdria, a educagdo que permite a compreensio das questdes sociais, do mundo do
trabalho e do conhecimento cientifico de maneira critica, possibilitando aos jovens brasileiros o acesso ao

emprego com dignidade, bem como as prerrogativas necessarias para a progressao nos estudos.

> Especificamente a turma 2005 seguiu os quatro anos de curso com o mesmo docente de Historia.
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