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Aprendizagem da “burdening history”:

desatios para a educacao historica

Learning the “burdening history”: challenges for historical education
Maria Auxiliadora Schmidt'

RESUMO: Este artigo realiza reflexdes a partir de resultados de pesquisa que analisou narrativas de jovens sobre
a histdria do Brasil e do Mundo e que apontou alguns indicativos sobre a importancia dos conceitos substantivos
da Historia e suas relagdes com os processos cognitivos de formagdo da consciéncia histdrica de jovens alunos.
Verificou-se, nestas narrativas, a predominéncia de determinados “cinones” como marcos e marcadores de
mudangas histéricas em relagdo a histéria do pais e da histéria mundial, os quais sugeriram a auséncia e/ou
exclusdo de contetidos que pudessem expandir, quantitativa e qualitativamente, as experiéncias dos jovens em
relacdo a sua orientagdo no fluxo do tempo. Entre estas, destacam-se, por exemplo, a auséncia de experiéncias
relacionadas a episddios controversos da historia do Brasil, da histéria de pessoas comuns e da prépria historia
dos jovens, dificultando uma aprendizagem histdrica significativa e, portanto, a formagdo de uma consciéncia
histérica mais complexa. O conceito de “burdening history” de Bodo von Borries (2011) foi utilizado como
principal referencial teérico, bem como os principios da aprendizagem histérica e da didatica humanista de Jorn
Riisen (2012;2015).
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ABSTRACT: This article carries out reflections from results of research which examined narratives of young
people about the History of Brazil and of the World and pointed out some indications about the importance of
the substantive concepts of history and its relations with the cognitive processes of formation of the historical
consciousness of young people. It was founded in these narratives the predominance of certain “canons” as
landmarks and markers of historical changes about Brazilian history and the history of the world which
suggested the absence and/or the exclusion of content that could expand, quantitative and qualitatively the
experiences of young people about their orientation in the flow of time. Among these are, for example, the lack of
experiences related to controversial episodes in the history of Brazil, the history of ordinary people and the story
of young people. It can make difficult to get a significant historical learning and, therefore, the formation of a
more complex historical consciousness. The concept of "burdening history” of Bodo von Borries (2011) was used
as the main theoretical framework, as well as the principles of historical learning and humanism of 6rn Riisen
(2012; 2015).
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Introdugao
Uma pesquisa sobre — Os sentidos conferidos ao agir e os desafios para a aprendizagem
e formagdo da consciéncia historica de jovens brasileiros (SCHMIDT, 2013) que analisou

narrativas de jovens sobre a histéria do Brasil e do Mundo, apontou alguns indicativos sobre a
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importancia dos conceitos substantivos da Histéria e suas relagbes com os processos
cognitivos de formagao da consciéncia histérica de jovens alunos.

Verificou-se, nestas narrativas, a predominancia de determinados “cdnones” como
marcos e marcadores de mudancgas histéricas em relagdo a histéria do pais e da historia
mundial, os quais sugeriram a auséncia e/ou exclusdo de contetidos que pudessem expandir,
quantitativa e qualitativamente, as experiéncias dos jovens em relagdo a sua orientagdo no
fluxo do tempo. Entre estas, destacam-se, por exemplo, a auséncia de experiéncias
relacionadas a episddios controversos da histéria do Brasil, da histéria de pessoas comuns e da
propria histéria dos jovens, dificultando uma aprendizagem historica significativa e, portanto,
a formagdo de uma consciéncia histérica mais complexa.

Apesar de evidenciarem em suas narrativas marcadores relacionados a guerras,
ditaduras e terrorismo como impulsionadores de mudangas, causou preocupagio o fato de
que essa percep¢ao nao vinha acompanhada de posicionamentos ou argumentos de que esses
marcadores estivessem articulados a processos de desumanizagdo da propria humanidade.
Ademais, ndo evidenciavam o envolvimento da histéria desses jovens na histéria do pais e do
mundo. Por exemplo, com relagdo a histéria do Brasil, os principais marcadores para as
mudangas que ocorreram no pais estavam relacionados com personagens da histdria politica,
tais como “Era Vargas”, “Periodo JK” e “Era Collor”. As mudangas eram, quase sempre,
explicadas a partir da integra¢ao da histéria do Brasil no quadro de referéncia da historia
europeia, sinalizando a forte presenca de um modelo eurocéntrico, mais precisamente francés,
de explicagdo historica como estruturante da narrativa acerca da histéria do Brasil. Cabe
ressaltar que a historiadora Elza Nadai, no texto publicado em 1993, afirmava

O reconhecimento de que o dominio da historia universal, tal como vinha
sendo tratada nesta tradi¢do, acabou-se. Atualmente, a imagem do “espelho
estilhagado” (FERRO, s/d:127) expressa com mais propriedade o campo da
Historia. As propostas de ensino, em geral, tém procurado corresponder a
esta imagem, seja na selegdo de temas, seja na abordagem do conteudo que

tem privilegiado a diversidade e a diferenca, superando a uniformidade e as
regularidades. (NADAI, 1993:159).
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Subentende-se que Nadai, com grande otimismo, fazia referéncia aos debates que
ocorriam em espagos mais restritos, como as universidades e entre os especialistas, sobre o
predominio da narrativa quadripartite (CHESNEAUX, 1995), como orientadora dos
processos de aprendizagem historica. Fato é que, apesar de multiplos avangos em termos
metodologicos e historiograficos, diferentes propostas e diretrizes curriculares nao
conseguiram fazer com que as mudancas chegassem a aprendizagem dos alunos. Resta
considerar que a escola e o conhecimento histérico que nela circula, é uma das possibilidades
de aprendizagem histérica de jovens e criancgas. Neste particular, torna-se importante levar em
considera¢ao, também, outros elementos da cultura historica da nossa sociedade, tais como os
conflitos de memdrias e a hegemonia de determinadas perspectivas do passado e de
personagens histéricos publicizados pela midia, que tém contribuido para a construgao de

determinados significados e sentidos em relagao ao passado do mundo e do Brasil, por parte

das criangas e dos jovens alunos.

Reflexdes a partir de uma pesquisa

As narrativas sobre a historia do Brasil, construidas pelos jovens que participaram da
pesquisa realizada (SCHMIDT, 2013) indicam que, 110 dentre 162 jovens atribuiram as
mudangas que ocorreram na sociedade brasileira as a¢cdes de individuos. No entanto, no que
se refere a histéria mundial, a totalidade dos jovens (162) sinalizou que as mudangas no
mundo ocorreram devido a guerras, revolugdes, crises economicas, inovagdes tecnoldgicas e
terrorismo e ndo a agdes de personagens individuais.

A importancia da compreensiao de que as mudancas sdo resultado da agdo humana

para a aprendizagem histérica é destacada por Seixas

A necessidade de entender a possibilidade e limites da agdo é o que traz a
acao historica para a provincia da consciéncia histérica. Consciéncia
histérica pode até mesmo ser redefinida como a compreensdo que coisas
mudam ao longo do tempo em modos fundamentais - que mundos sdo
feitos e desfeitos -, que pessoas comuns desempenham um papel na mudanca
histérica e que orientar a si mesmo em relagdo a mudanga histdrica é uma
tarefa central para todas as pessoas (SEIXAS, 2012, 14).
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Apesar de evidenciarem marcadores relacionados a guerras, conflitos, ditaduras,
terrorismo, como impulsionadores de mudangas, numa clara demonstra¢ao de que entendem
que a Historia “ndo é cor de rosa”, causa preocupagdo o fato de que essa percepgio, entre 0s
jovens pesquisados, ndo vem acompanhada de posicionamentos ou argumentos de que esses
marcadores estejam articulados a processos de desumanizagdo da propria humanidade e nao
evidenciam o envolvimento desses jovens na historia do pais e do mundo.

Se concordarmos com Jorn Riisen, para quem a aprendizagem histérica pressupde o
envolvimento dos aprendizes e os fundamentos antropolégicos desse envolvimento sido
relacionados aos antagonismos da vida humana e aos critérios de geragdo de sentido em
relagdo a esses antagonismos, a predominancia de certas estruturas narrativisticas e a auséncia
de determinados temas relacionados a conflitos e acontecimentos controversos da historia
brasileira e mundial podem dificultar ou, como afirma Seixas (2012) provocar uma “paralisia

histérica” no desenvolvimento do pensamento histdrico dos nossos jovens e criangas

Um perigo de paralisia historica, de desisténcia perante qualquer
possibilidade de agdo ativa, de efetuar qualquer mudanga significativa. De
fato, isto pode ser outro aspecto da falta de posi¢do de muitos alunos, os
quais tomam o mundo que lhes é dado como o unico possivel. Perante esses
alunos, que tipos de licdes, quais tipos de demonstragdes os trara face a face
com a possibilidade de agdo compromissada e a possibilidade de mudanca
historica profunda? A resposta para esta questdo nos aponta para a questao
pedagégica central: como noés ensinamos a agdo histérica? Tornar a agdo
historica uma das preocupagdes centrais da educagdo historica pode nos
ajudar a fazer o melhor que podemos para mapear um curso entre estes dois
perigos, particularmente se nds formos conscientes de que ha uma conversao
perigosa em cada lado da estrada (SEIXAS, 2012:17).

No entanto, principalmente quando confrontados com acontecimentos relacionados a
historia dificil, tensa, traumatica, as criangas e jovens precisam construir critérios de
elaboragdo de sentido para a agdo na vida pratica, que sejam referenciados na perspectiva de
um novo humanismo. Para Riisen (2015) o ensino de histéria ndo pode ser entendido ou

desenvolvido sem acatar alguns desafios que permeiam a cultura historica de nosso tempo,
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principalmente aqueles decorrentes do encontro intercultural e da comunicagdo em todas as
dimensoes da vida humana, incluindo o cotidiano das chamadas pessoas normais e, é claro, das
criancas e estudantes na escola (RUSEN, 2015:19-20). Entre os desafios, este autor inclui, entre
outros:

1. A inseguranca da identidade histdrica, devido as criticas que as formas estabelecidas
de identidade, como a identidade nacional, tém sofrido. Neste patamar, multiplos
pertencimentos tém ganhado forga, exigindo relagdes mais inclusivas. Assim, afirma Riisen,
Todas as narrativas que nos contam sobre quem somos devem ser recontadas, ampliadas por
uma dimensdo global da espécie humana na natureza, bem como intensificadas por uma nova
consciéncia das sobrecarregadas complexidades e ambiguidades da nossa relagdo conosco e com
a alteridade dos outros. (RUSEN, 2015:20)

2. As pressoes da diversidade cultural que, segundo o autor, ndo sdo novas, mas
apresentam uma dimensdo e intensidade maiores, pois deixou de ser uma dimensao localizada
fora do mundo, e se voltou para dentro dele, inclusive no interior das salas de aula. Assim, as
perguntas “quem sou eu, quem é o meu povo, e querm sdo as pessoas com que eu tenho que viver
junto?” adquiriram uma nova qualidade de urgéncia. (RUSEN, 2015:21).

3. A nova ameaga contra a natureza, constituida pela crise ambiental, que adquiriu
uma nova urgéncia para reorientar a autocompreensdo humana, como afirma ainda Riisen, o
fato de compartilharmos uma natureza humana comum além de todas as diferencas culturais
ganhou nova importdncia, uma vez que a destruicdo das condicées naturais de sobrevivéncia
humana interessa a todos. (RUSEN, 2015:22).

Por sua vez, estes desafios trazem profundas implicagdes para o ensino e aprendizagem
da histéria, como a problematica da diversidade e unidade na vivéncia da sala de aula, a
diversidade e unidade na aprendizagem histdrica, a problematica da aprendizagem da historia
universal e da unidade do tempo histérico na diversidade das experiéncias histdricas. Estas
implicagdes levam, segundo o mesmo autor, a necessidade de um novo conceito intercultural

da didatica da histéria, que ndo poderia deixar de levar em conta, questdes relacionadas a
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inclusao tematicas dificeis e controversas no ensino de historia para as criangas e jovens
brasileiros.

Esta problematica vem sendo também objeto de debates e investigagdes em varios
paises do mundo, indicando uma grande preocupagdo com a dificuldade em se ensinar e
aprender temas histdricos pertinentes a chamada “historia dificil” ou “burdening history”, um

conceito ainda em construgao.

Temas da “histdria dificil” ou “burdening history”: perspectivas conceituais

O historiador alemdo Bodo von Borries, em trabalho publicado em 2011 - “Coping
with burdening history” - sugere algumas defini¢des iniciais a respeito do que ele chamou de
“burdening history”, ou uma histéria tensa, pesada. Para ele, a aprendizagem deste tipo de
conhecimento histdrico tem que levar em consideragdo alguns pressupostos fundamentais.
Um deles diz respeito as condigdes necessarias para uma aprendizagem efetiva da historia, tais
como o fato de que os novos insights precisam ser relacionados com os velhos, precisam
conectar, positivamente, emogoes e serem relevantes para a vida.

Neste sentido, segundo o autor, a aprendizagem de experiéncias pesadas de danos,
injurias, culpa/vergonha (ou todos estes) sdo muito mais dificeis do que a aprendizagem de
casos afirmativos de vitorias, gldrias e satisfagoes. Para ele, o Holocausto e outros crimes de
massa do Nacional Socialismo sao bons exemplos desta histdria pesada.

Ademais, para Borries, a aprendizagem historica inclui o processo de conflito e o de
mudanga, como modo de atuagdo em relagcdo a consciéncia historica e, envolver-se com a
historia pesada ¢ um trabalho mental e uma atividade intelectual da consciéncia histoéria. Este
envolvimento ndo apresenta matiz positivo e se torna incompleto em determinadas situagdes,
como quando se toma a histéria pesada como sindnimo de historias conflituosas e de
vendetas; como histéria dos conquistadores (do cinismo do poder); como a histéria dos
perdedores ou “underground history”. Ainda, para o autor, este envolvimento é muito
complexo, pois as pessoas necessitam de experiéncias de relacionar-se com o outro e
continuarem juntos e isto envolve, além da indubitdvel e necessdria andlise de eventos
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histdricos e suas interpretagdes, um processo de tomar distancia do nosso proprio passado e
do outro, sem esquecer, cada um, de sua propria historia, com o objetivo precipuo de buscar
condigdes e chances para um futuro comum, a despeito de historias que sejam conflituosas.

Caminhando em dire¢do a uma definicdo do que é a “burdening history - “histdria
pesada” — Bodo von Borries (2011) afirma que esta perspectiva inclui o sentimento de culpa,
responsabilidade, vergonha e luto, mas que estas questdes necessitam ser apreendidas,
levando-se em conta determinados problemas.

No que diz respeito ao sentimento de culpa, este ndo pode ser considerado como algo
que envolva punic¢do individual ou coletiva, mas um dar-se conta em relagdo a determinados
feitos do passado, sem que ocorra uma transferéncia de culpa e envolvimento de pessoas ou
geragdes futuras, pois isto pode ser considerado algo ilégico e arcaico. Com relagio ao
sentimento de responsabilidade, isto ndo significa que membros de geragdes posteriores, que
nasceram em paises onde foram cometidos crimes contra a humanidade, estejam
desconectados de alguma especial relagdo com o passado, ou nio estejam envolvidos,
diferentemente de outras pessoas do mundo. Para o autor, mesmo que ninguém possa herdar
a culpa por um crime, ele ou ela podem herdar as consequéncias e os custos do crime. Isto
pode ser chamado de responsabilidade.

A vergonha é um sentimento muito forte e desconfortavel e a tentagdo de escapar da
vergonha é também forte e isto inclui aproximagdes e distanciamentos, a0 mesmo tempo, na
relagdo presente e passado. Outro sentimento decisivo, no caso da historia carregada ou
pesada, é o luto e ha que se perguntar que elementos constituem o sentimento do luto, no caso
da histéria. O autor cita o exemplo do Holocausto, a quem os jovens alemaes contemporaneos
lamentam e estdo de luto. Inclui temas como o assassinato de judeus e escravos — ou a honra, a
auto- imagem, o territério dos seus antepassados, perdidos. Uma das importantes perguntas a
ser feita é - O que e quem é lamentado? (BORRIES, 2011).

Segundo Borries aprender histéria ndo é um processo cognitivo solitdrio, mas também
envolve emocgdes e julgamentos morais. Assim, interligar e conectar certas pegas do passado

7

pode ser importante, mas nado é suficiente. A questdo é como construir uma narrativa
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convincente e valida e como manusear seus efeitos para o presente e, neste caso, o ato mental
de assimilar, digerir e superar histdrias pesadas é decisivo.

A contemporaneidade do debate acerca da “burdening history” ou histéria pesada
pode ser avaliada pela sua adogdo como temdtica do congresso organizado pela American
Educational Research Association (AERA) - Research on Teaching and Learning Difficult
Histories: Global Concepts and Contexts — realizado em 2015, na HUNTER - City University
of New York. As organizadoras do evento, Terrie Epstein e Carla Peck optaram pelo conceito
de "historias dificeis" -

queremos dizer narrativas historicas e outras formas (padrdes, estruturas
curriculares, memdorias histéricas de aprendizagem) que incorporam
dolorosos, traumaticos e/ou violentos eventos nas narrativas regionais,
nacionais e globais do passado. Ensino e aprendizagem de historias dificeis
estdo entre as questdes mais sensiveis no ensino de ciéncias humanas, ainda
necessarias para a reconciliagao e judiciosa participacao civica. Pesquisas
acerca do ensino e aprendizagem de histdrias dificeis ndo s6 podem ajudar a
entendimentos historicos contemporaneos mais alargados e aprofundados
dos jovens. Elas também podem real¢ar suas identidades civicas, como eles

aprendem a compreender, refletir e agir sobre as complexidades do mundo
de hoje cada vez mais interdependentes. (EPSTEIN / PECK, 2015).

Se para Bodo von Borries, a preocupagdo com a formagao civica ndo esta presente nos
pressupostos e fundamentos da “burdening history”, para as autoras esta é uma tematica
importante, bem como as relagdes entre estes debates e a forma¢ao das identidades. A
proposta dos trabalhos apresentados no evento de 2015 envolve uma pluralidade de tematicas
acerca do que foi chamado de “histéria dificil”. Entre os temas contemplados pelas
investigacoes, pode ser citado, entre outros, o trabalho de Goldberg (2015), “On Whose side
are you?”. O autor faz uma anadlise do contexto do ensino de histéria em Israel e conclui que o
tema do Holocausto é abordado com grande entusiasmo, enquanto que o sofrimento dos
Palestinos provoca reagdes de defensiva.

Como se pode observar em varios paises do mundo, temas relacionados a chamada

historia dificil tém sido objetos de debates e discussdes politicas. Na Franga, por exemplo, na
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década de 1990, apds a unificagdo européia, uma matéria sobre o ensino de Histdria, na

Franga, publicada no Brasil, pelo jornal Gazeta Mercantil, afirmava que

as criangas francesas aprendem agora na escola que o sobrinho de Carlos
Magno, Orlando, foi emboscado nos Pirineus pelos bascos, e ndo, como
aprendiam antes, pelos mouros. Reconhece-se a existéncia de outros paises e
culturas, mas as criangas nao sao suficientemente estimuladas a pensar sobre
como os mesmos fatos podem ter significados diferentes para pessoas
diferentes. (FRANCA: a revisao do futuro, 1997, p.4).

Uma das questdes mais polémicas do ensino de Historia, na Argentina, diz respeito ao
tema da Guerra das Malvinas. Em entrevista publicada no Suplemento Mais, do jornal Folha
de Sao Paulo, em 2004, o historiador argentino José Luis Romero, evoca a complexidade deste

tema na consciéncia histérica dos argentinos

E uma questio deixada entre parénteses por causa de nossa histéria politica
recente. A democracia argentina nasceu gracas a derrota nas Malvinas. Com
ela, o Exército derrubou a si mesmo. E a pergunta que deveriamos ter feito,
mas nao fizemos para que ndo existisse divisao de opinides, é o que
desaprovamos na agao do Exército? Desaprovamos o fato de ter ido a guerra
ou de té-la perdido? Ninguém quis discutir isso porque era importante
manter uma unidade de forgas sociais contra os militares, e essa pergunta
dividiria opiniGes. Precisamos saber se seguimos acreditando que as Malfinas
s30 nossas por razdes histdricas. E muito inquietante dar-se conta de que nio
falamos sobre isso. Assim, ndo se pode descartar que um general louco em
algum momento volte a reivindicar as ilhas e nos arraste a um novo conflito.
(ROMERO, 2004: 17).

O tema Guerra do Paraguai tem preocupado, ndo somente pesquisadores e
professores de Historia, mas também influenciado as relagdes culturais entre diferentes paises
e  governantes. Em 2015, durante viagem ao  Paraguai, o  Papa
Francisco, no sermao que proferiu no santudrio da Virgen de Caacupé, cidade de Caacupé,
afirmou que a Guerra do Paraguai foi um conflito “injusto”, devido a dizimagdo de mais da
metade da populagdo do pais. Ademais, disse o papa, é gracas ao valor e abnegagio,

principalmente das mulheres paraguaias, que foi possivel levantar o pais derrotado, porque —
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Vocés tém a memoria e a genética dos que reconstruiram a vida, a fé e a dignidade do seu povo.

(Disponivel em www1.folha.uol.com.br/mundo/2015/07/1654559. Acesso em 11/07/2015).

A “historia dificil” e o ensino da histdéria do Brasil

Historicamente, tentativas de introduzir temas que poderiam ser enquadrados como
“histéria dificil” no Brasil tém provocado polémicas. Uma das situagdes em que isto ocorreu
foi na década de 1980, com o chamado Projeto da CENP - Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo, que introduzia o
ensino da histdria tematica em propostas curriculares. Durante o més de julho de 1987, o
jornal Folha de Sao Paulo publicou uma série de reportagens que podem ser indicidrias de
como a grande imprensa e parte da opinido publica do estado de Sao Paulo e do Brasil
questionavam a mudang¢a. Uma das manchetes do jornal Folha de Sao Paulo afirmava que,
com a proposta curricular da Cenp, “A histéria serd reduzida a dominagdo e resisténcia”. Isto
acontecia, segundo a matéria, porque a proposta curricular sugeria como eixo do processo de
ensino, o tema trabalho e as sociedades sdo apresentadas com resultantes dos conflitos sociais,
como a sociedade brasileira que poderia ser tratada a partir das diferentes formas de
organizacdo dos trabalhadores, sindicalismo, conflitos de terra e reforma agraria. Neste
sentido, conforme publicado no jornal, a proposta de Historia, como todo o projeto da Cenp
tinha um cunho populista, pois ameaga substituir o conhecimento pela pura ideologia,
descambando para uma educacdo que muitos ndo hesitam em qualificar de “panfletdria”.
(Histdria sera reduzida a “dominacao e resisténcia”, 29.7.1987, p.9).

Ainda no mesmo periddico, em outra matéria, esta registrada a opinido do historiador

Carlos Guilherme Mota, da USP, que afirma

Niao conhego em detalhes o projeto, mas acho valido qualquer esforco de
revisdo critica e de atualizagdo dos curriculos. Este pode ser um ponto de
partida para que a Universidade ajude a instaurar a verdadeira revolugao
cultural, ajudando a meditar sobre as questdes de formacao historica desta
sociedade que, queiramos ou nao, estd no Terceiro Mundo. Toda reforma
curricular voltada para, por exemplo, Histéria da América Latina, da Africa e
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da Asia, ainda em detrimento de temas mais distantes, como a Histéria do
Egito, pode ser até positiva. (MOTA, 30/07/1987: A17).

As dificuldades enfrentadas pela proposta da Cenp culminaram com a publicagao, na
grande imprensa, da posi¢ao dos professores da Universidade de Sao Paulo, sobre o curriculo
de histdria. Segundo o mesmo jornal Folha de Sdo Paulo, de 6 de agosto de 1987, 55
professores do Departamento de Histéria da USP tomaram uma posigao oficial e apoiaram a
proposta da professora Zilda Gricoli Iokoi que diz que o Departamento de Histéria tem como
principio e prdtica a aceitagdo de diferentes concepg¢oes de Historia, exercendo o pluralismo nas
atividades docentes e de pesquisa. (Docentes da USP rejeitam limita¢oes de proposta da Cenp
para Historia. 06/08/1987: A18).

No entanto, ao que consta, o termo “histdria dificil” foi utilizado publicamente no
Brasil na entrevista concedida pela historiadora Lilia M. Scharcz e pela antropéloga Heloisa
M. Starling, autoras do livro Brasil, uma biografia, editado em 2015. Em entrevista a revista
TRIP elas apontam o que consideram alguns momentos tensos e de vergonha na histdria do
Brasil. (As setes maiores vergonhas do Brasil, 10/07/2015)

Os episddios selecionados pelas autoras foram: 1. Genocidio das populagoes indigenas;
2. O sistema escravocrata; 3. A Guerra do Paraguai; 4. Canudos; 5. Politica do Governo
Vargas; 6. Centros clandestinos de violagdo dos direitos humanos; 7. Massacre do Carandiru.

Trata-se, é claro, de uma selecdo a partir de critérios que as proprias autoras definiram.
A publicagdo desta entrevista na internet provocou uma série de comentarios de internautas,
alguns concordando, outros criticando a auséncia de outros episédios que consideravam
também vergonhosos, como a Chacina da Candelaria e os assassinatos realizados pelos
esquadroes da morte da policia. A partir de outros critérios, poder-se-ia selecionar episddios
como os conflitos de terra e os ataques contra minorias homossexuais que tém se espalhado
pelo Brasil. Ademais, a histéria da discriminagdo racial seria um tema a ser incluido na
historia dificil do pais.

Torna-se importante lembrar os avancos obtidos apds a proposi¢ao da Lei 10.639/03

que introduziu a obrigatoriedade do ensino das culturas indigenas, afro-brasileira, bem como
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a introdugio da histdria da Africa nos curriculos e manuais didaticos. No entanto, mesmo
apo6s uma década da referida lei, ainda sdo necessarias investigagdes cujos resultados possam
contribuir para os debates acerca de como professores lidam com o ensino destes aspectos
desta “historia dificil” do Brasil, bem como as questdes que envolvem a sua aprendizagem por
parte dos alunos.

Assim, observa-se que, além da escassez de debates acerca de temas/episddios da
histéria do Brasil que poderiam constituir um quadro de referéncias da chamada “histdria
dificil”, as investigacOes acerca do ensino destes temas estio em sua fase inicial. Uma das
pesquisas que indicam a dificuldade do ensino de determinados episdédios de nossa histdria, é
o trabalho de mestrado de Andresa Costa, “O ensino de histéria e as representagdes dos sem-
terra nos livros didaticos: 1985-2005” (2011). Em artigo elaborado a partir de sua tese, a autora
sinaliza as tensoes e dificuldades que permearam o ensino deste tema em suas aulas de historia

para jovens alunos:

No meu primeiro ano como professora de historia, na rede privada de
ensino, apresentei o tema da Reforma Agraria para as criangas das turmas de
6 série do ensino fundamental, conforme o curriculo escolar previa. O que
eu nao previ foi o impacto que minha pratica pedagdgica teria sobre alguns
pais de meus alunos. Posteriormente a discussao ocorrida em aula sobre o
problema da ma distribui¢do de terras no Brasil, fui convocada para uma
reunido administrativa junto ao servico de supervisdo escolar. Era preciso
que eu justificasse mais detalhadamente e talvez até repensasse minhas
opgoes tedricas, afirmavam-me os administradores. As aulas de histdria
estavam parecendo “revoluciondrias demais” e as criangas haviam voltado
naquela semana para casa. A partir de tal incidente passei a prestar mais
atenc¢do nos diversos discursos sobre os movimentos sociais envolvidos na
questdo agraria brasileira. Interessei-me pelas narrativas que circulavam em
jornais, revistas e programas televisivos acerca dos sujeitos sem-terra 1. Foi
quando percebi que eram mesmo muito semelhantes, em seu contetudo,
aqueles que eu ouvira na escola entre meus alunos. Minhas atencgdes se
voltaram para a escola. Optei por analisar um conjunto de vinte trés livros
didaticos da area de Histdria, publicados entre 1985 e 2005. A opgao por tal
volume de manuais justifica-se pela raridade do tema em cada publicagdo
didatica. Problematizei meu objeto de pesquisa a partir de um conjunto mais
amplo de obras, atentando para as recorréncias, deslocamentos e rupturas
que as poucas paginas destinadas a questdo dos sem-terra apresentavam.
(COSTA, 2011, p.1).
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Em que pese o fato de que, como constatou Costa (2011), os manuais didaticos apresentem

um tipo de discurso que pode levar a hostilizagdo dos movimentos sociais, eles nio podem ser

considerados como o principio e o fim do ensino de histéria. Borries (2011) sugere uma

proposta para se encaminhar um ensino de histéria que ele chama de “reconciliagao

histdrica”.

Quadro 1 - Proposta de trabalho tendo em vista a “reconciliagdo histérica” (Bodo Von Borries)

Entender a Historia

Revisar condutas

Relacionar com o outro

Primeiro nivel

Evitar modelos simples,
tradicionais e
exemplares na

produgao de sentidos

Abolir falsificagdes
histdricas e mitos
preconcebidos acerca
da inferioridade e
superioridade

Tomar distancia do
(préprio e do outro)
passado sem esquecer o
passado

Nivel intermedidrio

Mudar e comparar
perspectivas sobre
histdria e critérios de
selecao

Ir em dire¢do ao outro e
ir com o outro (na vida
e na historiografia)

Buscar condi¢oes e
chances para um futuro
comum (a despeito de
uma histéria hostil).

Nivel mais elaborado

Comparar e trocar
sistematicamente
narrativas e orientagoes
histéricas

Construir novas e
plausiveis historia,
minimamente
compativeis ou

Desenvolver tolerancia
- simpatia e aceitagao
mutua - pelos “outros”,
incluindo suas histdrias.

parcialmente comuns.

Fonte: BORRIES, 2011, p. 173.

Segundo este autor, uma educagao histérica na perspectiva da “reconcilia¢ao histdrica”

pode conviver com outras formas de trabalhar temas controversos e antagonismos, como a

“underground history”. Um exemplo desta forma de lidar com a historia dificil, segundo ele, é

o caso da histéria da América Latina em que

os conquistadores portugueses e espanhdis tentaram impor suas historias de
vitérias aos indigenas. Mas, rapidamente, esta versao oficial, escrita e
considerada cientifica torna-se contestada por variantes orais de carater
mistico que circulava entre estes povos (...) Assim, os seus deuses, reis, herois
e mitos foram sobrevivendo e, com eles, a esperanca de um futuro pos-
espanhol e pos-portugués. Esta histéria underground pode garantir uma
riqueza e diversidade cultural, mas ndo se trata de uma reconciliagdo
histérica. (BORRIES, 2011:17).
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Pode-se afirmar que as perspectivas apresentadas por este autor permitem que se faca
um contraponto a determinadas epistemologias da histéria. Os trabalhos de Diehl (2002)
indicam que determinadas epistemologias da histéria, como a epistemologia racionalista,

exemplificada pela ideia de progresso, propria das grandes narrativas da histdria

estdo profundamente ancorada na mentalidade e nas estruturas coletivas
do pensamento das culturas histéricas dos paises industrializados e mesmo
naqueles que estao engatinhando no processo de modernizagio. Em seus
duzentos anos de cultura historiogréfica, a categoria progresso se encrustrou
profundamente nas estruturas da psique ocidental e, por que ndo oriental,
atuando na consciéncia historica-coletiva. Para verificarmos isso, na pratica,
basta perguntar para uma crianga ou até mesmo aos adultos, confirmando a
idéia orientadora de que o futuro ira superar sempre o presente e o passado,
em termos de chances de vida e de possibilidades de felicidade (DIEHL,
2002, p.22).

O autor destaca também o fato de que essa temporalidade histérica centrada na ideia
de progresso e do tempo linear de uma historia global pode ser responsabilizada pelo
enfraquecimento do significado da memoria, “sendo ela pouco a pouco substituida pelo
esquecimento, sem contraponto” (DIEHL, 2002, p.29).

E desnecessario lembrar como o ensino de histdria, em sua forma tradicional, vem
privilegiando essa perspectiva historiografica, contribuindo, assim, para que o progresso da
historia global se coloque “como ‘modelo de pensar um fator social, um consequente fator
mental dos principios de conduta da vida” (DIEHL, 2002, p. 22), promovendo uma forma de
ler, escrever e compreender a Histdria que dificulta ou até mesmo impede a relagdo dos alunos
e professores com outras temporalidades, permitindo afirmar que esse tipo de ensino tem
provocado o sequestro da cognigdo histérica de jovens, criangas e adultos.

Essa perspectiva, contudo, nao invalida a possibilidade de se compreender os sujeitos
como agentes. Assim, a subjetividade - ou, usando a expressdo empregada por Dubet (1996),
“a consciéncia que os sujeitos tém do mundo e deles proprios” - pode ser capturada ou
sequestrada, restringindo, mas nao impedindo, processos de subjetivagdo, pelos quais o sujeito
se representa e age como um sujeito critico, confrontado com uma determinada sociedade e

sistema de produgdo e dominacgao.
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Entende-se que é possivel pensar que as formas de trabalho escolar com a Histdria, na
perspectiva da critica feita por Diehl (2002), tém agido no sentido de sequestrar a cogni¢iao
histérica dos alunos, quando estabelecem formas de ensino que restringem, mas nao
invalidam as possibilidades de formar a consciéncia histérica, entendida no sentido de
orientacdo, experienciacdo e interpretacio do passado (RUSEN, 2012), face as demandas do

presente e as perspectivas do futuro.

Consideragdes provisorias

Parte-se do pressuposto de que as reflexdes e indagagdes sistematizadas neste trabalho
sdo iniciais e provisorias, tendo em conta a fase inicial das discussdes acerca da “burdening
history” no Brasil. Em primeiro lugar, o proprio conceito apresenta-se multifacetado, ora
sendo tratado com nuances de uma histdria traumatica, ora referindo-se a episodios historicos
considerados controversos e/ou conflituosos. Este é um campo em aberto no que se refere a
especificidade da historiografia.

Em segundo lugar, apesar de significativos avang¢os no trato das questdes controversas
da historia do Brasil, ainda predominam lacunas sobre aspectos relacionados a problematica
da histéria dos povos indigenas e afro-brasileiros, nomeadamente no que se refere as
propostas curriculares e manuais didaticos. Nesta fase, pesquisas sobre estas tematicas
relacionadas as ideias historicas de alunos e professores ainda escasseiam. Finalmente, pouco
ou quase nada tem sido produzido na area do ensino de Historia, relativamente a temas
controversos ou conflitos que marcaram a historia brasileira.

E sintomético e alvissareiro, que o Ministério da Educa¢io, por meio da CAPES -
Coordenagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - tenha langado, no inicio de
julho de 2015, um edital especifico para incentivar a pesquisa histérica sobre conflitos
historicos da histdria do Brasil republicano a partir de 1889.

Finalmente, ao se tratar como relevante e necessaria a consolidacio e o trabalho com a
“burdening history”, ndo se pode deixar de levar em conta os principios do novo humanismo
sugeridos por Jorn Riisen (2015), particularmente no que se refere as suas implicagdes para o
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ensino de histdria, tais como problematica da diversidade e unidade na vivéncia da sala de
aula, a diversidade e unidade na aprendizagem histérica, a problematica da aprendizagem da
histdria universal e da unidade do tempo histdrico na diversidade das experiéncias histdricas.
Os caminhos estdo sendo tragcados, ha uma estrada a percorrer em dire¢ao a uma
educacdo histdrica que contribua para a formagdo da consciéncia historica de nossos jovens e
nossas criangas a partir da compreensao do presente a luz das controvérsias do passado. Nao

importa a vagareza, o importante é amanhecer.
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