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RESUMO: O presente artigo visa discorrer sobre a disciplina Lingua Portuguesa no ensino
médio e a pratica docente; em particular o que dizem os documentos oficiais sobre essa
guestdo. Para isso, reportamo-nos aos documentos oficiais, PCNEM e PCN +, que
constituem, neste momento da educacdo brasileira, referéncias basilares para esse nivel
de ensino. As questdes aqui abordadas envolvem, a um sé tempo, as politicas publicas
voltadas para o ensino, a formacgao e a atuacdo dos professores de lingua portuguesa.
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ABSTRACT: This article aims to discuss the Portuguese Language course in high school
and the teaching practice, in particular what the official documents say. Therefore, we
refer to the official documents, PCNEM and PCN +, which consist of basic references for this level of
education, in the current Brazilian educational system. The issues raised here involve, at once, public
policies for language teaching and Portuguese teachers' training and practice.
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INTRODUGAO

Atualmente, uma das discussdes mais frequentes nos estudos sobre o ensino de lingua
materna engloba o que os documentos oficiais sugerem para o ensino e a aprendizagem da disciplina
Lingua Portuguesa na educagao bdsica, principalmente em sua Ultima etapa: o ensino médio. Isso
porque o processo de ensino e aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa tem sido o centro de
anadlise e reflexGes sobre a qualidade da educag¢do no Brasil, considerando-se a problematica que
envolve, a um sé tempo, as politicas publicas voltadas para a promocdo social pela educacdo, a
formacdo e a atuagdo dos professores nessa Ultima etapa da educacdo basica.

Assim, diante dessa problematica, este artigo visa discorrer sobre a disciplina Lingua
Portuguesa no ensino médio e a pratica docente; em particular, o que dizem os documentos oficiais.
Inicialmente, abordaremos a disciplina Lingua Portuguesa no contexto do ensino médio, como, por
exemplo, a partir de que concepc¢do de linguagem o professor poderd trabalhar as questdes

linguisticas e quais as perspectivas para o ensino e a aprendizagem dessa disciplina em sala de aula.
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Em seguida, iremos tratar sobre a formacdo do professor de lingua portuguesa, procurando enfatizar
quais orientagdes sdo sugeridas nos documentos oficiais para a pratica pedagégica do professor de
lingua materna.

Para uma melhor fundamentacdao das questdes aqui discutidas, levaremos em conta os
encaminhamentos sobre essa temdtica encontrados nos seguintes documentos oficiais: Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 1999) e uma nova orientacdo aos
PCNEM - Orienta¢bes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), Pardmetros Curriculares
Nacionais + Ensino Médio: Orientagbes Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN+ (BRASIL, 2002). Ao longo da discussdo, procuraremos pensar, ainda, as implicacbes dessas

questdes para a formacdo e a atuagdo dos professores de portugués no ensino médio.

1 A DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO
A disciplina Lingua Portuguesa encontra-se abrigada na area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. De acordo com os PCNEM (BRASIL, 1999, p. 105), nessa area, estdo

[...] destacadas as competéncias que dizem respeito a constituicao de
significados que serdo de grande valia para a aquisi¢do e formalizagdo de todos
os conteldos curriculares, para a constituicdo da identidade e o exercicio da
cidadania. As escolas certamente identificardao nesta area as disciplinas,
atividades e conteudos relacionados as diferentes formas de expressdo, das
guais a Lingua Portuguesa é imprescindivel.

Especificamente para a disciplina Lingua Portuguesa, essa area visa a constituicdo de
competéncias as quais deverdo ser trabalhadas no processo de ensino e aprendizagem, ao longo de
todo o ensino médio. Por meio dessas competéncias, ndo se pretende diminuir os conhecimentos a
serem adquiridos, mas, sim, explicar os limites nos quais o aluno desse nivel de ensino venha a ter
dificuldades para dar continuidade a seus estudos e participar da vida social. Ao todo sdo dez
competéncias para a area, das quais seis estdo diretamente relacionadas a disciplina Lingua
Portuguesa, uma vez que se voltam a ideia de que toda linguagem transporta em seu interior uma
visdo de mundo, repleta de significados e significacGes. Estes, por sua vez, ultrapassam o aspecto
formal da lingua, pois o estudo isolado desse aspecto, sem levar em conta a inter-relacdo
pragmatica, semantica e gramatical prépria da funcionalidade da lingua, desvincula o aluno do
carater social dessa funcionalidade. Nesse caso, a lingua materna, tanto na modalidade oral como na
escrita, tem um papel de viabilizar o entendimento e o encontro dos discursos empregados nas mais
diversas situagdes da vida social:

E com e pela lingua que as formas sociais arbitrarias de visdo e divisdo de
mundo sdo incorporadas e utilizadas como instrumentos de conhecimento e
comunicagdo. Aprende-se, com a lingua, um ‘sentido imediato de mundo’, que

REVISTA ODISSEIA - PPgEL/UFRN

Ne7[dez 2011] ISSN 1983-2435




deve ser desvendado, no decorrer de um processo de resgate desse e de
outros sentidos possiveis (BRASIL. 1999, p. 131).

E, pois, dentro dessa perspectiva que o ensino da disciplina Lingua Portuguesa deve procurar
desenvolver no aluno desta ultima etapa da educagdo bdsica uma competéncia linguistica cuja
esséncia ndo se pauta na exclusividade do dominio técnico do uso da lingua “padrdao”, mas,
sobretudo, no saber empregar a lingua na sua diversidade, em que se leva em consideracao o
contexto interativo.

Dessa forma, ao se abordar o ensino e a aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa, no
contexto do ensino médio, faz-se necessario conhecer a partir de que concep¢ao de linguagem as
questdes linguisticas devem ser trabalhadas em sala de aula. Sobre isso, Travaglia (2000, p. 21)
enfatiza que “o0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se
estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepc¢ao de linguagem é tdo importante
guanto a postura que se tem relativamente a educa¢do”. Nesse caso, segundo o autor, é preciso
conhecer as diferentes concep¢des de linguagem, pois sé apds o conhecimento dessas concepgdes se
pode avaliar com qual delas o professor, predominantemente, trabalhard e se esta é a mais
adequada, hoje em dia, para ensinar a lingua materna.

Para Koch (1995), no decorrer da histéria, a linguagem humana tem sido concebida de uma
forma muito distinta, que pode ser assim sintetizada: a) como representacgdo (‘espelho’) do mundo e
do pensamento; b) como instrumento (‘ferramenta’) de comunicagdo; c¢) como forma (‘lugar’) de
acao ou interagdo. Para um melhor entendimento dessa sintese, a autora explica que

a mais antiga destas concepgdes é, sem duvida, a primeira, embora continue
tendo seus defensores na atualidade. Segundo ela, o homem representa para si
o mundo através da linguagem e, assim sendo, a fun¢do da lingua é representar
(= refletir) seu pensamento e seu conhecimento de mundo. A segunda
concepgao considera a lingua como um cddigo através do qual o emissor
comunica a um receptor determinadas mensagens. A principal funcdo da
linguagem é, nesse caso, a transmissao de informagdes. A terceira concepgao,
finalmente, é aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de
agdo, acdo interindividual finalisticamente orientada, como lugar de interacéo
gue possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos
tipos de atos (KOCH, 1995, p. 9).

Podemos resumir entdo que, basicamente, existem trés diferentes possibilidades de
conceber a linguagem: a primeira é entendida como expressdo de pensamento, em que se acredita
qgue ha regras a serem seguidas para a organizacdo légica do pensamento e da linguagem. A segunda
diz respeito a linguagem como instrumento de comunicacdo. Nesse caso, 0 ensino e a aprendizagem
de lingua materna devem ocorrer linear e descritivamente. A terceira refere-se a linguagem como

forma ou processo de interacdo, em que ela é o lugar de interagdo humana, da interagdo
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comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, numa dada situacdo
comunicativa, bem como num contexto sdcio-histdrico e ideolégico.

Em se tratando dessas trés concepgdes, Travaglia (2000, p. 21-23) estabelece que a primeira
estd relacionada aos “estudos linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramdtica normativa ou tradicional”; a segunda mostra que a lingua é estudada “enquanto cddigo
virtual, isolada de sua utilizacdo”; ao passo que a terceira se refere ao estudo da lingua em que os
seus usudrios ou interlocutores “interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e ‘falam’ e
‘ouvem’ desses lugares”.

Ressaltamos que a terceira concepgdo é a que os PCNEM (BRASIL, 1999) sugerem para ser
empregada pelo professor. Sobre isso, esse documento enfatiza que o ensino e a aprendizagem de
lingua portuguesa devem fundamentar-se em propostas interativas lingua/linguagem. Essa
concepcgao destaca a natureza social e interativa da linguagem, em que o ensino de lingua ndo seja
deslocado do uso social desta, considerando o aluno como produtor de textos, refletindo assim a sua
histéria social e cultural. Os PCNEM estabelecem a partir de que concep¢do de linguagem as
questdes linguisticas devem ser trabalhadas:

As expressdes humanas incorporam todas as linguagens, mas para efeito
didatico, a linguagem verbal sera o material de reflexdo, ja que, para o
professor de lingua materna, ela é prioritaria como instrumento de trabalho. O
carater sociointeracionista da linguagem verbal aponta para uma opgao
metodoldgica de verificacdo do saber linguistico do aluno, como ponto de
partida para decisdao daquilo que serd desenvolvido, tendo como referéncia o
valor da linguagem nas diferentes esferas sociais (BRASIL, 1999, p. 139).

Verificamos que ao sugerir uma abordagem sociointeracionista para o tratamento dado as
questdes linguisticas, os PCNEM (BRASIL, 1999) priorizam a ideia de que é por meio da interagdo em
diferentes instituicGes sociais (familia, grupo de amigos, trabalho, escola, comunidade, shopping,
entre outros) que o sujeito “aprende e apreende” as varias formas de funcionamento da lingua, bem
como os modos de manifestacdo da linguagem. Isso ocorre porque a interagdo propicia ao sujeito
gue este va construindo os seus conhecimentos relacionados aos usos da lingua e da linguagem,
considerando os seus diversos contextos.

Ao propor que “A unidade basica da linguagem verbal é o texto [...]”, sendo este entendido
“[...] como a fala e o discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo de sua
atualiza¢do e a razao do ato linguistico [...]” (id. Ibid.), tem-se ratificado nos PCNEM (BRASIL, 2006)
que o tratamento dado as questdes linguisticas deve considerar a concepgao sociointeracionista da
linguagem. Isso porque, de acordo com essa concepgdo, todo e qualquer texto é produzido na

interacdo e que é
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pelas atividades de linguagem que o homem se constitui sujeito, sé por
intermédio delas é que tem condicGes de refletir de si mesmo. Pode-se ainda
dizer que, por meio das atividades de compreensdo e produgdo de textos, o
sujeito desenvolve uma relagdo intima com a leitura — escrita —, fala de si
mesmo e do mundo que o rodeia, o que viabiliza nova significagdo para seus
processos subjetivos (BRASIL, 2006, p. 24).

Geraldi (2005, p. 67), ao abordar a linguagem e sua forma de ser
concebida, reforcga a sua importancia no processo de interagédo:

Mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana de construir
sistemas simbdlicos, concebe-se a linguagem como uma atividade constitutiva,
cujo lécus de realizagdo é a interagdo verbal. Nesta relacionam-se um eu e um
tu e na relagdo constroem os préprios instrumentos (a lingua) que lhes
permitem a intercompreensdo. Obviamente, nascemos num mundo onde
muitos eus e muitos tus jd se encontraram. E a heranca de seu trabalho
encontramos nao sé nos produtos materiais, mas também na propria
compreensdo destes produtos, e esta compreensdo expressa-se
simbolicamente.

Dessa forma, entendemos que o trabalho do professor deve estar voltado para o
desenvolvimento e a sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, o que estimulard a
verbalizacdo desta e a sua adequacao a situa¢des de uso. Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem
de lingua portuguesa nao podem ser vistos como algo “acabado, pronto, fechado em si mesmo”,
uma vez que as estruturas linguisticas devem ser explicadas com base no uso real a que elas se
prestam na situacdo de comunicagdo. E, portanto, no &mbito de uma concepgdo sociointeracionista
da linguagem que o fendmeno social da interagao verbal encontra o “espago préprio da realidade da
lingua, pois é nele que se ddo as enuncia¢cdes enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos nos

processos de comunicagdo social” (/d. Ibid., p. 27).

1.1 PERSPECTIVAS PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

Em se tratando das perspectivas para o ensino e a aprendizagem da disciplina Lingua
Portuguesa, os PCNEM (BRASIL, 1999) indagam sobre como organizar o curriculo dessa disciplina no
ambito do ensino médio, uma vez que o seu conhecimento ja vem sendo desenvolvido desde as
primeiras séries do ensino fundamental, apesar do reconhecimento, no préprio documento, de que
“graves sdo os problemas oriundos do dominio basico instrumental, principalmente da lingua escrita”
(Id. Ibid., p. 138). Os Parametros sugerem, entdo, que o processo de ensino e de aprendizagem da
disciplina ocorra na interagdo por meio de diferentes instituicdes sociais, visto que essa intera¢do

proporciona ao aluno construir seus conhecimentos em relagdo a adequagao do uso da linguagem.
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Nesse sentido, os PCNEM (Id. Ibid.) levam em conta a histéria de interacdes e de letramento®

que o aluno traz para o ensino médio, construida em diversos contextos sociais de emprego da
linguagem, que vai desde a sua experiéncia cotidiana a sistematiza¢do do ensino e aprendizagem da
escrita, isto é, a producdo e a compreensao de textos. Isso implica, portanto, estabelecer um perfil
do que se espera do discente, na disciplina Lingua Portuguesa, nessa ultima etapa da educacao
basica. Sobre esse tema, uma nova orientacdo aos PCNEM (BRASIL, 2006) prevé que, no decorrer da
formacado do ensino médio, o “alunado” deva:

a) conviver, de forma ndo sé critica mas também lldica, com situagbes de
producédo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conhega — use
e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as praticas de
letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade, geradas nas
(e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria, cientifica,
publicitdria, religiosa, juridica, burocrdtica, cultural, politica, econdmica,
mididtica, esportiva, etc.;

b) no contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com
situagbes de produgdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que lhe
propiciem uma inser¢do em praticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos
daqueles usados em situagdes de interagao informais, sejam elas face a face ou
nao.

c) construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os
usos da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua
variacdo e variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja a pragmatica
(BRASIL, 2006, p. 32).

Em outras palavras, isso significa dizer que o aluno do ensino médio, na disciplina Lingua
Portuguesa, deve apresentar um perfil no qual ele esteja preparado para “conviver” com as
diferentes situacbes de interacdo que |lhe sdo proporcionadas em sala de aula, de forma que ele
possa desenvolver, por meio dessa intera¢do, habilidades e conhecimentos que o preparem para
refletir sobre o funcionamento da linguagem.

A perspectiva para o ensino e a aprendizagem da disciplina deve, portanto, levar em
consideragdo as diversas manifestacdes de interacdo da linguagem, especialmente “o fenébmeno

IM

social da interagdo verbal”, que tem o texto como unidade bdsica. Nesse caso, o aluno deve perceber
que a lingua materna, tanto na modalidade oral como na escrita, tem um papel de viabilizar o
entendimento e o encontro dos discursos empregados nas mais diversas situa¢ées da vida social.

A linguagem verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa na
area o papel de viabilizar a compreensao e o encontro dos discursos utilizados
em diferentes esferas da vida social. E com e pela lingua que as formas sociais

1 . . . sy .. . . . . ~
Letramento aqui entendido como as diversas praticas sociais que integram direta ou indiretamente a produgdo e a
inteleccdo de materiais escritos e que integram a dinamica da vida cotidiana de uma dada comunidade.
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arbitrarias de visdo e divisdo de mundo sdo incorporadas e utilizadas como
instrumentos de conhecimento e comunicagdo. Aprende-se, com a lingua, um
‘sentido imediato de mundo’, que deve ser desvendado, no decorrer de um
processo de resgate desse e de outros sentidos possiveis (BRASIL, 1999, p. 131).

E, pois, dentro dessa perspectiva que o ensino e a aprendizagem da lingua materna devem
procurar desenvolver no aluno do ensino médio uma competéncia linguistica, cuja esséncia ndo se
pauta na exclusividade do dominio técnico do uso da lingua “padrao”, mas, sobretudo, no saber
empregar a lingua na sua diversidade, em que se leva em consideragao o contexto interativo.

Isso significa que o aluno perceba a oralidade e a escrita como modalidades de emprego da
lingua complementares e interativas nas praticas sociais. Contudo, ndo se pode perder de vista,
considerando que o ensino médio é a etapa final da educagdo basica, que as praticas sociais do
emprego da lingua escrita devem ser enfatizadas na orientacdo de atividades escolares, pelo fato do

valor social e histérico que apresentam em nossa sociedade.

2 A FORMACAO DE PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: A PRATICA DOCENTE NO OLHAR DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Ao lermos alguns documentos que relatam a pratica do professor em sala de aula,
deparamo-nos, de certo modo, com um profissional que ainda se encontra sem rumo no que se
refere, por exemplo, a articulagdo lingua e uso, principalmente no ensino médio. Para Cardoso (2003,
p. 30), isso ocorre porque muitos professores se sentem “sem conteudo”, pois percebem que o
ensino de gramdtica normativa ja ndo é prioridade. Segundo a autora, com o intuito de sair desse
impasse, isto é, de achar que ndo ha mais o que ensinar, alguns professores utilizam o texto para
ensinar regras de gramatica; outros mudam o “conteuddo” da gramatica normativa por um que seja
oriundo de uma auténtica “gramatica de texto”. Para isso, montam “baterias de exercicios que
valham aquilo que é estrutural” (/d. Ibid.).

Perrenoud (1997), ao explicar sobre o carater da pratica docente, afirma que ela ndo ocorre
como uma concretizagao de regras ou receitas de ac¢do. Para ele, a mudanca das condi¢Ges objetivas
de ensino acarreta em uma contribuicdo maior do que a propagac¢do de ideias ou de receitas
pedagdgicas novas. Nesse caso, ainda de acordo com o autor, faz-se necessario criar espagos de
anadlise da pratica, espacgos de partilha das contribui¢des e de reflexdao sobre o modo como se pensa,
se decide, se comunica e se reage em uma sala de aula. Segundo Coulon (1995), esses procedimentos
caracterizam a prdtica docente, diretamente relacionada com a natureza da intera¢do que se

estabelece entre professor-aluno e aluno-aluno, considerada um fator decisivo de aprendizagem.
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Ao abordar o assunto sobre a formacdo docente, os PCN+ citam os “trés As”, defendidos por
Noévoa (apud BRASIL, 2002, p. 84-85), que sustentam o processo de identificacdo do professor, a
saber:

A de Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e
valores, a adopg¢ao de projectos, um investimento positivo nas potencialidades
de criangas e jovens.

A de Accdo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir, se
jogam decisdes do foro profissional e do foro pessoal.

A de autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo se decide no processo de
reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua prépria ac¢do.

Considerando, pois, a abordagem acima, faz-se necessario ressaltar o que dizem os PCN+ (/d.
Ibid., p.85):

E inegavel que toda proposta de mudancas de que é alvo qualquer sistema
passa, ou deveria passar, pela reflexdo e eventuais adesdo e agao dos
profissionais que dele fazem parte. As rupturas efetivas de antigos paradigmas
dependem sem duvida da conscientizacdo e da vontade de mudar dos
profissionais envolvidos, sem mencionar uma adequada transposicao das ideias
propostas no plano teérico para a pratica. Se centrarmos essas reflexdes no
universo escolar, tomando como referéncia as Ultimas propostas para o ensino
médio, certamente esbarraremos em resisténcia as mudangas que estdo
profundamente relacionadas a formacao geral e especifica de professores.

Nesse sentido, em se tratando da formagdo docente, de uma maneira geral, o professor
convive hoje com um quadro de desvalorizagdao, consequéncia da falta de uma politica de cargos e
salarios e das precdrias condi¢des de trabalho, as quais resultam, em algumas situagdes, na perda de
bons profissionais. Por outro lado, ja relacionada especificamente a disciplina Lingua Portuguesa,
verificamos que “o discurso oficial contemporaneo requer um profissional qualificado, e
principalmente atualizado diante de teorias da linguagem que ganham espago na escola” (BRASIL,
2002, p. 85). Vale salientar que, para o professor inserido no mercado ha mais tempo, essa exigéncia,
em muitos casos, torna-se complicada, uma vez que esta requer uma reflexao sobre a sua formagao,
bem como uma abertura maior para mudancas na sua pratica docente.

Na secdo destinada ao “Conhecimento de Lingua Portuguesa”, os PCNEM (BRASIL, 1999)
estabelecem uma sintese das teorias desenvolvidas, nas ultimas décadas, acerca do processo de
ensino e aprendizagem da lingua materna, bem como o papel que esse processo exerce. O que ha de
novo é a forma em tornar o eixo interdisciplinar viavel na disciplina, pois “[...] o estudo da lingua
materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua e a vida na sociedade.” (/d. /bid.,
p. 138).

Esse documento ressalta que o ensino de lingua portuguesa no ensino médio é caracterizado

por ser uma aula de expressdao “em que os alunos ndo podem se expressar”’, na medida em que eles
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proprios questionam por que os textos de Drummond, que muitos acham “um chato”, sdo literarios,
e as musicas de Zé Ramalho ndo sdo. Nesse caso, de acordo com os PCNEM (BRASIL, 1999, p. 138-
139), cria-se um quadro de indagagBes sobre como organizar o curriculo para essa disciplina:

Quando de suas escolhas curriculares, a disciplina Lingua Portuguesa deve ser
articulada com os pressupostos da area. Diferentemente de outras legislacoes,
que estipulam carga horaria especifica para a disciplina, o Parecer CNE e a LDB
preconizam sua permanéncia de acordo ndo sé com a proposta pedagdgica da
escola, mas também em razdo das competéncias a serem objetivadas na area,
isto é, a escola deve decidir a carga horaria da disciplina com base nos
objetivos da escola e da aprendizagem com tratamento interdisciplinar. Os
objetivos da Educagdo Basica, no Art.22 da LDB, ja apontam a finalidade da
disciplina, ou seja, “desenvolver o educando, assegurar-lhe formacdo
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos superiores”.

Percebemos, pois, que o ensino da lingua materna visa ao desenvolvimento do educando.
Isso ocorre porque é nessa etapa que os conhecimentos da lingua devem ser aprofundados, a fim de
gue o aluno continue aprendendo e cresca como pessoa, e intelectualmente, levando em
consideracdo questdes como ética, estética e politica, as quais resultam na formacdo de valores
sociais e culturais.

Dessa forma, o estudo da lingua portuguesa no ensino médio deve permitir, por meio da
interacdo verbal, o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos discentes. O processo de ensino
e aprendizagem dessa disciplina deve pressupor uma visdo do que venha a ser linguagem verbal, na
medida em que

ela se caracteriza como constru¢do humana e histérica de um sistema
linguistico e comunicativo em determinados contextos. Assim, na génese da
linguagem verbal estdo presentes o homem, seus sistemas simbdlicos e
comunicativos, em um mundo sociocultural. [...] O cardter sociointeracionista
da linguagem verbal aponta para uma opc¢do metodolégica de verificacdo do
saber linguistico do aluno, como ponto de partida para a decisao daquilo que
serd desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes
esferas sociais (/d. Ibid., p. 139).

A linguagem verbal caracteriza-se por ter no texto a sua unidade bdsica. Este, quer se
apresente na modalidade oral ou escrita, exibe de forma concreta o universo daquele que o produz,
isto é, o seu autor, refletindo, assim, o que ele pensa, como pensa, de que forma expressa esse
pensamento e que didlogos encadeiam com demais textos de outros interlocutores. O estudo e o
ensino da lingua materna ndo podem deixar de levar em conta as diferentes instancias sociais, uma
vez que os processos interlocutivos ocorrem no interior das variadas e complexas instituicées de uma

dada formacgdo social. Isso porque “[...] a lingua, enquanto produto desta histéria e enquanto
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condicdo de produgdo da histéria presente, vem marcada pelos seus usos e pelos seus espagos”
(GERALDI, 2005, p. 28).

Nesse sentido, os PCNEM (BRASIL, 1999) enfatizam que o ensino e a aprendizagem de lingua
portuguesa devem fundamentar-se em propostas interativas entre lingua e linguagem. Essa
concepcao destaca a natureza social e interativa da linguagem, em que o ensino de lingua nao seja
deslocado do uso social desta. Nesse caso, de acordo com esses documentos, para que se trabalhe a
articulacao lingua e uso, por exemplo, o professor, em sua pratica, devera levar em conta:

a) o aluno como produtor de textos, refletindo assim a sua histdria social e cultural;

b) o trabalho docente voltado para o desenvolvimento e sistematizagdo da linguagem

interiorizada pelo aluno, o que estimulara a verbalizagdo desta e a sua adequacao a situacdes

de uso;

c) a nomenclatura gramatical e a histéria da literatura direcionadas para um segundo plano;

d) a anadlise linguistica trabalhada em funcdo da leitura e da producgao de textos.

O resultado dessa articulacdo é o préprio texto, uma vez que este passa a ser considerado o
escopo de todo o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no nivel médio. O
conteldo a ser explorado na sala de aula passa a ser a linguagem, por intermédio de trés praticas

interdependentes, a saber: a leitura, a producdo de texto e a andlise linguistica.

ALGUNS COMENTARIOS FINAIS, A GUISA DE CONCLUSAO

Ao discorrermos sobre a disciplina Lingua Portuguesa no ensino médio e a pratica docente,
situamos a nossa discussao no que dizem os documentos oficiais sobre o tema. Assim, por meio dos
documentos que tratam sobre as politicas para o ensino de linguas e, consequentemente, sugerem
alguns procedimentos para o trabalho do professor em sala de aula, particularmente (para este
artigo) os PCNEM (BRASIL, 2006), PCNEM (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002), pudemos verificar
que esses documentos propdem um trabalho didatico-pedagdgico voltado para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, objetivando desenvolver o potencial critico do aluno e, dessa forma,
o seu entendimento de mundo, por intermédio do uso adequado da lingua e da linguagem.

Pudemos verificar também que, na visdo desses documentos, o que se espera para o ensino
da disciplina Lingua Portuguesa é que o professor, em sua pratica, procure desenvolver um trabalho
com a lingua para além da memorizagdo mecéanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literdrio, pois s6 assim o aluno adquirird meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que o habilitem a atuar nas diversas situa¢es da vida em sociedade,
em particular na sociedade do mundo globalizado da produgdo de bens e servigos.

Percebemos ainda que, ndo muito diferente do que dizem os documentos oficiais, alguns

estudos voltados para o ensino de lingua materna, dentre os quais foram citados os de Koch (1995),
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Geraldi (2005) e Travaglia (2000), sugerem que o ensino e a aprendizagem da disciplina Lingua
Portuguesa devam fundamentar-se em abordagens interativas da lingua e da linguagem,
considerando-se sua natureza social e interativa, de modo que a pratica docente com a lingua nao
seja deslocada de seu uso em situacdes efetivas. Para tanto, espera-se que os conteudos de ensino
estejam relacionados a linguagem, sempre explorada por intermédio de trés praticas

interdependentes, a saber: leitura, producdo de texto e analise linguistica.
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