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ABSTRACT: Once the study of reading strategies has an essential importance for the teaching process of
reading, we have tried to go deeper into the study of one of these strategies: the predictability. This
strategy can be checked in all levels of the language. We have chosen to show the predictability as a
reading strategy in the level of the syntax, specifically the relation between the prediction of conjunctions
and reading comprehension.
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RESUMO: Uma vez que o estudo das estratégias de leitura é fundamental para o processo de ensino da
leitura, procuramos estudar uma dessas estratégias de forma mais detalhada: a preditibilidade. Essa
estratégia pode ser verificada em todos os niveis da lingua. Nosso estudo aborda o emprego dessa
estratégia no nivel da sintaxe, especificamente a relacdo entre a predicdo de conjuncdes e a
compreensao leitora.
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Introducéo

Segundo relatérios nacionais e internacionais sobre a avaliagdo da leitura, o
Brasil encontra-se numa situag8o critica, apresentando um ensino muito defasado em
relacdo a0 que é esperado. Isso mostra a necessidade de se reverem as estratégias
adotadas no ensino da leitura e escritura nas escolas, para que os estudantes obtenham
éxito na decodificacdo do que |éem de forma que compreendam e possam, a partir disso,
atuar no mundo consciente e livremente.

Entendendo que o estudo de estratégias de leitura continua sendo um ponto
fundamental para que se compreenda o processo de leitura e, assim, sga possivel
auxiliar os professores na sua tarefa de levar o aluno ao éxito na leitura, o presente

artigo prop0e o trabalho com uma estratégia especifica: a preditibilidade.

1. Leitura
A aprendizagem da leitura é apenas a tentativa de dar sentido ao que se 1€, e 0 esforco
para ensinar a ler, portanto, € apenas 0 de tornar aguela tarefa interessante e
compreensivel.
Smith, 1999

! Este texto & parte da dissertacdo de mestrado da autora intitulada Preditibilidade de conjungdes e
compreensao leitora: um estudo com criangas de 42 série do Ensino Fundamental (PUCRS, 2005).



Leitura €, em nossa visdo, um conceito em construcdo que tem mostrado
diferentes acepcdes ao longo dos estudos cientificos sobre os processos envolvidos no
ato de ler. Kleiman (1993, p. 10), por exemplo, concebe a leitura como “uma prética
socia que remete a outros textos e outras leituras’, ou segja, uma pratica que ativa o
sistema de valores, crencgas e atitudes do leitor, refletindo o grupo social em que foi
criado. Segundo a autora, para gue a leitura aconteca, deve-se pressupor que o leitor
tenha condicbes de ler e compreender o texto exposto e isso s acontece se 0
conhecimento prévio do leitor é considerado durante o processo de escritura. Esse
estudo, focalizando o aspecto social da leitura, vai ao encontro do que entendemos por
leitura. Em nosso estudo, concebemos leitura como um processo cognitivo, em que
muitos fatores estdo implicados formando um todo que possibilita que a leitura
acontega, e a ativagdo do conhecimento prévio nesse processo, incluindo valores,
crengas e atitudes do leitor é, em nossa visdo da leitura, um componente fundamental
paraque o leitor consiga ler.

Segundo Smith (1999, p. 107), a leitura acontece quando fazemos perguntas ao
texto escrito e, se obtemos as respostas a essas perguntas, entdo compreendemos o
texto. Constitui-se, assim, para Smith (op. cit. p. 110), em processo de leitura, fazer
perguntas, previsdes e obter respostas para tais perguntas. Diz o autor ainda que o
processo de leitura é implicito, ndo temos consciéncia dele, mas apenas de suas
consequiéncias, “das decisdes tomadas pelo cérebro” (op. cit. p111). Para Smith (1989,
p.17),

...aleiturando deve ser considerada como um tipo especial de atividade, mas como algo
gue envolve aspectos muito mais amplos do pensamento e comportamento humano,

uma compreensao da leitura ndo pode ser adquirida sem levar em conta a natureza da
linguagem e as vérias caracteristicas do cérebro humano.

Nessa busca por compreender o que é e como se readliza a leitura, o presente
trabalho se justifica, propondo a andlise de um dos procedimentos envolvidos na mesma
e que, segundo o autor, € o nucleo daleitura: a previsao (ou predicéo).

Outro autor que defende a predicdo como um procedimento inerente da leitura é
Goodman (1976, p. 498), que se refere aleitura como um processo seletivo que envolve
um uso parcia das pistas linglisticas disponiveis selecionadas do input perceptua de
acordo com as expectativas do leitor. O autor vé aleitura como um jogo de adivinhacéo
psicolinglistico, em que prever é uma estratégia fundamental de leitura. Para ele, a

leitura é “um processo no gqual o pensamento e a linguagem estéo involucrados em



continuas trans-agbes, quando o leitor busca obter sentido do texto impresso”
(GOODMAN, 1990).

Segundo Goodman (1990), existe apenas um processo de leitura para todas as
linguas, independentemente das diferencas na ortografia, do nivel de capacidade com o
qual se usa esse processo, da estrutura do texto e do propdsito que tenha o leitor no
momento de ler. Para ele, ainda que a leitura exija flexibilidade, o processo apresenta
caracteristicas essenciais que ndo podem variar: iniciando com um texto com alguma
forma gréfica, produzido como linguagem e que terminard com a construcdo de
significado. Para compreender o processo de leitura, conforme o autor, precisamos
compreender de que maneira o leitor, 0 escritor e 0 texto contribuem para ele. Diz
Goodman (1990, p. 15):

A relativa capacidade de um leitor em particular é obviamente importante para o uso
exitoso do processo. Mas também é importante o propdsito do leitor, a cultura social, o
conhecimento prévio, o controle lingiistico, as atitudes e 0s esquemas conceptuais.
Toda leitura é interpretacdo, e o que o leitor é capaz de compreender e de aprender
através da leitura depende fortemente daguilo que o leitor conhece e acredita a priori,
ou sgja, antes da leitura. Diferentes pessoas lendo 0 mesmo texto apresentardo variagtes
no que se refere a compreensdo do mesmo, segundo a hatureza de suas contribuicdes
pessoais a0 significado. Podem interpretar somente de acordo com a base do que

conhecem.

Partilhamos dessa concepcdo de leitura proposta por Goodman, que também
afirma que a forma como o texto representa o escritor afetard 0 modo como leitor e
escritor possam transacionar significado através dele, referindo-se a0 modo como a
sensibilidade do escritor em relacdo ao seu publico e a maneira pela qual consegue
representar significado para esse publico influencia na compreenséo.

Poersch (2002), enfatiza que a leitura tem como objetivo a compreensao do
texto, sendo esse um mediador entre o escritor e o leitor. Esse autor considera “a leitura
como um ato de comunicacdo que leva o leitor a construir intencionalmente na sua
mente, através da percepcao de sinais impressos (processamento bottom-up) e da gjuda
de elementos ndo verbais (processamento top-down), uma substancia de contelido
similar a0 que o0 escritor queria expressar através de uma mensagem verbal”
(POERSCH, 2002, p. 85). Assim, o significado é, segundo esse autor, construido
através dos dados do texto percebidos pelos olhos, que sdo transmitidos pelo nervo
optico até o cérebro. No cérebro, esses dados, juntamente com informagdes previamente
armazenadas, comegam a serem processados. Caso ndo haja informacfes no cérebro do



leitor que possam ser ativadas durante a leitura, entdo ele fara novas conexdes que
permitam depreender o significado que o escritor quis passar com o texto. Contudo,
para isso, o leitor precisa ter um conhecimento prévio que permita que ele faca essas
novas conexoes.

Outra autora que tem se empenhado no estudo sobre a leitura € Mary Kato. A
autora (KATO, 1999, p.65), ao descrever as varias hipbteses sobre 0s processos mentais
subjacentes a leitura, apresenta “a leitura como um processo de reconstrucdo do
plangamento do discurso por parte do escritor’. Nesse processo de reconstrucéo, a
autora também se refere as duas concepgdes opostas sobre o processamento da leitura: a
hipétese ascendente (bottom-up), na qual o leitor analisa o texto de forma linear,
cuidadoso, partindo das partes para o todo, e a hipo6tese descendente (top-down), na qual
o leitor utiliza seu conhecimento prévio e sua capacidade inferencial para fazer
predicdes sobre o que o texto dira, utilizando os dados visuais apenas para reduzir
incertezas, como possibilidades complementares. A leitura €, assim, para a autora, vista
como uma interacdo entre leitor e texto, e um leitor maduro € aguele que tem um
controle consciente e ativo de ambos 0s processos, escolhendo qual utilizar conforme a
necessidade, ou sgja, para esse leitor, a escolha desses processos ja é uma estratégia
metacognitiva (consciente). Kato (1999) apresenta também a predicdo como uma
estratégia de leitura importante, mas chama a atencdo para as outras estratégias,
mostrando que todas sdo fundamentais quando necessarias para a compreensao de um
texto e enfatizando a necessidade do professor de conhecé-las para poder, entéo, auxiliar
0 seu aluno a desenvolver estratégias de leitura eficientes. A autora sugere que a escola
pode oferecer atividades de leitura orientadas com o fim especifico de criar situactes
que exijam a aplicagdo de estratégias metacognitivas. Para isso, segundo a autora, a
escola pode oferecer situagdes-problema, nas quais obstéculos na leitura trazem a
consciéncia a leitura. Mas 0 que sdo estratégias metacognitivas? Trataremos sobre as

estratégias de leitura na sequiéncia.

2. Estratégias de leitura
Kleiman (1993, p. 49) apresenta uma reflexéo bastante pertinente sobre o ensino

daleitura

ndo seriam as tentativas de ensino de leitura incoerentes com a natureza da
atividade, uma vez que aleitura é um ato individual de construcdo de significado num

contexto que se configura mediante a interagdo entre autor e leitor, e que, portanto, sera



diferente, para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do

momento?

Para essa autora, tais tentativas s&o realmente incoerentes se o0 ensino de leitura
segue a pratica escolar, na qual se privilegia a leitura do professor. Contudo, Kleiman
considera vdidas tais tentativas quando o ensino é entendido como ensino de
ESTRATEGIAS DE LEITURA e como desenvolvimento das habilidades lingiisticas,
ponto de vista que adotamos e no qual nosso estudo se baseia.

Mas 0 que sdo estratégias de leitura? Conforme Goodman (1990, p.16), uma
estratégia € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informac&o. Para esse autor,
os leitores desenvolvem estratégias para trabalhar com o texto de tal forma que sgja
possivel construir significado ou compreendé-lo, e esse desenvolvimento de estratégias
de leitura acontece através da leitura. Para 0 autor, as estratégias bésicas de leitura que
os leitores desenvolvem sdo: a selecdo dos indices mais Uteis que o texto fornece, de
maneira a ndo sobrecarregar 0 aparelho perceptivo; a predicado, recurso em que o leitor
utiliza todo 0 seu conhecimento prévio para predizer o que vira no texto e qual o seu
significado; e a inferéncia, segundo a qual os leitores complementam a informacéo
disponivel, utilizando o conhecimento conceptual e linglistico e os esquemas que ja
possuem. Através dessas estratégias basicas, os leitores controlam sua prépria leitura de
forma constante para assegurar-se de que tenha sentido.

As estratégias de leitura s3o classificadas em ESTRATEGIAS COGNITIVAS
e ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS. Estas sio as operacdes realizadas com
algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente; podemos, assim,
dizer e explicar nossa agcdo. As ESTRATEGIAS COGNITIVAS sio as operagdes
inconscientes do leitor, sdo acOes que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura
sem estar ciente. Essas operacOes sdo realizadas de forma estratégica e néo através de
regras (KLEIMAN, 1993).

O processo de leitura €, assim, um conjunto de estratégias cognitivas e
metacognitivas de abordagem do texto. Conforme Kleiman (1993), o ensino estratégico
de leitura consiste na modelagem de estratégias metacognitivas e no desenvolvimento
de habilidades verbais subjacentes aos automatismos das estratégias cognitivas.

Ao tratar de estratégias metacognitivas de leitura, podemos dizer que um leitor
proficiente utiliza vérios procedimentos para atingir seu objetivo com a leitura. Se um
ndo da certo, ele tentara outro. Para Leffa (1996, p. 46), “a metacognicéo trata do

problema do monitoramento da compreensdo feito pelo proprio leitor durante o ato da



leitura’, envolvendo a habilidade para monitorar a propria compreenséo e a habilidade
paratomar as medidas adequadas para chegar aidéia principal. SGo muitas as estratégias
empregadas de modo que se obtenha a compreensdo de um texto. Por isso, devemos
procurar identificar os mais variados recursos utilizados pelo leitor e ndo apenas um ou
dois procedimentos, caracterizando-os como formulas de leitura.

Brown (1980, apud LEFFA, 1996) classifica as seguintes atividades como
metacognitivas.

Definir o objetivo de uma determinada leiturg;

Identificar os segmentos mais e menos importantes de um texto;

Distribuir a atencdo de modo a se concentrar mais nos segmentos mais

importantes;

Avaliar a qualidade da compreensdo que esta sendo obtida da leitura;

Determinar se 0s objetivos de uma determinada leitura estdo sendo alcangados;

Tomar as medidas corretivas, quando falhas na compreensdo séo detectadas,

Corrigir o rumo da leitura nos momentos de distracdo, divagacGes ou

interrupcoes.

Esses itens acima citados vao ao encontro do que diz Kleiman (1993), ou sga,
que o leitor 1€ porque tem um objetivo em mente e compreende ou ndo o que |é. Esses
dois procedimentos tornam a leitura uma atividade consciente. No segundo, se o leitor
ndo compreende o que |& ele recorre a varios procedimentos que o auxiliem na
compreensdo. Estudar as estratégias que o leitor utiliza nesse caso proporciona
ferramentas para o0 ensino da leitura como uma atividade que envolve operacbes
regulares para abordar o texto.

Leffa (1996) diferencia a atividade cognitiva da metacognitiva pelo tipo de
conhecimento utilizado para executar a atividade: declarativo ou processua. Paraele, as
atividades cognitivas envolvem o conhecimento declarativo, ou sgja, envolvem apenas a
consciéncia da tarefa a ser feita, como, por exemplo, resumir um texto. Ja o
conhecimento processua envolve ndo apenas a consciéncia da tarefa a ser feita, mas
também a consciéncia da propria consciéncia, uma avaliagdo e controle do proprio
conhecimento, envolvendo ndo s6 o produto do conhecimento, mas também o controle
do préprio processo necessario para se chegar ao produto, ou sgja, 0 sujeito tem
consciéncia do resultado datarefa e do caminho percorrido até chegar a ele.

A preditibilidade, neste caso, é classificada como uma estratégia metacognitiva,

pois, ao encontrar alguma dificuldade num texto, o leitor vai acessar seu conhecimento



prévio e fazer uma aposta a respeito do que esta no texto, de forma a decifrar a

mensagem ali contida.

3. Preditibilidade — uma estratégia de leitura

Preditibilidade é um conceito que vem sendo estudado pela Psicolinguistica no
que se refere a leitura. Ler ndo € visto como um processo linear, mas como um
processamento em paralelo, ou sgja, envolvendo Varios processos concomitantemente
que apresentam alteracdo conforme o0 objetivo da leitura, o conhecimento prévio do
leitor, o tipo de texto, etc. Segundo Pereira (2002, p. 47), a preditibilidade “estimula a
associacdo da leitura a um jogo de risco automonitorado em que o leitor faz as suas
apostas, controla-as e, assim, chega ao éxito”.

Para fazer suas apostas acerca do contelido do texto, o leitor utiliza seu
conhecimento prévio a respeito do assunto tratado e também as pistas que o escritor
colocou no texto. Nessa perspectiva, ler € visto como um processo cognitivo, que se
altera de acordo com o objetivo da leitura, 0 conhecimento prévio do conteldo, as
condigdes de producao do texto, o tipo de texto e o estilo cognitivo do leitor (PEREIRA,
2002, p. 51).

Segundo Pereira (2002, p. 51),

a preditibilidade pode ser caracterizada como um jogo linguiistico que ocorre durante o
processo de leitura. Esse jogo situa-se no &mbito da interacdo do leitor com o texto,
realizando-se através de jogadas que implicam apostas com diferentes graus de risco. O
jogo assim estabelecido € um instrumento que o leitor utiliza para antecipagdo do
contelido do texto. Faz o seu lance, isto €, prediz 0o que seus olhos ainda ndo leram,
tentando adivinhar o jogo do préprio texto. Nesse momento, corre riscos cuja
intensi dade esta associada a possibilidade de confirmacao da predicéo realizada. Por sua
vez, a dimensdo da possibilidade de éxito depende de uma correlagéo entre as condigdes

do leitor (universo de conhecimentos e crencas) e as pistas oferecidas pelo texto.

Nesse processo de leitura, escritor e leitor cooperam mutuamente a partir do
momento em que o escritor leva em consideracdo o conhecimento prévio do leitor,
colocando as pistas necessarias para que o leitor reconstrua o caminho para chegar o
mais proximo possivel do texto original, e o leitor, por sua vez, observa essas pistas e
relaciona-as de modo a decifrar a mensagem. E nesse momento que a preditibilidade
surge como uma estratégia de leitura, quando o leitor, a partir das pistas encontradas,
elabora suas hipoteses, que so confirmadas ou ndo. Caso suas hipoteses se confirmem,
ele segue seu caminho, se n&o, ele volta e refaz o percurso na busca do sentido perdido.



A predicdo pode realizar-se em todos os nivels de constituicdo da lingua:
fonol égico, morfoldgico, sintético, semantico e pragmético. Conforme Pereira (2002, p.
52-60), o leitor faz antecipacdes no nivel fonoldgico baseado nas expectativas fonicas
(rima, ritmo, manejo de letras e silabas, etc.). Jano nivel morfoldgico, o leitor baseia-se
nos aspectos lexicais e gramaticais da lingua para fazer suas antecipacdes (radicais,
sufixos, prefixos). Quanto ao nivel sintético, o leitor faz predicdes a partir das relagdes
entre as paavras, entre as frases, entre os parégrafos. No nivel seméntico, o leitor
levanta suas hipéteses a partir de expectativas de sentido. E no nivel pragmatico, o leitor
utiliza as conexdes entre 0 texto e a situacdo de uso (quem enuncia, para quem enuncia,
com que objetivo, em que momento e local) para elaborar hipoteses. Essa autora propde
atividades pedagdgicas que exijam do leitor a redlizacdo de predicbes em todos os
nivels de congtituintes da linguagem, sendo que, muitas vezes, o leitor faz suas
predigdes com base em mais de um desses niveis. Segundo a autora, atividades que
priorizam a predicdo como estratégia de leitura fazem com que o leitor pare, conforme a
dificuldade encontrada, e recorra a0 que antecede e a0 que segue, ativando seu
conhecimento prévio, de forma que possa, com base nele, fazer suas predicdes, suas
apostas. Essas atividades propostas pela autora sGo exemplos de uma proposta
pedagdgica que entende que o processamento da leitura acontece em paralelo através do
manejo dos véarios niveis de congtituintes da lingua e que o desenvolvimento de
estratégias de leitura metacognitivas como a preditibilidade tem muito a contribuir no
desenvolvimento cognitivo do leitor.

Como atividades envolvendo a preditibilidade enquanto estratégia de leitura
leva o leitor a ativar sua consciéncia metalinguistica e seu conhecimento prévio de
mundo na busca por respostas para as perguntas gue surgem durante a leitura, que o
levardo a compreensdo do texto, o trabalho pedagdgico de ensino da leitura que propicie
ao aluno tais atividades estara auxiliando o seu desenvolvimento em leitura.

De forma a compreender melhor como atividades que se utilizam da
preditibilidade auxiliam nas propostas pedagégicas de ensino da leitura, vegjamos na
proxima secdo uma pesquisa sobre preditibilidade de conjungdes e compreensdo leitora

feita com alunos de 42 série do Ensino Fundamental.

4. Preditibilidade de conjungdes — uma possibilidade de trabalhar relacbes

semanticas



Como vimos, a preditibilidade, enquanto estratégia de leitura, é usada de
maneira que o leitor ative sua consciéncia metalinguistica e seu conhecimento prévio de
mundo ao buscar respostas para as perguntas que surgem durante a leitura e que o
levardo a compreensdo do texto.

Uma vez que as conjuncOes expressam relagbes semanticas que conectam
sistematicamente 0 que veio antes ao que vem depois (HALLIDAY; HASAN, 1976), o
leitor, com base no seu conhecimento prévio sobre as relacdes estabel ecidas através das
conjungdes, faz a sua aposta no elo que se seguird, fazendo a ligagdo de forma coerente,
ou sgja, prevendo que conjuncdo € adequada a sequéncia do texto. Ao escolher
determinada conjuncéo, acreditamos que o leitor esta relacionando os dados do texto ao
seu conhecimento prévio e, ao empregar a conjuncdo adequada, ele estéa demonstrando
gue compreendeu o texto.

Para Smith (1999), a leitura acontece quando fazemos perguntas ao texto escrito,
€, Se conseguimos responder a essas perguntas, entdo, compreendemos o texto. Dessa
forma, o trabalho pedagogico, visando auxiliar o aluno na tarefa de ler, com énfase na
estratégia de preditibilidade, possibilita ao aluno perceber esse processo e,
conscientemente, fazer suas apostas, ativando seu conhecimento prévio de mundo,
observando as pistas do texto, fazendo as rel agdes necessarias a sua compreensao.

Com relacdo ap emprego das conjungdes, o aluno, ao fazer sua aposta em
determinada conjuncao, relaciona-a ao contelido anterior do texto e a sua sequéncia.
Acreditamos, assim, que a relacdo entre prever tal conjuncdo e compreender o texto €
intrinseca no processo de leitura.

Atividades de leitura que trabalham com a preditibilidade como estratégia de
leitura também possibilitam ao professor identificar, por exemplo, no caso das
conjuncdes, que conjuncgdes apresentam maior grau de entendimento no seu uso pelos
alunos e quais apresentam maior dificuldade. Talvez, indiguem até as varias relagoes
gue podem ser feitas e que ndo eram esperadas, demonstrando raciocinios diversos,
muitas vezes considerados errados, mas que, se analisados mais profundamente,
indicam outras relaces possiveis, evidenciando que o aluno compreendeu conforme seu
conhecimento prévio, que pode ser diferente, permitindo outras conexdes a partir do
texto.

Conforme 0 exposto acima, pesquisamos se a preditibilidade de conjuncdes,
apresentava relagdo com a compreensdo leitora.  Para isso, aplicamos dois



instrumentos® em 65 aunos de trés turmas de 42 Série do Ensino Fundamental de
escolas publicas de Porto Alegre: o primeiro foi um teste de lacunamento baseado no
procedimento “cloze” como medidor de previsdo, no qual verificamos a preditibilidade
de conjuncdes, e o segundo foi através do procedimento V/F (verdadeiro ou falso) como
medidor de compreensdo. As questdes dos dois testes foram preparadas de forma que
fosse possivel avaliar se 0 emprego das conjuncdes escolhidas para os exercicios de
predicdo de conjuncdes significava a compreenséo do texto, que foi verificada através
do teste de verdadeiro ou falso. A andlise foi feita com base no coeficiente de
correlagcdo de Pearson, adotando um nivel de significancia de 5%.

O resultado, que foi baseado na correlacéo de Pearson, indicou que a relacéo
existe, apresentando uma correlacdo média, considerada significativa diante do nimero
de sujeitos, e direta, ou sga, quando uma varia num sentido a outra varia
predominantemente no mesmo sentido.

Quando nos propusemos trabalhar com criancas de 42 série do Ensino
Fundamental, um dos questionamentos que surgiu foi sobre o fato de as criancas nesse
nivel de escolaridade ndo terem trabalhado formalmente com conjungdes na escola.
Esse questionamento fundamental, em nosso ponto de vista, € fruto de nossa reflex@o
sobre a forma como a aprendizagem € encarada pel os professores que trabalham com o
ensino da leitura e escritura na escola. Nossa preocupacdo maior era que as professoras
das classes que fizeram parte da nossa pesquisa compreendessem que, MesmMo 0S
sujeitos néo tendo estudado formalmente as conjuncdes na escola, isso ndo significava
gue eles ndo soubessem usa-las. Muito pelo contrario, os resultados mostraram que as
criancas ndo apresentaram maiores dificuldades com o emprego das conjungoes,
evidenciando que 0 uso correto das conjuncfes Nndo € necessariamente um uso escolar,
classificatorio, mas um emprego baseado no conhecimento prévio que a crianca ja traz
ao ingressar na escola, ou sgja, ja esta internalizado antes de uma classificagdo formal.
Uma das grandes contribuicbes dos estudos contemporéneos sobre 0S processos
cognitivos envolvidos na leitura e escritura € justamente a importancia de ver o aluno
ndo como alguém que chega a escola sem nenhuma bagagem, mas alguém que chega
com muita experiéncia e conhecimento adquiridos no seu meio social, ja apresentando

um dominio relativo da lingua materna.

2 \/er anexos.



Os resultados encontrados com o emprego das conjungdes pelas criancas
evidenciaram que elas identificam a relacdo de dependéncia entre um elemento no
discurso e outro. Esses elos séo depreendidos pelas criangas, em nossa visdo, ao longo
da sua existéncia, da observacdo do emprego das conjuncdes pelos que as rodeiam.
Assim, a crianca que inicia seus estudos formais numa escola ja usa as conjungoes, ja
tem um conceito sobre suas relacdes num texto. Talvez hagja graus de uso, de acordo
com a exposi¢do das criancas ao emprego de conjuncdes no seu dia-a-dia. Mas elas tém
jainternalizados conceitos sobre as conjungdes e seus usos. Cabe ao professor salientar
€sses Usos através de atividades, como as que utilizam a estratégia da preditibilidade,
por exemplo, que possibilitem a identificacdo da funcéo que as conjuncdes apresentam

de relacionar elementos linguisticos que ocorrem em sucessao.

5. Palavras finais

A partir dos dados de nossa pesquisa, verificamos que a preditibilidade € uma
estratégia de leitura importante que auxilia na compreensdo e gque pode oferecer ao
professor pistas das dificuldades enfrentadas por seus alunos. A parada, ao resolver os
exercicios, forca o sujeito arefletir sobre o que esta lendo e, ao escolher uma op¢do para
completar o texto, ele faz uma aposta baseada no seu conhecimento prévio, ativando um
ou varios niveis de constitui¢cdo da lingua que o auxiliaréo nessatarefa. Se for verificado
gue sua escolha foi equivocada, o professor podera verificar em gue ponto o aluno ndo
compreendeu e qua a dificuldade que ele apresenta, podendo, entdo auxilialo.
Trabalhar essa estratégia em todos os niveis de congtituintes da lingua trara beneficios
para o leitor/aluno, pois ele, provavelmente, passara a ativar cada vez mais 0 seu
conhecimento prévio de forma a compreender os textos que |&. Acreditamos que um
trabalho pedagdgico a partir da preditibilidade propiciard o desenvolvimento cognitivo

dos alunos, auxiliando-os a atingir o objetivo da leitura: a compreensao do texto.
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ANEXOS

Complete as lacunas em branco com as palavras que faltam. Escolha entre as palavras entre parénteses

para completar as lacunas

O DIA EM QUE MIGUEL ESTAVA TRISTE
Ruth Rocha

Miguel, naquele dia, estava muito triste...

Ele ndo quisir aescola, quis almogar o macarrdo de
(ou, nem, quando)
borboleta que amamae fez para ele.

E também o joelho dele estava doendo muito, tinhaum
(ou, nem, porque)
arranhdo que ele fez levou um tombo no quintal.
(e, quando, mas)
E a mamé&e estava tdo ocupada cuidando do Pedrinho, que nem queria brincar de carrinho com ele.

Até o trator que o tio Jorge deu pra ele ndo estava engragado, 0
(nem, quando, ou)
balde com pecinhas de montar da vovo tinha graca.

E, também, o papai estavaindo trabalhar nao podia brincar

(e, quando, ou)
comele.

Até atia Belinha, que veio de visita, estava passando a roupinha do bebé e ndo podia levar o Miguel ao

parque para brincar na caixa de areia.



Ai, o Miguel telefonou para avovo e pediu praelavir brincar com ele. avovo estava doente
e ndo podiair.
(ou, mas, quando)
0 Miguel estava muito triste naquele dia.
(por isso, mas, quando)
, entdo, a mamée acabou de dar de mamar para o Pedro e veio
(ou, mas, nem)
conversar com o Miguel, botou ele no colinho e fez nele um carinho bem gostoso.
E a tia Beinha acabou de passar a roupa e botou bastante agua na banheira. Pés dentro todos os
brinquedos de brincar na &gua. Até a girafa de soprar que ficava maior do que o Miguel...

pbs o barquinho que o vovd fez praele, o dinossauro e tudo!
(ou, e também, mas)

E botou na banheira um sabonete que fazia muitas bolas.

Ai 0 Miguel resolveu tomar um banho bem gostoso e até jogou um pouquinho de &gua natia Belinha.

E, €le ja estava enjoado de tomar banho, sabe quem chegou?
(porque, ou, quando)
O papai!

E ent&o o papai tirou ele do banho, enrolou ele na toalha azul cheia de patinhos e brincou que ele eraum
avido que roncava RRRRRRRRRRRR...

E enxugou o Miguel e fez cocegas na barriga dele.
(porque, depois, mas)

Ai o papai ficou com o bebé, e amamée vestiu 0 Miguel com o pijama cheio de cachorrinhos.
pegou ele no colo e fez muito carinho
(mas, ou, depoais)
nele, amamée adora o Miguel.
(ou, porque, nem)

, elesforam jantar, e 0 Miguel comeu franguinho, comeu
(mas, ou, entao)

milho, alface e cenourinha, tomou suquinho de magé e comeu um queijinho.

ele ficou com sono, e a maméae deitou ele na caminha, que
(ou, ai, nem)

eramuito gostosa, e contou esta histria que avovo escreveu praele...

GABARITO DO INSTRUMENTO DE PREDICAO DE CONJUNCOES

nem
porque
quando
nem

e

mas

por isso
mas

e também
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10. quando
11. depois
12. depois
13. porque
14. entdo

EscrevaV (verdadeiro) ou F (falso) de acordo com o texto.
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12. (
13. (
14. (
15. (

CONOTMWDNE

<K KTIKTTNILKLLKKK<TILKT

) Miguel preferiu comer macarréo ao invés de ir para a escola.

) O arranho no joelho fazia o joelho doer.

) Um tombo causou o arranhao no joelho.

) O balde e o trator animavam Miguel naquele dia.

) O trabalho do papai impedia que ele pudesse brincar com Miguel.

) A doengada Vové ndo permitiu que ela atendesse o pedido de Miguel parair brincar com €ele.
) Sem ter com quem brincar, Miguel estavatriste.

) A maméae do Miguel ficou com ele ent&o.

) A tia Belinha p0s varios brinquedos na dgua, menos o barquinho.

) O papai chegou no inicio do banho de Miguel.

) O papai fez Miguel rir apbs ele estar sequinho.

) A mamé&ge pegou ele no colo e colocou o pijama nele ao mesmo tempo.
) A mamée, que gosta muito de Miguel, pegou ele no colo e fez carinho.
) ApOs o banho e os carinhos de papai € mamae todos foram jantar..

) Miguel ficou com sono antes da janta.

Gabarito dos instrumentos de compreensao leitora.
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