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Abstract: The teaching of the Portuguese Language has foe $ine become the target of
effective academic research. This is essentially @uthe constant negative results of the
students’ linguistic performance in regular eduwati In order to contribute to the
development of Applied Linguistics researches irtialanguage Teaching, we propose to
examine, in light of the functionalist theory, thay textbooks have been developing their

work with the locative “Where” as well as adjec8vend adverbs as superlative.
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Resumo: O trabalho com o ensino de lingua portuguesa, jdldém tempo, tem-se tornado
causa de efetivas pesquisas académicas. Este daéosd, essencialmente, aos constantes
resultados negativos acerca do desempenho linguidtis alunos no ensino regular. Numa
tentativa de contribuir com os avancos das pessjuiaalinguistica Aplicada ao Ensino da
Lingua Materna, propomo-nos a analisar, a luz daatéuncionalista, de que maneira o livro
didatico vem desenvolvendo o trabalho com o itecativo ondee com a superlativacdo de

adjetivos e advérbios.
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INTRODUCAO

A experiéncia de um professor de Lingua Portugeesssala de aula representa a
possibilidade de acompanhamento do desenvolvinieigiaistico dos alunos tanto no ambito
da escrita, quanto no da oralidade. Sera analisandealiando atividades de producgéo e
interpretacdo textual, bem como as demais ativilaaploradas no cotidiano escolar, que o
professor podera perceber os entraves e os progrdsssaber linguistico de seu alunado.

Inseridos nesta realidade pudemos constatar, amasupreparatérias para o vestibular, que



grande parte de nossos alunos ndo conseguiam enpoegn propriedade recursos
relativamente simples da producéo textual esddta,como o0 uso de pronomes relativos e a
priorizacao de tracos tipicos da lingua escrita.

Mergulhados na intencdo de entender as dificukl@@enossos alunos e dispostos a
ajuda-los, passamos, entdo, a refletir sobre asasaulos problemas mencionados
anteriormente. Sabendo que se tratava de alunosparmmaioria, em fase de conclusao do
ensino basico (fundamental e médio) em escolasgaghdla rede municipal e estadual do Rio
de Janeiro, constatamos, através dos préprios glype durante todo o percurso escolar o
livro didatico foi o principal recurso para o acanpamento das aulas de lingua materna.
Sendo assim, temos como objetivo analisar de queeinaao livro didatico trabalha dois
conteudos especificos das aulas de lingua portagoesso do pronome relativandee o
processo desuperlativacdodos adjetivos e dos advérbios com base em prest®gpo
funcionalistas. Mais especificamente, fizemos umevd abordagem sobre os processos de
gramaticalizacéo, polissemia e iconicidade.

Selecionamos para analise do livro didatideramatica Reflexiva — Texto, Semantica
e Interacdo de Cereja e Magalhdes (2005). Tal escolha foivaxdd pelo fato de ser um
exemplar de expressiva presenca nas salas desejaale escolas particulares ou publicas, no
Estado do Rio de Janeiro, dentre os ultimos aness&tamos, ainda, que mais de sessenta
por cento dos alunos do curso preparatério paestbulat havia utilizado o livro no Ensino
Médio, ou dele lancaram mao para fazer algum tgpesquisa escolar.

A justificativa essencial de nossa pesquisa est&emteza de que o livro didatico
ainda representa o principal, se ndo unico, ingnimde trabalho para a grande maioria dos
professores brasileiros. Dessa forma, propomo-madisar, a luz da teoria funcionalista,

como uma dessas obras vem tratando o estudo da livegtocante a relagdo “gramatica e uso

1 O curso ao qual nos referimos nesta pesquisa E-weBtibular Social da Fundacdo CECIERJ, consércio
CEDERUJ. Trata-se de uma das modalidades de esfaderida por uma junta das Universidades publicas d
Rio de Janeiro, em que tivemos a oportunidade dédsista durante o ano de 2008, lecionando apliisa
Lingua Portuguesa para seis turmas com 25 alunos)édia.



linguistico”. Em outras palavras, nossa pesquisa @ avaliacdo da forma que um livro
didatico de grande expressao em nosso Estado axggterminados contetdos da disciplina
lingua portuguesa, considerando, sobretudo, a po#éoefuncionalista sobre o ensino de

lingua materna.

A CONCEPCAO FUNCIONALISTA SOBRE O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A Linguistica tem contribuido expressivamente, desdlécada de 70, para os estudos
do processo de ensino aprendizagem do portuguggebm (UCHOA, 2000, p. 63). Ainda
hoje, muitas Universidades brasileiras preocupaers@®ferecer em seus programas de pos-
graduagdo cursos cujas “orientacOes tedricas edwolétgicas diversas sdo voltadas para
contetdos especificos do ensino da lingua: leitpragducdo textual, gramatica, variacao
linguistica...” (UCHOA, 2000, p. 64). Ocorre, poréque embora levantemos esforcos em
prol da melhoria qualitativa do ensino no nivelit@spelos resultados dos exames de
vestibular, provas de avaliagdo governamentaisprenpssa propria experiéncia na rede
publica e particular, o ensino de lingua portugussaBrasil ainda esta longe de produzir
leitores e escritores emancipados em seu sabeidiiap.

Os estudos académicos voltados para aplicacAdeedsuypostos linguistas no ensino
de lingua portuguesa preocuparam-se, num primeinmento, em denunciar de que forma
vinham sendo construidas as aulas de portuguésodMalitores, dentre os quais destacamos
Franchi (1986), Neves (2003) e Bechara (2002),egecam livios que apontavam uma
verdadeira crise entre o que a Universidade apwegcamo certo e o que, de fato, os
professores eram capazes de construir em seusanosdescolares. Sendo assim, grande
parte do que pudemos ler sobre o0 ensino da linguaguesa tratava de questbes como a

presenca ou a auséncia da gramética no ensinmpéastnsino estéril de uma série de regras



prescritivas sobre a lingua, ou ainda, o fracassoadilas de lingua materna constatado nas
producdes e interpretacdes de textos de nossassalun

Em suma, o que percebemos a partir dessas pradacadémicas e da realidade que
nOGs mesmos vivenciamos no cotidiano escolar foi imsatisfacdo quase generalizada com a
forma de se trabalhar a lingua portuguesa na sataild, sobretudo porque esta forma trazia
perceptivel ineficacia para aquilo que almejavaailoancar com as aulas de lingua materna.
Diante deste quadro, entdo, concluimos que o endmdingua portuguesa, pautado
exclusivamente nas regras prescritas pela gramatcmativa, e exercitado através de
atividades isoladas de um contexto real de comg@g;ando é capaz de produzir falantes
aptos a operar a interpretacdo ou a producao #lessds tipos de textos a que nossos alunos
sao expostos ao longo de suas vidas.

Certamente, como consequéncia dessa pratica, nsudpes grandes problemas.
Primeiro, pouco se percebe de diferencas entrdjesivmws da disciplina Lingua Portuguesa
do ensino fundamental para o ensino médio (NEVE®32p. 9). O conteudo a ser
“ensinado” é basicamente o0 mesmo, muito emboradisj@ a diferenca de comportamento
cognitivo de um aluno do 6° ano do ensino fundaatgrdra um aluno do 3° ano do ensino
meédio. Em segundo lugar, o desinteresse dos alp@les aulas acaba por acarretar uma
gueda ainda mais acentuada no rendimento escotadesenvolvimento do saber linguistico
deles.

Concomitantemente a estes dois problemas, coexisteitnos dois fatores
contribuintes para a insatisfacdo com a qualidamleertsino de lingua portuguesa: a rara
presenca do trabalho com a modalidade oral dadirega falta de livros didaticos com
propostas de ensino que realmente auxiliem nossm®sano processo de emancipacao
linguistica. Sobre este ultimo fator, cabe resgaltiaais uma vez, que a importancia de
discutirmos as consequéncias da falta de um boro apdatico na sala de aula torna-se

extremamente imprescindivel quando reconhecemoa gemagadora maioria das escolas de



nosso pais apresenta o livro didatico como prithcipaurso motivador para o processo
ensino-aprendizagem.

A teoria funcionalista apresenta, neste panoramma outra maneira de conceber a
lingua e a gramatica trazendo, assim, uma novapta@cerca do ensino da lingua materna.
Os preceitos tedrico-metodolégicos norteadoresngaiilstica funcional estabelecem relacdes
entre funcdes e formas nos diferentes ambitos dieais a partir da concepcao de que a
lingua deve ser entendida como uma “atividade k@sigaizada no uso comunicativo diario e
por ele configurada” (CUNHA; TAVARES, 2007, p. 14%to €, a lingua é “determinada
pelas situacdes de comunicacao real em que faledssinteragem” (CUNHA; TAVARES,
2007, p. 14). Por isso, longe de entender a prdadéngua portuguesa em sala de aula como
um produto concluido, pronto a ser entregue aosoaluo funcionalismo redimensiona o
ensino da lingua sob o viés de uma correlacdo ad#iypor fatores pragmatico-discursivos,
entre forma e funcéo.

Em outras palavras, a teoria funcionalista ndo ceemmle a pratica da lingua
portuguesa em sala de aula como mera explanacde satnlos tipicos das categorias
morfologicas ou sintaticas trabalhadas como insénisoladas. Ao contrario, defende a
construcdo de um processo que leve em conta, mhiahmente, as situacdes reais de uso
trazidas pelo aluno para sala de aula. Considerasutwetudo, o “impacto em termos de
facilidade/dificuldade de processamento de unidapiamaticais, a questdo dos propdsitos
subjacentes a qualquer interacdo, ou a identidadenderlocutores e seu maior ou menor
grau de familiaridade” (CUNHA; TAVARES, 2007, p. )15Todos esses aspectos séo
constituintes decisivos para a pratica do ensintindgma, especialmente, quando pensamos
nos critérios de avaliacdo do conteudo desenvokmndsala de aula.

Dessa forma, a proposta funcionalista visa ao @ierda lingua baseado ndo em
categorias isoladas e interdependentes, mas siropndicdo de texto. O ensino de lingua

devera, portanto, priorizar fatores linguisticosgadentes dos proprios alunos para, entéo,



avancar nas regras da lingua desconhecidas porN#sse sentido, cabe ressaltar que o
funcionalismo néao propde o abandono da gramatadicional para o trabalho em sala de
aula, mas sugere que este esteja baseado, prilmtedia, nas necessidades surgidas das
interacfes comunicativas trazidas pelos proprioscs.

A proposta funcionalista sugere, entdo, a persgede ampliar os critérios de analise
na identificacdo de um item gramatical. Ao alunexrde apresentados fatores discursivo-
pragmaticos estabelecidos nos niveis morfossintasemantico e pragmatico. Assim, a
lingua portuguesa devera ser analisada a partungdecontexto, que permitira ao aluno
perceber as diversas variantes linguisticas, beno @s motivacdes para tais variagoes.

Assim posto, podemos sintetizar a proposta funtiginapara o ensino de lingua
materna como uma perspectiva bem proxima aquelaciditada pelos Parametros
Curriculares Nacionais, uma vez que sugere a @lela lingua a partir das relagdes entre
sentido e expressao, entre forma e funcédo. Oua@erspectiva funcionalista sobre a pratica
da lingua patria estabelece a observacéo dasugaglinguisticas funcionando como “marcas
ou pistas de sentidogOLIVERIA; CEZARIO, 2007, p. 93) a serem depreerdidde um

texto.

GRAMATICALIZACAO, POLISSEMIA E ICONICIDADE

Segundo Heinet al. (1991, p. 150), o termo gramaticalizacéo diz riés@® percurso
unidirecional de um morfema que passa do estaakwadl ou menos gramatical para o
estatuto gramatical ou mais gramatical. Esses esitapontam também, como basico na
gramaticalizac&o, o “principio da exploracdo déeelmeios para novas funcdes”, de Werner
e Kaplan. Esse principio postula que conceitos reboe sdo empregados para entender,

explicar ou descrever fendbmenos menos concretos.



Nesse sentido, a gramaticalizacdo ¢ um processoudianca linguistica pelo qual
ocorre a alteracéo do significado de uma deterraipadavra. No processo, por exemplo, um
item lexical ou construgdo sintatica assume fung@ésrentes a organizacédo interna do
discurso ou a estratégias comunicativas. O elengmaimaticalizado tende a tornar-se mais
regular e previsivel em termos de uso, ao perdelilserdade sintatica.

A polissemia esta relacionada a abstratizacdo delado elemento linguistico, sem,
contudo, haver mudanca de categoria. Respectivampotiemos exemplificar ambos os
casos a partir do item gramaticalde um dos nossos objetos de pesquisa.

Vejamos os seguintes exemplos, retirados de OLIMHIRO07, p.185 e p.186):

(1) Muitos anos mais tarde o mesmo génio maléfico toragassar pelo locabnde
outrora cometera o barbaro crim@exto didatico religioso)

(2) Eu estava sentado num banco alto do lado direitobdidbus, proximo da roleta,
guando percebo um elemento se aproximando do bamde eu estava sentado e

anuncia o assalto pedindo meu relégio e pegando airgeiro no bolso da camisa.
(D&G — Niteroi)

(3) (...) Depois disso... tevermite onde foi escolhido o grupo de cinco pessoas mais o
menos..(D&G — Natal).

Nos dois primeiros casos, (1) e (2), percebemomprego prototipico do relativo
onde funcionando claramente como um representantetitocaNestes casos, 0 item
gramatical assume a funcdo determinadora de unt@sfsco e concreto. Em (3), o item
aparece em outro contexto, sob a mesma forma, ammsuncéo distinta: a prototipicidade
espacial assume “referéncia temporal, abstratizaadpara cumprir este sentido derivado”
(OLIVEIRA, 2007, p. 186). Funcao ainda mais espegifssumira o item gramaticaideno
exemplo abaixo, retirado de uma producéo textualndeluno de curso publico preparatério

para o vestibular, em Niteréi:

(4) Os politicos, por sua vez, ndo apresentam boa @tapde governo, de forma clara e
bem fundamentada. Preferem as muasicas sem sentiiit&s vezes atos engracados



0 que nao é o que se espera de um governantegieosonseguem chegar ao poder,
deixam de defender as causas do powudg vao contra o0 povo que o elegeu, de forma
egoista e corrupta.

No exemplo (4), uma outra funcdo desponta param gramatical que, a principio,
aparece eminentemente como um locativo. O autdexto utilizou o vocabul@ndecomo
um conectivo transpositor do sentido misto de am@d e de consequéncia: aqueles politicos
gue conseguem chegar ao poder e ndo defendem s&s adm povo estdo contrariando, de
forma egoista e corrupta, o proprio povo. Ou sajazonclusdo ou a consequéncia de
elegermos um politico corrupto é ter “as causagsado” abandonadas.

Antes de observarmos como 0s conceitos de poliaseenigramaticalizagéo
correlacionam-se com os exemplos supracitadoss€arcessario pontuar a estreita relacédo
existente entre as variagcoes de uso de um itemagiahcom o género do texto em que ele
esta inserido. Sobre tal relagdo, encontramosreseldora reflexdo, ainda em OLIVEIRA
(2007, p. 183), quando a autora nos apresentarma ®@® que itens locativos assumem a
“condicdo de componentes de sequéncias tipolodicasadoras de géneros textuais”. Nas

palavras da prépria autora:

(...) o tratamento dessa classe [itens locativesgdevar em conta a polissemia que a
caracteriza, em termos de derivacdo sentido espaempo > texto, como propde a
teoria localista (BATEREO, 2000), e possiveis t@jas de gramaticalizagio
advérbio > conector e advérbio > clitico / espeaifor (FURTADO DA CUNHA,
OLIVEIRA e MARTELOTTA, 2003), partindo de sua funcialidade na articulagédo
das sequéncias tipolégicas em que se inserem.

Diante das consideracfes e dos exemplos que acsluBmexpor, podemos sintetizar
como conceito de gramaticalizacdo a mudanca casabgque ocorre com dado item
gramatical, estimulada pelas condi¢cdes discursiagspaticas em que esté inserido tal item.
Por outro lado, tomaremos o fendmeno linguisticgaléssemia como as diversas funcdes
gue um unico item gramatical podera vir assumircontexto de uso, transformando-se do

sentido mais concreto para o mais abstrato (OLNE D07, p. 186).



Ambos os conceitos podem ser observados nos eagmpé acabamos de descrever.
Nas frases (1) e (2), conforme ja assinalamos,sesaquéncias tipicamente narrativas em que
onde aparece em sua funcdo mais concreta, com valatiloc Ja na frase (3),
exemplificando o conceito de polissemia, o itende amplia sua funcdo locativo-espacial
para provocar o sentido de tempo. E, finalmentegxemplo (4), o itenondeé empregado
com funcéo distinta daquela que comumente encoafaande conectivo. Este, talvez, seja o
inicio do processo de gramaticalizacdo de um ites gpde vir a migrar de categoria e
assumir funcdes outras que ndo a sua prototipgraddsassim, podera representar a mudanca
linguistica de um item que se especializou derdrprdpria gramatica.

Finalmente, podemos ressaltar, no processo dac@aripelo qual perpassa o item
onde as divergéncias de fun¢des resultantes dos dosterm que ele aparece. Enquanto nos
trés primeiros exemplos vimos claramente o favarenio da funcédo locativa espaco-
temporal, mais ou menos abstratizada (justamentsetratar de sequéncias narrativas), no
altimo exemplo, a funcédo conectora € favorecida elquéncia tipolégica argumentativa.
Desse modo, concluimos que se torna fator crueied pnalise das variantes de um item
gramatical a situacao textual e discursiva em gtigezem inseridas as diferentes formas de
uso de um item.

Um terceiro conceito da linguistica funcionalista djual importancia para esta
pesquisa é o principio da iconicidade. Segundo 1GiA®95), a abordagem funcionalista
fundamenta-se em dois principios gerais. O prim@imprincipio da iconicidade que prevé
uma conexao nao-arbitraria e a existéncia de umalagdo de um-para-um entre forma e
funcdo na gramatica da lingua. A esse principicdi{d991) associa mais trés principios
icbnicos: (1) principio da quantidade, no qual plastgue uma maior quantidade, menor
previsibilidade ou maior importancia de informag@&oebera mais material de codificacao;
(2) principio da adjacéncia, segundo o qual cooseitognitivamente mais integrados

manifestam-se, linguisticamente, com maior inte@pagnorfossintatica; (3) principio da



ordenacéo linear, sob o qual afirma que a ordende&oformas no nivel oracional e de
organizacao textual revela a ordem de importareia p falante. O segundo principio geral €
o da marcacao que envolve uma relacédo entre coiatexestrutural e cognitiva.

A conclusdo a que se chega nos estudos contempsréabre iconicidade € de que
existem situacbes pragmatico-discursivas prop@magstimulo da correlacdo forma/funcao.
Ao mesmo tempo, também encontraremos situacéesuenme&nhuma motivacao linguistica
possa parecer comprovada. Cabe ressaltar que, deedsitva (2000), o processo de
superlativacdo em lingua portuguesa no Brasil @onsixemplo caracteristico de motivada
correlacéo entre forma e funcao.

Observando @orpuslinguistico coletado pelo grupo de pesquisapusDiscurso e
Gramatica de Natal, Silva (2000) nos apresentaidersgdes instigantes para o trabalho com
os diferentes niveis de superlativacdo em lingudugoesa. Em primeiro lugar, o autor
enumera casos em que o superlativo aparece saima ftte repeticdo enfatica de um item

gramatical, traduzindo assim o subprincipio icémlaajuantidade. Vejamos um exemplo:

(5) ... 0 que a gente vé demais e que ta sendo apregoado pa que a pessoareim...
ruim... ruim... ruim... ai resolve ficar bom e passa para outra religidme... no
caso... tdo procurando a Assembleia de Deus.. ysogja Unica que diz que na hora
gue vocé se arrepende de seus pecados... vocé passdbom... automaticamente...
eu acho que ndo é assim... sabe Sheila? Nao échegar e dizer assim... vou ficar
bom agora... e de repente ficar bor(Relato de opinido oral, aluna do 3° grau, p. 65).

Sobre esta forma de superlativacdo, o autor chéengdo para o fato de que “a repeticéo

enfatica do adjetivo e do advérbio reflete, em Igeratitude do locutor em realgcar um item
dentre os demais, procurando chamar a atencadeftogutor para esse item” (SILVA, 2000,
p. 238).

Silva (2000) enumera, ainda, outros exemplos gtratam o emprego de superlativos

de forma distinta daguela canonizada pela gramatioaativa. O autor constata, ndo apenas

na lingua falada, mas também na escrita, a inieagifio dos adjetivos e dos advérbios por
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outros itens, dentre os quais destacamos o us@adplda sufixacddém pequaninho) e

de advérbios intensificadorebe(n idosamesmo). Tal constatacdo desperta-nos também a
questdo de que haveria uma outra motivacdo parpace@mento de outras formas de

superelevacao do adjetivo e do advérbio, que reimples falta de conhecimento da norma
padrao.

Sendo assim, tornamos a nos remeter ao prinaipmdnalista de iconicidade, ja que,
de maneira geral, a conclusdo a que o proprio aatqesquisa chega € de que “a utilizacao
de formas alternativas de superelevacao do adjeto advérbio ndo se da gratuitamente no
texto. Pelo contrario, é decorrente de motivac@sastico-cognitivas e de necessidades
discursivas e pragmaticas surgidas na interacamalVegiSILVA, 2000, p.241). Em outras
palavras, podemos considerar que duas formas riw/asiperlativar vém aparecendo com
frequéncia na lingua portuguesa do Brasil: a refpetido mesmo item e a sua dupla
intensificacdo. Este fato suscita a possibilidagl@imh possivel desgaste das formas antigas ja
existentes na lingua, porém, ilumina especialmampeestdo de que existe relativa motivacao
entre conteudo e expressao, derivada das intecofesivas do falante e das condi¢cdes de

interacdo discursiva.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Os dois autores dos quais nos valemos dos ressltia suas pesquisas — no caso, 0
uso do item locativamndee as diferentes formas de superlativacdo — caroglam muitos
pontos de suas analises ao trabalho com a lingaagpesa na sala de aula. Por isso,
motivados pelos resultados dessas pesquisas egrdaa de que o ensino da lingua materna
ainda necessita de continuas reflexdes acercaudgre@eessamento, propomo-nos a verificar
de que forma o livro didatico analisado por noseseigque um professor trabalhe os

conteudos supracitados.
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O compéndioGramatica Reflexiva — Texto, Semantica e Interag@® Cereja e
Magalhdes (2005), traz em sua apresentacdo a q@mefe que o mundo hodierno é
caracterizado pela diversidade linguistica; e, ,net#do presentes manifestacfes tanto da
linguagem verbal quanto da néo verbal. Justamemtdspo, 0 estudante que se debrucar
sobre as paginas desta gramatica “reflexiva” emacita “lingua portuguesa viva, isto €,
utilizada em suas variedades oral ou escrita, padtdndo padrao, formal ou informal,
regional ou urbana, et¢{CEREJA; MAGALHAES, 2005, Apresentaco).

Trata-se de um livro dividido em cinco unidadeg§l} A comunicacédo: linguagem,
texto e discurso; (2) Fonologia; (3) Morfologiapalavra e seus paradigmas; (4) Sintaxe: a
palavra em acédo; (5) Semantica e estilistica:oestibentido. Essas unidades se subdividem
em trinta e seis capitulos. As partes em que nessguisa esta centralizada localizam-se na
unidade (3), capitulos 10, 12 e 14. Nestes, podeseencontrar, respectivamente, 0s
seguintes conteudos: o adjetivo (flexdo, o adjeti@oconstrucdo do texto e semantica e
interacdo); o pronome (pronomes relativos, o pranom construcdo do texto e semantica e
interacdo) e o advérbio (valores semanticos dogrhihs e das locucdes adverbiais, 0 a
advérbio na construcdo do texto e semantica eag#e).

De maneira geral, os conteudos do livro sdo sulidos em trés grandes partes as
quais os autores intitularam de “(I) Conceituand@) O adjetivo (ou outra classe de palavra
em estudo) na construcdo do texto” e “(lll) Sen@né Interacdo”, todas elas acompanhadas
de exercicios. Os capitulos sdo sempre iniciadoseptos, verbais ou ndo verbais, seguidos
de perguntas interpretativas para, entdo, entramacecao “(I) Conceituando”. A esta parte,
estdo restritos pequenos comentarios em boxesrgepent, aléem dos conceitos, a funcao
sintatica do item gramatical a ser estudado. Jaarta (l), em que se correlaciona o contetdo
gramatical ao texto, apresenta-se um unico texicesm qual o estudante encontrara questdes

interpretativas. E, quase no final do capitulopade (lll), “Semaéantica e Interacdo”, segue-se
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a mesma linha da subdivisdo anterior, porém, agermxercicios ndo sao relativos a apenas
um unico texto.

Feitas tais consideracfes dos aspectos gerais/rdodidatico, cabe a nds salientar
como foram abordados os conteudos relacionadog6posos em analise nesta pesquisa.
Antes, porém, convém reiterarmos que a propostanddisar a forma como o0 pronome
relativo é tratado no livro didatico surgiu a padd fato de constatarmos nas producdes
textuais de nossos alunos outros usos para ovrelatide que ndo aquele canonizado pela
gramatica normativa. Como uma das principais fodesestudo para os alunos € o livro
didatico, intrigou-nos a forma como tal conteudm avordado no compéndio.

Para nossa surpresa, constatamos que € destinaegplamacdo do conceito, das
classificacOes e da exemplificacdo dos pronomasives metade de uma pagina do livro. Em
se tratando do itenonde ha4 apenas duas referéncias: primeiro, ele aparecquadro
classificatorio para informacao de que é invariakzeh seguida, num pequeno boxe sobre a
funcao sintatica dos pronomes relativos, ha a seguonsideracao: “O pronome relatsugo
funciona geralmente como adjunto adnominal; e ativel onde,como adjunto adverbial”
(CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 154). Além disso, rierd ha a exemplificacdo de uso
dos pronomes relativos apenas para 0s casos “aijeamnmo, por exemplo, quando deve vir
precedido de preposicao ou para apontar sua flangédica.

Ainda a respeito do pronome relativande podemos afirmar que no capitulo
destinado aos estudos dos pronomes ndo ha um sdicex&ue induz o aluno a reflexao
acerca do emprego deste item gramatical. Nem enva@nte formal, nem em variantes
informais. Na Gramatica Reflexiva, dos vinte exaod sobre pronomes relativos, nenhum
trata do uso donde nem sequer sob a forma prototipica de um locativo

E mais, embora apresente uma atividade na qualidaege deveria unir duas frases
isoladas empregando qualquer pronome relativo -sitl®@ tem arvores centenarias. Meu

grande amigo mora no sitio desde garoto” (p. 156fe supde como resposta correta o
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emprego dandepara a Unica alternativa em que o contexto pragiaiso padréao de um item
gramatical de valor locativo. Até neste context@o®res preferiram sugerir como resposta
correta 0 uso do relativo “que” precedido da preg@ms“em” (“O sitio em que meu grande
amigo mora desde crianca tem arvores centenarias”).

Feitas tais consideracfes, podemos afirmar quevro Hlidatico €, praticamente,
Omisso quanto ao uso, mesmo prototipico, do relatmde. Em sintese, nenhuma das
situacOes de uso do pronome, verificadascoigpus da pesquisa de Oliveira, ao qual nos
referimos no decorrer do trabalho, € mencionadié&vrm Evidentemente, ndo queremos com
isso afirmar que, para perfeita adequacdo aos iwaigetdda aula de lingua materna, o
compéndio deveria exemplificar todos os relatidmmn como todos os valores semanticos
identificados por Oliveira. Ao contrario, sabema smpossivel aprisionar as diversas
possibilidades de criacdo linguistica num Unico umagnja que a atividade criadora €
intrinseca a linguagem e aquele que a produz spormesmo, permanente.

Porém, a proposta dos proprios autores, confornstackmos na pagina 13, é de
apresentar aos alunos a “lingua viva”, representadasuas diversas variantes. Sob este
aspecto, devemos denunciar que o livro ndo apeiga de exercitar a forma tradicional do
uso do relativaonde como nem sequer menciona outras possibilidadesal@ue, a N0sso
ver, poderiam configurar estratégia decisiva padatb ampliar o conhecimento linguistico
dos alunos. Isto é, para um livro que pressupd@rxeaito de lingua como “mudanca,
interacdo, transformacio” (CEREJA; MAGALHAES, 200%resentacdo) €, no minimo,
incoerente apresentar um conceito gramatical t&essario para a pratica da producéo de
textos de maneira tdo superficial.

Outro item a ser analisado na Gramatica Reflexivauso dos superlativos. Neste
caso, o livro, em principio, mostra-se um poucosnadierto as possibilidades de variacdes
recorrentes na lingua, ja que dos vinte e oitocgsiess analisados encontramos pelo menos

uma atividade referente as diferentes formas @asificar o grau de um adjetivo:
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7. Na linguagem oral e coloquial, h4 diversas maseile intensificar o grau de um

adjetivo sem flexiona-lo nas formas convencionaivariedade padrdo. Reescreva as
frases a seguir, usando nas formas proprias dedeat® padrdo os superlativos

subentendidos.

a) Aquela garota é bonita pra carami@!muito bonita!)

b) Esse sujeito é podre de ri¢é!'riquissimo)

¢) Meu primo € m¢ inteligentéé inteligentissimo)

d) Quando viu a cobra, o0 menino ficou branco déos(ficou assustadissimo)
e) Ela disse que o café esta caro? Pde caro (és$a.carissimo)

(CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 130)

Vale ressaltar que se mantém o padrdo de apredentl; um sucinto conceito,
acompanhado apenas de breves explanacbes sobdie fiiex classe em pequenos boxes
espalhados no decorrer do capitide. maneira geral, acreditamos que houve, por pade
autores, a preocupacdo em salientar, pelo menagéatdos exercicios, que no portugués
brasileiro existem outras formas de superlativad@adjetivos, se ndo aquela proposta pela
gramatica tradicional.

No entanto, com um olhar mais atento, podemos berapie o texto acaba por recair
numa abordagem tradicional do tema, pois além desaptar em primeiro plano o velho
quadro que sintetiza o processo de formacdo dass gramparativo e superlativo de um
adjetivo, os exercicios limitam-se a reescritura fd@mas tidas como tipicas da “linguagem
oral e coloquial”. Ora, aqui, ha de se observasquassuposicdes trazidas pelo exercicio: em
primeiro lugar, se a atividade solicita a reestaittias formas, subentende-se que as mesmas
sao incorretas. Ou seja, 0 uso das formas col@geiarais — provavelmente, aquelas em que
a grande maioria dos alunos reconheceria seu propodo de falar ou de escrever — sao
equivocadas, por isso, devem ser reescritas.

Em segundo lugar, no comando da resolucédo do eik®ros autores deixam implicita
uma correlacdo entre a oralidade e a coloquialidbiéste caso, acreditamos que poderia
surgir entre os alunos a ideia de que a modalidaaleda lingua € sempre representante da
linguagem coloquial, fato que, sabemos, nem sesgoencretiza.

Também é de extrema importancia ressaltar que doserercicios a respeito da

formacéo do grau do adjetivo, cinco ndo vém inssrigtum contexto especifico. Trata-se de
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frases isoladas, no estilo tradicional da abordadantingua materna. Na secédo do capitulo
destinada a reflexdo do “adjetivo na construcadedto”, encontramos um exercicio que
utiliza uma tira da personagem Kiki, de Adao Itsgarai, que serve como pretexto para o

exercicio de identificacdo das duas formas prat@$pda formacao do grau dos adjetivos:

9. No 1° quadrinho, Kiki confessa a amiga que &s#ixonada.
a) Em que grau foi empregado o adjetivo apaixonado?
b) Como ficaria esse adjetivo no superlativo aliscdmalitico?

(CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 131)

A apresentacao da flexdo dos advérbios segue aariedgm daquela adotada no caso
dos adjetivos. Encontramos, entre os vinte e oiraicios analisados, uma atividade que
instiga a possibilidade de variacao de flexdo @ gios advérbios fora da forma canonizada
pela gramética normativa. No mais, o livro didatitestina um Unico exercicio a respeito do
tema, em que o aluno devera indicar o grau do havéa expressétMais alto! Mais alto”.

Vejamos, entdo, a atividade mencionada primeiragnent

3. Na linguagem afetiva e familiar, € comum o abigéassumir a forma diminutiva.
Nesse caso, tem valor superlativo. Veja um exemplo:

Vovo, ande devagarzinho para néo forgar o joelho.
Nesse caso, devagarzinho significa “muito devadarf, tanto devagar”.

Entre as frases seguintes, indique aquelas em @waVérbios no diminutivo com
valor de superlativo e o significado de cada ureslel

a) Pedro acordava_cedinhacom receio de perder o énibus. (muito cedo)

b) As meninas e 0s meninos gostam de ouvir um sonanfjoanto conversam.
c) O garoto falou baixinho que queria ir ao banheiro. (bem baixo, sussurrando
d) Ela nos serviu café com uns pées de queijo quarginh

e) Que pena vocé nao poder ver 0 José, ele saiu agban(neste momento)

(CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 187)

No livro, o tratamento da variacdo da flexdo daugia adveérbio, a parte sua forma
prototipica, é abordado unicamente através do estirdinutivos. Também nesta atividade

h&, no enunciado, a restricdo de uso para os aisbstos da forma canonizada pela
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gramatica normativa: séo itens representantesidgudgem afetiva e familiar”. Agora, 0s
rétulos “coloquial e oral” ndo aparecem, porém,smana vez o comando da questado pode
despertar a ideia equivocada de que o valor superldo adverbio representado pelo
diminutivo é restrito a um contexto enunciativo quean os proprios exemplos fornecidos
parecem se encaixar tdo bem. Pelo menos, ndo ms$acque nenhuma das respostas
sugeridas como corretas pelos autores expressem atgtivo”.

Finalmente, constatamos que a superlativacdo deértads e dos adjetivos toma
contornos bastante tradicionais nas explanaco&ralaatica Reflexiva. No caso do relativo
locativoonde,ha ainda um fator mais agravante, uma vez que\abses a total auséncia de
exercicios sobre o item. Diante deste quadro, cewnps salientar que ha grande divergéncia
entre o que apresentamos neste trabalho como agpadpincionalista para o ensino de lingua
portuguesa e a linha de trabalho adotada pelo thdético. Sendo assim, consideramos que
outras perspectivas de uso da lingua, sobretudelamtrazidas pelos proprios alunos para a

sala de aula, ficam somente a cargo do propriepsof.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa primeira consideracdo é de que a abordageitdpicos gramaticais analisados
nesta pesquisa € distribuida no decorrer do livram@tica Reflexiva: texto, semantica e
interacdo, em sua maioria, de modo tradicionalifiéamos que a intencdo de se cumprir a
proposta exposta na propria apresentacdo do malnletico, de levar aos estudantes a
compreensao de uma “lingua viva, sem preconceigst§ restrita, a Nnosso ver, a presenca
generosa de textos verbais e ndo verbais no dec&tedo o livro. Porém, ainda assim, nem
sempre percebemos uma abordagem dos conteludodigeasnde maneira contextualiza. Isto
€, muitos dos textos servem apenas como pretexéonpera identificacdo de um elemento

gramatical em sua estrutura.
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O fato de muitas atividades terem sido construddparte de um contexto pragmatico
aponta para um outro aspecto relevante: nenhumaatiladades propostas pelo manual
didatico, daquelas analisadas por nés, ressaltar@acéo entre o género textual e o emprego
de determinado item gramatical. Com isso, 0 alugigadde perceber que, muitas vezes, a
situacdo discursiva e contexto enunciativo serdorda decisivos para a aparicdo de
determinada forma e ndo de outra. Assim, ele tand®xra de observar distintas variantes de
sua lingua materna e de exercitar as diversashilatsiles de uso de certos itens gramaticais,
considerando o que |lhe parece mais adequado paraexto em que esta inserido.

Por fim, resta-nos considerar nesta pesquisa gaiguer livro didatico trara aspectos
positivos e negativos. Na Gramatica Reflexiva, gamplo, embora ainda se mantenha um
grande ranco do ensino tradicionalista, ndo poderegar a tentativa de apresentar algumas
variantes da lingua. Ou seja, um pequeno embri@a@opicebe o ensino da lingua de maneira
mais préatica, voltada para o preparo do aluno éershs situacdes de comunicacéo. E certo
que faltou nas atividades analisadas consideragiias, por exemplo, 0 expressivo uso da
superlativacdo em texto pessoais € ndo em textiosi®, ou ainda, o uso generalizado de um
anico pronome relativo (0 “que”) nos textos esearioorais da atual sincronia. Seria talvez
por isso que estamos descobrindo outras funcdasodsem locativaonde?

As diversidades sociolinguisticas sdo inUmeras, ig80, concluimos que o maior
propiciador da interligacdo entre o livro didatieas situacdes reais de uso linguistico € o
proprio professor. Seria praticamente impossivap@r um compéndio didatico que
conseguisse abarcar toda a realidade linguisticeosi® pais, como ja afirmamos num outro
momento. Portanto, ao professor cabe relacionait@ascoes pragmaticas de uso da lingua
gue ainda ndo sao claras aos alunos, e a pars,ddtancar novos horizontes como, quem
sabe, reflexdes sobre a questdo dos varios usoslativo onde No entanto, para que isso
ocorra, nada se torna mais primordial do que oilcoataperfeicoamento, por parte do

professor, acerca da estrutura e do funcionamentimgua materna.

18



REFERENCIAS

BECHARA, E.Ensino de gramatica. Opress&o? Liberdadd? ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. CGramatica reflexiva: texto, semantica e interacao
ed. SP: Atual, 2005.

CEZARIO, M. M.; OLIVEIRA, M. R. de. PCN a luz do rigionalismo lingtistico. In:
Linguagem e Ensino: Revista do Programa de Poéswyge#io em Letras / Universidade
Catdlica de Pelotasv. 10, n.1 — Pelotas, RS: Educat, 2007.

FRANCHI, E.E as criancas eram dificeis: a redacdo na esc8faed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1986.

FURTADO DA CUNHA, M. A.; TAVARES, M. A. Linguisticafuncional e ensino da
gramatica. In: CUNHA, M.A.; TAVARES, M. A. (org)Funcionalismo e ensino de
gramatica Natal: Edufrn, 2007.

GIVON, T. Functionalism and grammaAmsterdam: Benjamins, 1995.

HEINE, B. et alii. From cognition to grammar — esicte from African linguagedn:
TRAUGOTT, E & HEINE, B. (eds). Approaches to grammaticalizationv. 1,
Amsterdam/Filadelfia: John Benjamins Rublishing @amy, 1991.

OLIVEIRA, M. R. de. Itens locativos: uma proposta tratamento na sala de lingua
portuguesa. In: SILVA, C. R. (OrgBnsino de portuguéslemandas teodricas e praticas. Jodo
Pessoa: Ideia, 2007.

NEVES, M.H. de MGramatica na escolar? ed. S&do Paulo: Contexto, 2003.

SILVA, R. Mecanismos alternativos de superlativacdo:. CUNHA, M. A. (Org).
Procedimentos discursivos na fala de Nakital: Edufrn, 2000.

UCHOA, C. E. F. Fundamentos linguisticos e pedag&ipara um ensino abrangente e
produtivo da lingua maternaConfluéncia — Revista do Instituto de Lingua Pouegg.
Numero 19 / 1° semestre de 2000. Rio de Janeiro.

UCHOA, C. E. FO ensino da gramatica: caminhos e descaminRigs de Janeiro: Lucerna,
2007.

19



