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Resumo: Considerando o livro didatico (LD) como um dos principais instrumentos de
ensino, a presente pesquisa busca verificar como sdo organizados os conteudos
referentes a chamada “literatura do periodo colonial”’, no LD destinado aos alunos e
professores, do 2° ano do Ensino Médio, da colegcdo Linguagem e Interagdo. Os
pressupostos tedricos e metodoldgicos envolvem as letras coloniais e as etapas de
leitura e a taxonomia de Bloom. O corpus de analise € composto por seis textos e
suas atividades encontrados nas se¢des O inicio da literatura brasileira: literatura de
informacgé&o e Barroco no Brasil: surge nosso primeiro grande poeta. Os procedimentos
de analise envolveram: i) categorizagdo dos textos e atividades, ii) analise do corpus
a partir das etapas para o trabalho com a leitura com base em Cosson (2011) e iii)
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analise dos niveis de complexidade demandados pelas atividades a luz da Taxonomia
de Bloom (1956), revisada por Krathwohl (2002). Os resultados evidenciaram que as
atividades ndo contemplam as etapas de Pré-leitura e Pés-leitura, fundamentais para
antecipar o contato do aluno com o texto a ser trabalhado assim como estabelecer
relagcdes entre o que foi trabalhado com a realidade em que os sujeitos estao inseridos.
Além disso, as atividades dos textos das se¢des analisadas nado propiciam a
mobilizagdo do nivel avancado de complexidade, a partir dos processos de avaliar e
criar, e, portanto, ndo sao estabelecidos andaimes para a construcdo do
conhecimento.

Palavras-chave: literatura colonial; livro didatico; Ensino Médio.

1 Introducgao

No Brasil, o termo Livro Didatico (doravante, LD), que depois se tornaria tdo
comum e tao familiar ao ambiente escolar, aparece pela primeira vez no Decreto-Lei
n. 1006, de 30 de dezembro de 1938, Artigo 2°, Paragrafo 1°, o qual dispde que “[...]
livros de leitura de classe s&o livros usados para a leitura dos alunos em aula; tais
livros também sdo chamados de livro de texto, livro texto, compéndio escolar, livro de
classe, manual, livro didatico” (Balsissera apud Pinto, 2001, p. 22).

Apos a instituicdo dessa materialidade, inumeras foram as politicas
inconsistentes de planejamento e de organizagao da produgao e da distribuicdo de
LDs. Foi somente em 1985 que surgiu o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), criado para promover aredemocratizagdo do ensino no pais.
Entretanto, a compra e a distribuicdo propostas nao atendiam a todos os alunos da
Educacao Basica publica nem abarcavam todos os segmentos e todas as disciplinas,
uma vez que nado havia a definigdo de uma regularizagdo. Entdo, é em 1996 que o
PNLD “teve suas caracteristicas modificadas, passando a ter como principais
objetivos avaliar, adquirir e distribuir de forma universal e gratuita os livros didaticos
para todo o Ensino Fundamental publico” (Santos, 2007, p. 31).

Atualmente, o LD é um importante recurso de auxilio ao professor no
planejamento e na execugao de suas aulas. No que se refere a rede publica de ensino,
a escolha do livro é realizada virtualmente, por meio de um sistema, e todo professor
do Ensino Basico pode/deve participar.

Além disso, é fato que, desde seu surgimento, o LD comegou a ocupar um lugar
importante nas salas de aula brasileiras, mas foi somente no fim do século XX que ele

assumiu uma posigao de grande prestigio. Por isso, inumeros autores (como Geraldi,
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1993; Silva, 2000; Fracalanza, 2006; Lopes, 2007) dedicam seu tempo a pesquisar, a
entender sua estrutura e a refletir sobre os topicos abordados nessa materialidade
que é hoje “um dos materiais estruturadores dos conhecimentos transmitidos na
escola” (Pinton; Heineck, 2014, p. 1).

No contexto das aulas de Linguagens, por exemplo, o LD tornou-se um grande
aliado dos professores, pois podem ser desenvolvidas inumeras atividades a partir
das leituras contempladas por ele. Especificamente no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem da Literatura, essa disciplina esta, aos poucos, conquistando seu
espaco nas salas de aula. Nesse sentido, Cosson (2010, p. 54) lembra-nos de que “o
espaco da literatura na sala de aula era 0 mesmo do ensino da leitura e da escrita e
da formacao cultural do aluno”. Gradativamente, esse cenario esta sendo modificado
e, por isso, ainda é possivel encontrar assuntos de lingua e de literatura em um
mesmo LD. Tendo isso em vista, salientamos a seriedade da problematica, uma vez
que o contato dos alunos com obras literarias, muitas vezes, permanece restrito a
fragmentos presentes em LDs.

Neste estudo, nosso olhar é voltado para um LD destinado a area de Linguagens
do Ensino Médio. Objetivamos verificar como s&o organizados os conteudos
referentes a chamada literatura do periodo colonial. Para isso, além desta breve
explanagdo acerca do LD, apresentamos, nas segbes seguintes, nossas bases
tedricas e metodologicas que fundamentaram a realizagdo do trabalho. Depois,
sistematizamos nossos achados e refletimos, a partir deles, sobre a abordagem
desses conteudos. Por ultimo, nas consideragdes finais, posicionamo-nos

criticamente a respeito do LD, sugerindo outras formas de mediagéo do conteudo.
2 Aporte teérico e metodolégico

Na presente secao, retomamos os principais conceitos no que se refere as
letras coloniais produzidas desde o inicio do século XVI. Além disso, abordamos as
etapas de leitura (Cosson, 2011) e os niveis de complexidade da Taxonomia de Bloom
revisada por Krathwohl (2002), os quais sao as ferramentas de analise dos textos e

atividades que compdem o corpus da pesquisa.

2.1 Letras Coloniais
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De maneira geral, conforme Bosi (1992), a literatura colonial refere-se as
producdes literarias (Qque nem sempre eram consideradas artisticas) circunscritas ao
periodo de colonizagcado do Brasil, desde o inicio do século XVI até a Independéncia.
As letras coloniais, entretanto, embora apresentem esse periodo restrito de
abrangéncia, ndo dao conta de um assunto encerrado e de facil compreenséo. Ao
contrario: quando encarados a luz da contemporaneidade, seus textos geralmente
despertam interpretacdes equivocadas, trazendo a baila uma série de elementos que
devem ser levados em consideragdo no momento da leitura (Bosi, 1992).

De Martini (2019) observa que o estudo das letras coloniais se encontra hoje na
periferia dos estudos literarios, espagco onde predominam vertentes teoricas
preocupadas em analisar fenbmenos culturais da atualidade. Nesse sentido,
promovendo uma fuga da aplicagao diacrénica dos textos coloniais, Hansen (2006)
enxerga a analise desses documentos literarios como um trabalho de matiz
arqueoldgico: ou seja, para decompd-lo em partes, € necessario levar em
consideragao as condicdes historicas do momento de sua producdo. O método evitara
conclusdes anacrdnicas, o que viabiliza uma aproximacao criteriosa da matéria

estudada.

2.2 Etapas de Leitura e a Taxonomia de Bloom

No contexto escolar, o trabalho com textos literarios ocorre, com maior
frequéncia, no Ensino Médio. Apesar disso, é desde a Pré-escola e/ou Anos Iniciais
do Ensino Fundamental que os alunos passam a ter suas primeiras experiéncias de
leitura e, com isso, vao construindo seu repertorio leitor. Assim, € com a mediagao de
leitores mais experientes — no caso, os professores — que os educandos podem se
tornar mais letrados.

Nesse sentido, para Cosson (2011, p. s/n), os docentes precisam compreender
que o processo de leitura é “cognitivo — realizado por um individuo — e social — porque
depende de condicdes que estao fora do individuo, tanto no que se refere aos meios
materiais, quanto aos discursos que informam a construcéo de sentidos”.

Além disso, para o autor, o trabalho com a leitura compreende trés momentos:
Pré-leitura, Leitura Detalhada e Pds-leitura. A Pré-leitura € o momento de preparar o
leitor para o contato com o texto. Nesta etapa, podem-se fazer antecipagdes e

previsdes para despertar o interesse dos alunos para o tema e/ou texto e/ou género a
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ser trabalhado, assim como para elementos da propria obra: capa, titulo, quantidade
de paginas, ilustragdes, entre outros. Na sequéncia, a Leitura Detalhada é o momento
da leitura efetiva do texto, que envolve os processos de decodificacdo e compreensao.
De acordo com os objetivos pré-definidos, o professor pode organizar um roteiro de
leitura, de modo a explorar os elementos que |he interessam. Ja a Pds-leitura é o
momento de o discente estabelecer relagdes entre o que foi lido e a sua realidade
social. Entao, a partir desse contraste entre texto e contexto, a leitura pode se tornar
muito mais significativa, de modo a possibilitar ao estudante o exercicio de pensar em
suas praticas.

Para Cosson (2011), essas trés etapas de leitura pertencem a Proposta de
Letramento Literario (PLL), a qual deve ser desenvolvida em todas as escolas. Nesse
sentido, sabe-se que o LD é um dos instrumentos que vem sendo utilizado pelos
educadores na implementacdo da PLL, principalmente no momento da Leitura
Detalhada. Dessa forma, além da mediacdo, € preciso que o professor tenha
consciéncia de que as questdes trabalhadas em sala de aula fornecam andaimes para
a construgao de conhecimentos do aluno. Por isso é essencial que o professor se
valha de metodologias eficazes para a efetivagdo desse processo, tais como a
Taxonomia de Bloom.

Benjamin Bloom, juntamente com outros educadores, classificou objetivos
educacionais em trés niveis: cognitivo, afetivo e psicomotor. No dominio cognitivo, foi
criada a Taxonomia de Bloom (1956). O principal objetivo da taxonomia é estabelecer
niveis (de menor para maior complexidade) de o que os professores esperam que 0s
alunos saibam (Galhardi; Azevedo, 2013).

Considerando criticas de autores a Taxonomia original, para Galhardi e Azevedo
(2013), uma das melhores propostas de revisdo da teoria encontra-se no trabalho de
Krathwohl (2002), dividida em duas dimensdes: a do Conhecimento e a dos Processos
Cognitivos. Em relagdo a primeira dimensdo, o Conhecimento engloba as
subcategorias da taxonomia original, as quais correspondem as dimensdes factual,
conceitual, procedural e metacognitivo. Por outro lado, a dimensao dos Processos
Cognitivos traz a renomeag&o das cinco categorias originais (Conhecimento,
Compreenséo, Sintese, Aplicacédo, Analise e Avaliagdo) para as suas formas verbais
(lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar).

De acordo com Galhardi e Azevedo (2013), o processo “lembrar” € caracterizado

como a recuperagao e a memorizacado de conceitos e de fatos. “Entender” é a
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mobilizagdo de habilidades como interpretar, classificar, fazer comparagdes e explicar
ideias ou conceitos. “Aplicar” € a utilizagdo dos conhecimentos em situagdes
cotidianas, como para a resolugao de problemas. O processo “analisar’ permite que o
aluno saiba fazer conexdes, estabeleca diferencgas, examine as informacdes de modo
a formular hipoteses. “Sintetizar” é a capacidade de se justificar uma deciséo, criticar
e avaliar determinados fatos e/ou acontecimentos. Ja o “criar”, também conhecido
como o nivel mais complexo, é a capacidade de o estudante demonstrar autonomia e
construir trabalhos e projetos originais.

Assim, para o aluno potencializar o seu aprendizado, € necessario que ele atinja
todos os niveis (do mais simples ao mais complexo). Por isso, a taxonomia tem sido
revisitada por pesquisadores, os quais reconhecem que ela € muito mais do que “uma
ferramenta para a avaliagao do processo ensino-aprendizagem, mas uma ferramenta
util e eficaz no planejamento e na implementagcdo de aulas; na organizagao e na
criacdo de estratégias de ensino” (Galhardi; Azevedo, 2013, p. 241). Diante dessas

concepgdes, encontra-se, na proxima seg¢ao, nosso percurso metodoldgico.

3 Metodologia

Com o intuito de esclarecer como a presente pesquisa foi realizada, nesta
secao esbogamos o corpus e os procedimentos de analise.

3.1 Corpus de pesquisa

Constituem-se como universo de analise deste trabalho as se¢des O inicio da
literatura brasileira: literatura de informagé&o e Barroco no Brasil: surge nosso primeiro
grande poeta, presentes no capitulo introdutério do LD destinado a alunos e a
professores do segundo ano do Ensino Médio, da cole¢ao Linguagem e Interagé&o
(2016), de Faraco, Mauro e Maruxo Jr. O livro foi selecionado por nés justamente pelo
fato de ter se¢des destinadas a tratar do periodo colonial; a colegao, por ser a mais
distribuida no PNLD de 2017.

Os trés autores adotam como base tedrico-metodoldgica para suas pesquisas e
publicagdes a perspectiva sociointeracionista de linguagem, que tem como principal
nome Vigotsky. Na colecédo de LDs escolhida para analise neste trabalho, os autores

buscam estabelecer uma relacdo dos textos com a realidade dos discentes, pois,
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segundo eles, o foco esta nas “relagbes entre essas obras — os sentimentos e a
realidade nelas expressos, as personagens existentes e as histérias de que participam
— e arealidade que vocé mesmo vivencia” (Faraco; Moura; Maruxo, 2016, p. 3).

Além disso, dizem que, por meio do LD, os leitores conhecerao “obras de alguns
dos mais significativos escritores brasileiros e de outras literaturas de lingua
portuguesa” (Faraco; Moura; Maruxo, 2016, p. 3). Por fim, ja na apresentagao,
salientam a importancia das orientagdes do professor para que os alunos consigam
vencer cada etapa do percurso de ensino e de aprendizagem.

Em relacédo a organizagao, os LDs da colegédo Linguagem e Interagdo (2016)
apresentam a seguinte estrutura retérica em cada obra: um capitulo introdutoério, no
qual sao trazidos conceitos elementares para o trabalho com a area de Linguagens,
dividido em secoes, e unidades didaticas, também subdivididas em se¢des tematicas.
Considerando os objetivos deste texto, ndo analisamos a obra como um todo, mas um
recorte dela, o qual € apresentado na subsegéo seguinte. Assim, ao encontro do nosso
objetivo, constituem-se como corpus de analise seis textos encontrados nas se¢des
O inicio da literatura brasileira: literatura de informagcdo e Barroco no Brasil: surge
nosso primeiro grande poeta. A analise de tais textos ocorreu com base nos

procedimentos descritos na sequéncia.
3.2 Procedimentos

Para nos referirmos as obras trazidas pelos autores do LD, numeraremos de 1 a
6 cada um dos textos explorados na seg¢ao, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1: Textos das sec¢bes O inicio da literatura brasileira: literatura de informagéo e Barroco
no Brasil: surge nosso primeiro grande poeta.

Texto 1 Fragmento de A Carta de Pero Vaz de Caminha Jaime Corteséo

Texto 2 Soneto A Jesus Cristo Nosso Senhor Gregoério de Matos
Texto3  Poema A mesma D. Angela Gregoério de Matos
Texto 4 Poema Pica-flor Gregoério de Matos
Texto 5 Sermao Vigésimo Sétimo Anténio Vieira
Texto 6 Serméao A urgéncia de viver Henry Sobel

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tais textos e suas respectivas atividades foram analisados a luz das etapas para
o trabalho com a leitura, descritas por Cosson (2011), e da Taxonomia de Bloom
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(1956), a qual foi revisada por Krathwohl (2002). A seguir, apresentamos os resultados

das analises.

4 Analise e discussao

O texto que introduz o capitulo em analise € intitulado O inicio da literatura
brasileira: literatura de informagdo. Ele apresenta uma breve contextualizagcdo da
chegada dos portugueses ao territério que hoje compreende o Brasil. No texto, ha
uma tentativa de evidenciar a forma como o trabalho era realizado nas comunidades,
assim como de apresentar a religido, a aglomeragao de linguas e a cultura da época.
Ao se referir a cultura, os autores afirmam que

[--.] [no] primeiro século de vida do Brasil, a producao intelectual foi minima.
Mas muita coisa foi escrita sobre o Brasil nesse periodo, a comecar pela
carta de Caminha. Escrita por um portugués, em uma lingua que n&o era a
dos nativos, a carta é considerada, no entanto, a ‘certiddao de batismo’ do

Brasil e inaugura nosso primeiro periodo literario: a chamada literatura de
informacgao (Faraco; Moura; Maruxo, 2016, p. 27).

Podemos perceber incongruéncias no proprio titulo do texto, pelo fato de ser
usada a nomenclatura “literatura brasileira” quando os escritos do século XVI ainda
nao sao considerados “literatura”, mas sim manifestagdes literarias (Candido, 2004)
ou letras coloniais (Hansen, 2006), de acordo com a perspectiva tedrica assumida.
Além disso, o territério ndo pode ser chamado “Brasil’, porque, na época, ele era
dividido em duas provincias: a do Brasil e a do Maranhao e Gréao-Para.

No mesmo paragrafo, os autores reconhecem a Carta de Caminha como
“certidao de batismo” de tal territério e consideram-na o marco inaugural do primeiro
periodo literario da histéria de nosso pais, para o qual atribuem o nome de “literatura
de informacao”. Porém, se analisarmos a data de publicacéo da carta, que ocorreu
apenas no século XVII, podemos questionar o fato de ela pertencer — ou ndo — as
letras de informacgao.

Ap0ds esses dois textos, o aluno é direcionado a ler um dos trechos da Carta de
Caminha (texto 1), em que se comenta o encontro entre os portugueses e os indigenas
em 1500. Aos considerarmos os momentos apontados por Cosson (2011), podemos
destacar a auséncia tanto da pré-leitura — momento em que se ativa o conhecimento

prévio do aluno-leitor e em que sao feitas antecipacdes e previsdes para trabalhar
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com o texto — quanto da pos-leitura, momento em que sao utilizados conhecimentos
construidos para a elaboragdo de um novo texto.

Além disso, no LD, aparece apenas um trecho da Carta de Pero Vaz de
Caminha. Apesar de tal fragmentacgao ser informada no comando da leitura, ndo ha
nenhuma meng¢ao ao texto como um todo; informagdes relativas as partes
constituintes, por exemplo, sdo deixadas de lado, e tampouco ha indicacdo do
contexto de producao de forma detalhada, o que é fundamental para a compreensao
do texto (Cosson, 2011). Isso nos leva a ponderar que, durante a mediagcdo da
atividade, tais lacunas precisam ser preenchidas a partir de explicagdes do professor,
para que, so assim, o aluno consiga construir saberes consistentes referentes a obra.

Ainda, podemos verificar que o texto de referéncia para estudo da Carta
(Cortesao, 1947) é bem antigo. A partir de buscas na internet, ndo conseguimos
localizar o exemplar e, por isso, para garantir o acesso de professores e alunos a
Carta, na versao disponibilizada, na integra, seria necessario que os autores usassem
uma fonte mais atual. Essa fonte poderia ser disponibilizada no formato QR-CODE,
tornando-se, dessa forma, muito mais acessivel e atraente para um publico cada vez
mais imerso no meio digital.

Por outro lado, a apresentacdo desse texto no LD ocorre de forma bem
organizada, pois algumas linhas sdo numeradas para uma boa orientagao do leitor,
assim como palavras e expressbes de uso nao popular sdo destacadas e
apresentadas em um glossario com sua definicdo, o que proporciona maior fluidez e
compreensao para os alunos. Apds a orientagcdo para a leitura do texto 1, sao
apresentadas quatro questdes, cujos niveis a que pertencem sistematizamos,
conforme a Taxonomia de Bloom (Krathwohl, 2002), no Quadro 2. O numero 6 e as

letras a, b, c e d referem-se a identificagcado das questdes no LD.

Quadro 2: Niveis de complexidade das questdes referentes ao texto 1.

6a 6b
6¢ 6d

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da Taxonomia de Bloom (Krathwohl, 2002).

Texto 1

A partir da analise, podemos verificar que as questdes relacionadas a esse texto
pertencem aos dois niveis mais basicos: “lembrar”’ e “entender”. As questdes 6a e 6¢
exigem que o aluno ative o reconhecimento de informacdes, ideias e principios do

texto. Enquanto isso, as questdes 6b e 6d mobilizam a construgado de significados,
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sendo ambas questdes de lingua portuguesa (palavras com diferentes sentidos no
singular e plural e conjungdes). Com isso, podemos perceber que as questdes que
pertencem ao nivel do “lembrar” exploram o conteudo do texto, enquanto as do nivel
do “entender” exploram os fatores linguisticos.

ApOs as questdes, o leitor tem acesso a um paragrafo que introduz um novo
tépico, denominado Barroco no Brasil: surge nosso primeiro grande poeta. No texto
introdutdrio a segao, € utilizado o conceito de “manifestacdes literarias” defendido por
Candido (2004), assim como a descricdao de ‘“literatura portuguesa”, outra vez
causando um anacronismo aos olhos de Hansen (2006). Para o autor, esse termo é
muito moderno para caracterizar os escritos da época colonial, além do fato de a
produgao nao ter sido realizada unicamente por portugueses.

Sobre o uso da nomenclatura “Barroco”, podemos perceber a apresentacio de
outro periodo literario. Esse termo periodologico é defendido por Coutinho (1983),
visto que o autor considera a literatura colonial, em tese, de esséncia barroca. A
discussao nao é simples e envolve questdes de voga socioldgica, histérica e religiosa
as quais implicam em arranjos conceituais complexos e, por vezes, contraditérios.

O critico Massaud Moisés (1983, p. 66), em seu Histéria da literatura brasileira:
origens, barroco, arcadismo, preocupa-se em definir 0 momento como uma época
cujas principais ressonancias estéticas recaem sobre o seu carater desarmoénico.
Moisés sublinha, mormente, a etimologia da palavra que nomeia o periodo,
relacionando o seu significado “pérola de forma irregular ou um silogismo escolastico,
medieval de sentido confuso ou falso” a edificagdo de uma literatura um tanto quanto
obscura e figurativa, que se abre ao jogo de possibilidades linguisticas por meio de
imagens e torneios ilusorios.

Alfredo Bosi (2015), embora recrute Eugenio D’Ors para explicar as diferengas
entre Barroco — as formas que pesam — e o Classicismo — as formas que voam —
segue um percurso semelhante ao de Moisés, ao afirmar que “todos esses caracteres
quadram bem a um estilo voltado para a alusdo e para a ilusdo enquanto fuga da
realidade convencional” (Bosi, 2015, p. 33). Ao chamar atengao para os seus tragos
compositivos, tanto um quanto outro legitimam a existéncia do periodo enquanto
escola, mesmo que Bosi entenda que ha controvérsias sobre a questdao quando diz
que “seja a interpretacdo que se dé ao Barroco, € sempre util refletir sobre a sua

situagao de estilo” (Bosi, 2015, p. 29).

http://creativecommons.org/licenses/by-~nc-sa/4.0 84



ODISSEIA ISSN: 1983-2435

Considerando que percorre uma jornada epistemologica diferente, Jodo Adolfo
Hansen nao s6 aprofunda a querela, como também coloca em duvida a propria
existéncia do Barroco, pelo menos da forma como seus produtos culturais sao
recebidos a partir da modernidade. Para Hansen,

[...] “barroco” nunca existiu historicamente no tempo classificado pelo termo,
pois “barroco” & Heinrich Wolfflin e os usos de Wdlfflin. Melhor dizendo, a
nogdo s passou a existir formulada positivamente, em 1888, na obra
admiravel de Wolfflin, Renascimento e Barroco, como categoria neokantiana
aprioristica em um esquema ou morfologia de cinco pares de oposi¢des de

“classico” e “barroco” aplicados dedutivamente para apresentar alguns estilos
de algumas artes plasticas dos séculos XVI e XVII (Hansen, 2001, p. 13).

Independente da perspectiva adotada, é importante estabelecer uma certa
homologia tedrica de que existem diferengcas entre a arte do XVII em relagédo a
anterior, do Classicismo. Nesses contrastes, emerge o Barroco — ou qualquer
denominacdo que se possa adotar para classificar um momento atravessado por
aspectos de diferentes ordens — que se legitima pela aproximagao entre opostos; uso
de linguagem figurada, nas quais existe uma busca de imagens diferentes as do
Renascentismo; ornamentacéo estilistica, entre outros.

Depois da introducéo ao “Barroco”, o LD apresenta uma sequéncia de textos de
carater religioso, lirico-amoroso e satirico (textos 2 a 6). Todos os textos apresentam
numeracédo de linhas (a cada 5 linhas) para facilitar a localizagado dos leitores. Além
disso, os textos 2, 3 e 5 apresentam também um glossario para facilitar a
compreensao, no momento da leitura, de determinadas palavras pelos alunos. O
soneto, os poemas e o0 sermdo de Sobel estdo disponibilizados na integra no LD, e
esse contato com o todo do texto, independente do género instanciado, é
fundamental, para que o aluno possa atingir todos os niveis da Taxonomia de Bloom.

No Quadro 3, apresentamos os movimentos descritos por Cosson (2011), que

foram evidenciados nos textos de 2 a 6.

Quadro 3: Movimentos de Cosson nos textos da segao Barroco no Brasil: surge nosso primeiro
grande poeta.

Texto 2 Nao Sim Nao
Texto 3 Nao Sim Nao
Texto 4 Nao Sim Nao
Texto 5 Nao Sim Nao
Texto 6 Nao Sim Nao

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Cosson (2011).
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A partir dessas observacdes, podemos verificar que nenhum dos textos
apresenta a pré-leitura, etapa fundamental para a motivagao e para a preparagao do
aluno em relacao ao texto que sera lido e trabalhado. Por outro lado, todos os textos
apresentam a leitura detalhada, por meio das questdes que sdo direcionadas aos
alunos. Porém, essas questdes contemplam, no maximo, 3 dos 5 niveis taxonédmicos
que deveriam ser possibilitados nessa etapa de leitura, conforme pode ser visto no
Quadro 4.

Ademais, nenhum texto explora a pés-leitura, momento em que o aluno precisa
mostrar a criticidade construida ao longo do processo, a qual deve ser utilizada por
ele, de modo a refletir sobre os discursos lidos e também produzir outros. Tal
movimento ja era descrito pelos Parametros Nacionais Curriculares (PCN), que

afirmavam ser papel da educacéao

[...] criar condigbes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da
linguagem que satisfaga necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as acgdes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacgao, ao exercicio da reflexa (Brasil, 1998, p. 30).

De acordo com os PCN, na etapa da pds-leitura, o discente deve usar a lingua
de forma efetiva ndo apenas para exercer as atividades de producéo textual, mas para
agir socialmente a partir dos exemplares de géneros que produz. Mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, reforga esses pressupostos ao
mencionar os campos de atuacdo que devem ser contemplados ao: artistico-literario,
jornalistico-midiatico, vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa e atuagao na vida
publica (Brasil, 2018). Esses campos devem ser explorados a partir de géneros
textuais que fagam parte das vivéncias dos alunos.

No Quadro 4, sistematizamos as analises referentes aos niveis cognitivos
mobilizados nas questdes trazidas pelo LD apds cada um dos textos do periodo pelos
autores chamado “Barroco”. Os numeros 7, 8,9, 10 e 11 eas letras a, b, c,d, e e f

referem-se a identificacdo das questdes no LD.

Quadro 4: Niveis de complexidade das questdes dos textos relacionados ao “Barroco”.

7c 7a

(ponto 1)  7c (ponto 2) 7b
Texto 2 7d 7e
7f
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8a
8b
8c
8d

Texto 4 9 9

10a
10b
10c
10d

Texto 3

Texto 5

Texto 6 11
Fonte: elaborado pelos autores a partir da Taxonomia de Bloom (Krathwohl, 2002).

A partir dessa analise, podemos perceber que apenas o texto 2 faz uso de trés
niveis do conhecimento (lembrar, entender e aplicar), enquanto o texto 3 e o texto 5
compreendem todas as suas atividades no mesmo nivel (entender). Ao mesmo tempo,
os textos 4 e 6 apresentam apenas uma questao. O texto 4, apesar de possuir apenas
uma questéo, exige do estudante a mobilizacdo de dois niveis do saber: entender e
analisar. Isso nao é feito no texto 6, que mobiliza apenas a capacidade de lembrar.

Dessa forma, as questdes de nenhum dos textos se aproximam de uma
perspectiva de andaime, em que uma questao deve subsidiar a outra com a finalidade
de fazer o aluno respondé-las e potencializar seu aprendizado. Apesar disso, se o
professor compreender o LD ndo como um produto pronto e acabado, mas sim como
um instrumento suscetivel a adaptacdes, novas questdes podem ser criadas no
trabalho em sala de aula e as questdes que ja estao disponiveis podem ser adaptadas.
Assim, ao contemplar todos os movimentos descritos por Cosson (2011) e todos os

niveis taxondmicos, o aluno tende a ter muitos ganhos em seu processo escolar.

5 Conclusao

Neste texto, analisamos, a luz das etapas de leitura (Cosson, 2011) e da
Taxonomia dos niveis de complexidade de aprendizado (Bloom, 1956; Krathwohl,
2002), as sec¢des O inicio da literatura brasileira: literatura de informagé&o e Barroco no
Brasil: surge nosso primeiro grande poeta, presentes no capitulo introdutério do
volume 2 do LD Linguagem e Interagdo (Faraco; Moura; Maruxo, 2016).

Verificamos que nenhum dos textos apresenta os movimentos de pré-leitura e
pos-leitura. Além disso, as atividades referentes aos textos das secdes analisadas nao
propiciam mobilizacdo de todos os niveis da Taxonomia de Bloom. Acreditamos que,

quando o professor consegue atingir todos esses niveis taxondmicos,
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consequentemente, todos os momentos apresentados por Cosson (2011) também
sao contemplados. Dessa forma, podemos ver que ambas as teorias caminham lado
a lado.

Além disso, destacamos que, durante o processo de mediacdo, o professor
precisa selecionar os textos que serao trabalhados em sala de aula conforme seus
objetivos, visto que as segdes analisadas no LD Linguagem e Interag&o apresentam
varios textos, em sequéncia, porém sem estabelecer uma relagao dialdgica entre eles.
Considerando tal fato, cabe ao professor selecionar as melhores estratégias de
mediacdo desse material em sala de aula e complementar as atividades trazidas por
ele. Por fim, salientamos que diferentes recursos tecnoldgicos multimodais (videos,
podcasts, animagdes, murais) podem ser utilizados em associagdo ao LD, visando

tornar o processo de ensino e aprendizagem mais interessante para o aluno.

COLONIAL LETTERS AT SCHOOL: ANALYSIS OF TEXTBOOK AIMED AT HIGH
SCHOOL STUDENTS

Abstract: The textbook as one of the main teaching instruments. Based on this
premise, this paper aims to verify how the contents relating to the called “literature of
the colonial age” are organized in the textbook intended for students and teachers in
the 2nd year of high school, from the Language and Interaction collection. The
theoretical and methodological assumptions involve colonial letters and the reading
stages and Bloom's taxonomy. The corpus of analysis is composed of six texts and
their activities found in the sections O inicio da literatura brasileira: literatura de
informag&o e Barroco no Brasil: surge nosso primeiro grande poeta. The analysis
procedures involved: i) categorization of texts and activities, ii) analysis of the corpus
based on the steps for working with reading based on Cosson (2011) and iii) analysis
of the levels of complexity required by the activities in light of the Bloom's taxonomy
(1956), revised by Krathwohl (2002). The results showed that the activities do not
include the Pre-reading and Post-reading stages, which are essential to anticipate the
student's contact with the text to be worked on as well as establish relationships
between what was worked on and the reality in which the subjects are inserted.
Furthermore, the activities in the texts of the analyzes presented do not provide for the
mobilization of the advanced level of complexity, based on the processes of evaluating
and creating and, therefore, objectives for the construction of knowledge are not
established.

Keywords: colonial literature; textbook; High school.
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