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RESUMO: O presente artigo descreve a aplicagcdo de uma sequéncia didatica
elaborada com base nos géneros da esfera jornalistica e mediada pelas tecnologias
digitais de informacdo e comunicagao, buscando contribuir para o ensino e
metodologia da Lingua Portuguesa. Foram desenvolvidas atividades durante a
sequéncia didatica dentro dos planos de agao, discursivo e linguistico-discursivo, de
acordo com a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly. O trabalho com géneros tem
sido promissor no que se revele o uso da lingua, a ponto de Dolz e Schnewly os
dominarem de megainstrumento. Além de favorecer a leitura de textos e uma maior
habilidade na escrita, essa técnica de ensino, além de outras vantagens e
implicagdes, traz estreita correlagcdo com os Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Portuguesa (PCNLP) e as Diretrizes Curriculares Estaduais — PR (DCE).
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ABSTRACT: This article describes the application of a didactic sequence that was
elaborated based on the genres of the journalistic sphere, mediated by digital of
Information and Communications Technologies, seeking to contribute to the teaching
and methodology of the Portuguese language. Activities were developed during the
teaching sequence within the scope of discursive and linguistic-discursive action
plans, according to Dolz, Noverraz e Schneuwly’s proposal. As genres disclose the
use of language, working with them has been so promising that Dolz and Schnewly
have called them megainstruments. Besides favoring the reading of texts and
improving writing skills, this teaching technique, besides other advantages and
implications, is closely related with the National Curriculum Parameters - Portuguese
Language (PCNLP) and the State Curriculum Guidelines - PR (DCE).
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Introducgao

A preocupagdo com o desempenho escolar dos alunos brasileiros, no que
concerne as praticas de leitura e escrita nas salas de aula, em especial nas aulas de
Lingua Portuguesa, ha muito tempo esta no centro de diversos estudos e discussdes
em nosso pais. A partir de pesquisas linguisticas nos anos 80, outros caminhos no
ensino de Lingua Portuguesa foram trilhados. Eles apontaram a importancia do
estudo do texto como unidade basica de ensino, alterando significativamente o modo
de ver e pensar o estudo da lingua materna e suas praticas em sala de aula. Toda a
pratica pedagdgica dos docentes de lingua portuguesa tem sido, portanto,
fundamentada na concepgao sociointeracionista da linguagem. Essa concepgéao
entende a pratica escolar como a que possibilita ao aluno participar de diferentes
praticas sociais envolvendo a leitura, a oralidade e a escrita, proporcionando, assim,
ao aluno, a sua inserc¢ao na sociedade letrada. Lancou-se, entdo, um novo olhar nas
concepgdes de linguagem, agora vista como dialdgica, social e lugar de interagao.

A necessidade de repensar o ensino de lingua materna trouxe como
consequéncia a reformulacdo dos documentos oficiais. Apdés a publicagcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) na década de
90, estabeleceu-se como objeto do ensino e da aprendizagem, “o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
mediadas pela linguagem” (BRASIL, 1998, p.22). A proposta desse documento
defende um trabalho que envolve diferentes situagdes comunicativas de uso de
lingua — de leitura, de escrita ou oral, e com textos de diferentes esferas sociais,
caracterizando o espacgo escolar como lugar de interagdo social.

Nesse sentido, o desenvolvimento da “competéncia comunicativa” (BRASIL,
1998; PARANA, 2008) passa a ser a nova meta do ensino e da aprendizagem da
Lingua Portuguesa e, por isso, os géneros e, consequentemente, seu dominio por
parte dos aprendizes, passam a ter papel central nesse novo contexto pedagogico.
O objetivo é que o aluno consiga desenvolver capacidades de linguagem que o
facam aumentar cada vez mais seu repertério discursivo para produzir e
compreender os efeitos de sentido dos textos, relacionando-os a cada situagcao
especifica de interagdo humana.

Os PCNLP também afirmam que “todo texto se organiza dentro de

determinado género em fungdo das intengdes comunicativas, como parte das
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condicbes de producdo dos discursos, as quais geram usOS sociais que O0s
determinam” (BRASIL, 1998, p.22). As orientagdes nos documentos oficiais
conduzem a um ensino que envolva o aluno, em seu processo de aprendizagem, em
uma diversidade de géneros, sejam orais, sejam escritos.

Outro documento oficial, as Diretrizes Curriculares da Educag¢do Basica de
Lingua Portuguesa (DCE) (PARANA, 2008, p.50), afirma que “a linguagem & vista
como fendmeno social, pois nasce da necessidade de interagdo (politica, social,
econdmica) entre os homens”. Segundo as DCE (PARANA, 2008), o trabalho com a
lingua materna deve ter como foco quatro eixos — leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica —, tendo como parametro estruturador o “discurso como pratica social” e,
como conteudos basicos, os diversos géneros que circulam socialmente e seus
elementos funcionais e linguistico-discursivos. Essa é uma perspectiva que coloca
as praticas discursivas em primeiro plano, ou seja, o “uso” da lingua, diferentemente
da abordagem tradicional em que as “partes” — palavras, frases, oragdes —
conduziam o ensino.

Para que isso se concretize, as DCE de Lingua Portuguesa, seguindo a base
tedrica do Circulo de Bakhtin, considera a linguagem como um fenémeno social e
compreende que “a lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagcdo monolégica e isolada, nem pelo ato psicofisiolégico
de sua produgdo, mas pelo fenémeno social da interagéo verbal” (PARANA, 2008, p.
49).

A justificativa do trabalho com géneros textuais, além de ser atual, vem ao
encontro das orientagdes dadas por esses documentos oficiais da nacdo e do
Estado do Parana, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNLP) e das Diretrizes Curriculares Estaduais — PR (DCE), embora
impligue uma boa dose de desafios por parte dos professores que venham a se
comprometer com essa metodologia, discutida por autores como Dolz e Schneuwly
(2004). Sua adogao requer criatividade e familiarizagdo com as técnicas atualmente
disponiveis, sem as quais sera pouco viavel a concretizacdo dos resultados
pretendidos. Nao basta simplesmente escolher um género e aplica-lo de qualquer
maneira, ou ainda servindo-se apenas para calcar o ensino de normas gramaticais.
As praticas sociocomunicativas devem servir, nesse caso, para enriquecer o

aprendizado do aluno no sentido de ampliar suas nog¢des de linguagem através de
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diferentes formas de textos, ampliar a no¢cdo de conhecimentos cientificos, de
mundo, e até mesmo de maneira interdisciplinar.

No contexto escolar, trabalhar com variedades de géneros (carta, receita,
biografia, entre tantos outros) implica em um aprofundamento por parte do professor
sobre os géneros que circulam na sociedade, pois € esse aprofundamento que fara
com que o aluno relacione a sua vivéncia discursiva as novas “informacdes” trazidas
pelo professor.

O ensino dos géneros também podera ser realizado por meio de novas
tecnologias, desde que o professor esteja bem preparado para conduzir tais
materiais dentro da proposta de sequéncia didatica. As aulas poderao constituir-se
em grandes sindnimos de riqueza de conhecimento.

Diante disso, a proposta do presente artigo € descrever e sugerir uma
sequéncia didatica que envolva o estudo de género mediado pelo uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC). O trabalho que sera
descrito adiante foi aplicado em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental.
Nosso objetivo foi possibilitar atividades com géneros textuais de maneira mais
dinamica, pratica e efetiva. Também configura um desafio para a problematica do
ensino e aprendizagem por meio de textos, buscando motivagdo para os alunos se
envolverem em géneros da esfera jornalistica, em especial a noticia e a reportagem.

A escolha do género jornalistico se justifica por serem textos geralmente
exigidos em bancas de vestibulares, além do ENEM. E pertinente frisar que o
trabalho com os géneros dissertativos jornalisticos contou com o uso das

tecnologias digitais de informagao e comunicagao.
1 Uma breve retomada dos géneros textuais

Atualmente, quando indagamos a alguns professores de Lingua Portuguesa o
que entendem por género textual, € comum ouvirmos da maioria que géneros
textuais sdo todos os textos que circulam na sociedade com propositos
comunicativos definidos. Esse modo de pensar ja é senso comum porque o estudo
sobre os géneros vem sendo bastante difundido atualmente na area de Estudos da
Linguagem. Mikhail Bakhtin, filésofo russo que se dedicou a escrever obras das

quais se relacionavam com a literatura, principalmente o romance, foi o primeiro a
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empregar o termo géneros no sentido que o conhecemos atualmente nos estudos
linguisticos.

Bakhtin (1997, p. 261) afirma que “todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem”; ele n&o difere e nem cita aqui se se
trata da forma escrita ou falada, mas que para tudo o que se realiza, é preciso uso
da linguagem. Antunes (2014, p. 19) completa dizendo que ‘[...] toda acdo de
linguagem ¢é dialdgica; quer dizer, é realizada em conjunto, ou reciprocamente”. Ao
mesmo tempo, Bakhtin (1997, p 261) igualmente afirma que a comunicagéo é
multiforme, entendendo assim que “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana”.

Para o estudioso russo, as realizagbes linguisticas s&o vislumbradas
enquanto discurso, legitimadas em enunciados e existentes nas interagcdes sociais.
Os enunciados materializam-se em situagdes socio-historicas reais, “nas diferentes
esferas de atividade humana e sdo por elas determinados; estas situacoes
concretas de producdo de linguagem trazem marcas concretas, verbais e nédo
verbais, para os enunciados, ou seja, para os géneros” (SILVA; OLIVEIRA, 2007, p.
2). Bakhtin (1997, p. 279) ainda acrescenta que “cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso”.

Marcuschi (2007, p. 19) afirma que os géneros “contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”, pois séo “fenémenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social’, consequentemente, praticas
sociodiscursivas.

Assim, quando falamos ou escrevemos estamos utilizando algum género,
mesmo nao tendo consciéncia desse fato. “Nos aprendemos a moldar nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos
0 seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume [...]
uma determinada construgdo composicional” (BAKHTIN, 1997, p. 283).

Marcuschi (2007, p. 29) sustenta que os géneros “sao eventos linguisticos,
mas nao se definem por caracteristicas linguisticas: caracterizam-se, como ja
dissemos, enquanto atividades socio-discursivas”. Os géneros ndo surgiram de
férmulas magicas ou de algo que foi planejado, mas, sim, porque ha uma atividade

sécio-discursiva. Surgem a partir do desenvolvimento humano, das atividades
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humanas. “...] ndo é possivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
género, assim como € impossivel se comunicar por escrito a ndo ser por algum
género textual” (MARCUSCHI, 2007, p. 22).

Os géneros textuais sdo, entdo, os textos que encontramos em nossa vida
diaria, que apresentam caracteristicas discursivas definidas pela sua funcionalidade
social. Isso quer dizer, em outras palavras, que os géneros caracterizam-se muito
mais por suas efetivas fungbes comunicativas e cognitivas do que por suas
particularidades estruturais e linguisticas. E esse € um ponto importante para o
estudo dos géneros, pois se ndo o tomamos dessa maneira, corremos o risco de
enxerga-los como uma “férma”, um “modelo”, o que pode fragilizar sua abordagem,
tanto na pesquisa como no ensino.

Os PCNLP (BRASIL, 1998, p.24), afirmam que:

[...] a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino... e ndo apenas em fungéo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de textos pertencentes a diferentes
géneros sao organizados de diferentes formas. A compreensao oral
e escrita bem como a producédo oral e escrita de textos pertencentes
a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino.

O documento ainda propde

dois eixos para o ensino da lingua: o uso da linguagem, por meio das
praticas de escuta, leitura e producédo de textos orais e escritos; e a
reflexdo sobre a lingua e linguagem. Assim, apontam os géneros
discursivos como objeto de ensino e os textos como unidade de
ensino. Os textos sdo organizados dentro de um género, que se
constituem como enunciados concretos e unicos. Eles conservam
marcas estaveis, que os identificam ao longo da histéria e trazem
diferengas determinadas pelos diferentes interlocutores, pelo tempo e
espago Unicos de cada uma das situagdes concretas (SILVA;
OLIVEIRA, 2007, p. 3).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 71) “a ideia de género € que é utilizado
como meio de articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, mais
particularmente no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos”.

A divulgacado acerca do uso de géneros do discurso para o ensino tem
crescido significativamente. Em decorréncia disso, inumeros textos vém sendo
selecionados por apresentarem caracteristicas tipicas de determinados géneros. A
selecao de textos com essa propriedade é feita visando-se a possibilidade de poder
trabalha-los em sala de aula. Bakhtin (1997) define os géneros textuais como

esquemas de compreensao e facilitagdo da acdo comunicativa interpessoal.
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O quadro abaixo apresenta alguns exemplos sugeridos por Dolz e Schneuwly

(2004), como uma proposta de agrupamento de géneros com o0 que se objetiva

facilitar o procedimento necessario para a aplicagao dessa metodologia.

Dominios sociais de comunicagéo
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e

escritos

Cultura literéria ficcional
Narrar
Mimeses da agao através da criagao da intriga no dominio do

verossimil

Conto maravilhoso
Conto de fadas
Fabula

Lenda

Romance histoérico

Documentagcao e memorizagdo das agbes humanas
Relatar
Representagdes pelo discurso de experiéncias vividas,

situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Testemunho

Autobiografia

Cronica social

Curriculum vitae

Discusséo de problemas sociais controversos
Argumentar

Sustento, refutag¢do e negociagcido de tomadas de posigao

Textos de opiniao
Dialogo argumentativo
Carta de leitor
Assembleia

Resenha critica

Transmissao e construgdo de saberes
Expor
Apresentacgao textual de diferentes formas dos saberes

Exposigao oral
Seminario
Conferéncia

Relatorio cientifico

Instrugbes e prescrigbes
Descrever Agdes

Regulagdo mutua de comportamentos

Receita
Regulamento
Regaras de jogo

Comandos diversos

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004; adaptado)

Com esse agrupamento conforme a tipificagdo dos géneros,

Dolz e

Schneuwly (2004, p.126) propuseram a distribuicdo desses mesmos géneros

conforme as séries escolares:

Ciclo
Agrupamento 12 — 22 3242 52 — 62 7282 _9°
NARRAR 1. O livro para 1. O conto 1. O conto do 1. A parddia de
completar maravilhoso porqué conto
2. A narrativade | 2. A narrativa de | 2. A narrativa de
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aventura aventura ficgao cientifica
3. Anovela
fantastica
RELATAR 1. O-relato de 1.0 testemunho | 1. A noticia 1. Anota
experiéncia de uma biogréfica
vivida experiéncia 2. A
(apresenta¢ | vivida reportagem
aoem radiof6nica
audio)
ARGUMENTAR 1. Acartade 1. A carta de 1. A carta de 1. A petigao
solicitagcao resposta do leitor 2. A nota critica
leitor 2.A de leitura
2. O debate apresentacgao de | 3. O ponto de
regrado um romance vista
4. O debate
publico
TRANSMITIR 1. Como 1. O artigo 1. A exposigao 1.A
CONHECIMENTO funciona? enciclopédico escrita apresentagéo de
(Apresentacgao 2. A entrevista 2. A notade documentos
de um brinquedo | radiofénica sintese para 2. O relatodrio
e de seu aprender cientifico
funcionamento) 3. A exposicao 3. A exposigao

oral

oral
4. A entrevista
radiofénica

REGULAR

COMPORTAMENTOS

1. Avreceita de
cozinha
(Apresentacgao

em audio)

1.A descrigcéo de

um itinerario

1.As regras de

jogo

5 sequéncias

(sendo 2 orais)

8 sequéncias

(sendo 3 orais)

9 sequéncias

(sendo 2orais)

13 sequéncias

(sendo 4 orais)

Os autores salientam que “ndo devem ser consideradas como um manual a

ser seguido passo a passo” (2004, p. 127).

E assim que as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008)

estabelecem o ensino por meio dos géneros, de maneira a facilitar o trabalho do

professor, mas cabe a ele planejar e refletir sobre tais conteudos conforme seu

contexto de ensino.
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Ainda sobre género, além das pesquisas e discussdes, hoje, no século XXI,
ele ainda é assunto contemporaneo; ndao que va se extinguir, porém uma ampla
divulgacdo de artigos e livros sobre o assunto tem contribuido para uma nova
perspectiva de ensino, ndo somente em lingua portuguesa, mas também em lingua
estrangeira.

O que se deve levar em consideragao € que os géneros sejam eles orais ou
escritos, e independentemente de quando e onde surgiram, servem CcOmo
instrumentos de comunicagdo, acesso maior a diferentes linguagens, bem como
apropriacdo e alteragdo de formas de comunicacdo, e isso, de fato, deveria ser
apresentado em sala de aula.

A realidade do ensino atual tem se ocupado bastante com a formacéao
continuada de professores, no intuito de que esses possam adequar-se a novas
metodologias em sala de aula através de um ensino contextualizado e dinamico.
Muitos sdo os materiais divulgados na internet, livros e artigos. Dessa maneira,
pensou-se no ensino da Lingua Portuguesa por meio dos géneros por ser um
facilitador tanto para o ensino, quanto para aprendizagem. Até aqui, comentou-se
sobre mutagéo e evolugao do processo de interacdo e comunicagao, chegando ao
foco do trabalho, no caso, os géneros, nao sendo o unico instrumento de ensino.

Por isso, faz-se importante destacar que o ensino com os géneros textuais
ndo exclui o ensino da gramatica normativa, oralidade ou variag&o linguistica, como
também, ndo serve somente para se utilizar do género para decompor estudos
gramaticais, semanticos ou morfolégicos; no entanto, ele da ampla abertura para
esses topicos, pois a lingua ndo pode ser tratada como um unico sistema, e os
géneros oportunizam este trabalho, dando ampla abertura para os estudos
relacionados a lingua, as praticas de ensino relacionadas a ela. Esta n&o pode ser
tratada como um unico sistema, com determinada estrutura e regras, mas como
atividade de interacao.

As praticas de ensino mediante a utilizagcdo dos géneros tém sido pautadas
principalmente pelos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares da Lingua Portuguesa do Estado do
Parana (DCE). Segundo as orientagdes da DCE, o préprio documento se baseia na
concepgao histérica fundamentada em Mikhail Bakhtin (PARANA, 2008), enfatizando
ser “tarefa de a escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas

sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade de inseri-los
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nas diversas esferas de interacao” (2008, p. 48). Da mesma forma, assevera que “a
escola deve incentivar a pratica pedagdgica fundamentada em diferentes
metodologias, valorizando concepg¢des de ensino, de aprendizagem (internalizag&o)
e de avaliacdo que permitem aos professores e estudantes conscientizarem-se da
necessidade de uma transformacgdo emancipadora” (PARANA, 2008, p. 15).

Com essa manifestagdo, espera-se conseguir que o aluno esteja cada vez
mais inserido no ambiente em que vive, o que implica interacdo com 0s seus
semelhantes, quer seja através da oralidade, da leitura, da escrita, seja por
quaisquer outros meios comprovadamente idéneos para conduzir o ensino-
aprendizagem. Se é tarefa da escola possibilitar que os alunos participem de
diferentes atividades sociais, os géneros do discurso sdo meios indicados para
inseri-los nessas praticas. Consequentemente podera ser esse o expediente a ser
usado pelos professores para contextualizar o conteudo de suas aulas, indicando
aos alunos onde e como se usam as linguagens e dando “énfase a lingua viva,
dialégica, em constante movimentagcdo, permanentemente reflexiva e produtiva”
(PARANA, p. 48).

2 Género jornalistico mediado pelas tecnologias digitais

A crescente presenga da tecnologia na sociedade e, consequentemente, na
educacédo exige do professor um caminhar na mesma velocidade. Ela esta chegando
num ritmo muito rapido nas vidas das pessoas e também nas salas de aula. Em
virtude disso, segundo Behrens (2000), a escola deve estar atenta a duas
transi¢cdes: “o advento da sociedade do conhecimento e a globalizagdo”. (p.67). A
globalizagdo e o conhecimento exigem do individuo uma aprendizagem constante,
que leve o cidadao a intervir, adaptar-se e criar novos cenarios. Lévy (1999) afirma
que estamos vivenciando um processo de transicdo de educacdo inteiramente
institucionalizada para uma formagdo baseada na troca de conhecimentos, no
ensino da sociedade por ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, movel e
contextual das competéncias.

Nesse cenario, o professor precisa assumiro papel de mediador do
processo envolvido no ensino e na aprendizagem. Xavier (2000) afirma que o
professor, ao assumir esse papel, consciente da realidade virtual na qual as pessoas

estdo imersas, passa a ser um pesquisador, um articulador do saber, ndo mais um
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fornecedor unico do conhecimento; um gestor de aprendizagem, ndo mais instrutor
de regras; um consultor que sugere, um motivador da aprendizagem.

Em outras palavras, o profissional da educacao que atende a esse perfil
sabe que a simples adogdo de computadores e outros recursos tecnoldgicos nas
salas de aula ndo garante inovagbes pedagogicas. Para que essas mudangas
ocorram, € preciso que o professor repense seus paradigmas. Ao mudar de atitude,
ele pode perceber que as novas tecnologias digitais e a comunicagao interativa na
rede ampliam, de modo significativo, a relagdo do aprendiz com o conhecimento e
potencializam certas capacidades cognitivas, como a memoria, percepgédo e
raciocinio.

Diante dessas premissas, retomemos os documentos oficiais. Os PCNLP
(1998) orientam as praticas docentes que envolvam trabalhos com base nos
géneros, sejam eles orais ou escritos. A utilizagdo de géneros textuais oportuniza ao
aluno lidar com a lingua nos seus diversos usos do cotidiano, inclusive no ambiente
digital.

Nesse sentido, o professor deve oferecer ao seu alunado o contato com
diferentes géneros e de diversas esferas sociais, tais como a reportagens, noticias,
crbnicas. Essa diversidade permite o desenvolvimento de habilidades adequadas em
determinados eventos e situagdes comunicativas.

Entre esses diversos géneros, emergem aqueles que se materializam no
meio digital, eventos realizados por mediagao das tecnologias digitais. Em especial
nesse trabalho, destacamos o género jornalistico.

Uma das fungbes basicas do género jornalistico é a informagado de fatos
relevantes existentes em todas as esferas sociais. O jornal € um portador de
diferentes géneros textuais: editoriais, cartas dos leitores e aos leitores, criticas,
noticias, reportagens, dicas culturais, classificados etc. A distribuicdo desses
géneros, em um jornal, geralmente é feita em diferentes cadernos e/ou sessdes. A
linguagem desse género é clara, objetiva e baseada na norma culta vigente, sendo
que uma matéria jornalistica pode apresentar diferentes vozes e interpretagdes
sobre 0 mesmo assunto. A leitura de um texto jornalistico pode oferecer ao leitor
inimeras possibilidades de reflexdes e, assim, estabelecer relacbes entre o fato, o
individuo e o mundo que o cerca. Hoje, o jornal pode ser veiculado por diferentes

portadores na midia comunicacional, podendo ser impresso, televisionado,
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radiofébnico ou online, sendo um dos meios modernos mais eficazes de levar a
informacao sobre o que acontece no mundo e a nossa volta.

Ao tratar do género jornalistico mediado no suporte digital, ndo estamos
criando um novo género. Marcuschi (2007, p. 3) nos lembra de que

de modo particular os géneros desenvolvidos no contexto da hoje
denominada midia virtual, identificada centralmente na tecnologia
computacional a partir dos anos 70 do século XX. Esse novo tipo de
comunicagdo € conhecido como Comunicagdo Mediada por
Computador (CMC) ou comunicagao eletrénica e desenvolve uma
espécie de ‘discurso eletronico’.

A linguagem dos novos géneros torna-se cada vez mais plastica, integrando varios
tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento.

Além disso, o uso da tecnologia torna-se significativo para os alunos nao
somente fora da escola, mas também no interior dela e nas salas de aula. Ao utilizar
um ambiente virtual de aprendizagem, os alunos podem “conhecer a linguagem
videotecnoldgica prépria desse meio”, conforme preconizam os PCNLP (BRASIL,
1998, p. 89), ou seja, na perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade.

Segundo Marcuschi (2007, p. 27), “os géneros desenvolvem-se de maneira
dindmica e novos géneros surgem como desmembramento de outros, de acordo
com as necessidades ou as novas tecnologias como o telefone, o radio, a televiséo
e a internet.” Isso justifica o fato de presenciarmos hoje o surgimento de multiplos e
variados géneros transmutados de outros, inclusive os chamados “géneros digitais”
ou “‘emergentes”. Para Marcuschi (2004), ainda, é natural que haja adaptagdes,
renovagdes e multiplicagdes dos géneros, a depender de fatores diversos sdcio-
tecnolégicos. Os meios eletrénicos propiciam, desse modo, hibridismo nos géneros
ao agregarem audio, imagem, palavra num mesmo espacgo virtual. O conceito de
texto, entdo, passou a ser de um elemento diverso, plural, em outra palavra,

multimodal.
4 Proposta de Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica proposta aqui sera de acordo com os autores Dolz e
Schenuwly (2004, p.75), que desenvolveram a ideia do género como

“‘megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situagdes de

comunicacao, e uma referéncia para os aprendizes”.
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) consideram a sequéncia didatica
“‘um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.” Assim, deve, entdo, o professor, planejar-se
para que possa obter bons resultados desta.

Baseando-se na experiéncia em sala de aula aplicada a uma turma de 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Londrina, Parana,
apresentaremos uma proposta de sequéncia didatica com géneros jornalisticos;
nela, foram desenvolvidos alguns aspectos para o bom resultado final da sequéncia
para aproximadamente dez aulas tendo como base, para o desenvolvimento do
trabalho, o livro didatico Telaris. Este ndo podera ser descartado, pois se trata de um
material adotado pela escola, no entanto, também, ndo foi o uUnico instrumento de
ensino, ja que estamos falando do ensino mediado pelas TIC.

Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) propdem um esquema para O

desenvolvimento dessa sequéncia didatica, apresentada na figura abaixo:

Figura 1 — Esquema de sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 98)

Apresentagio da Produgio Produgdo final
situagdo Inicial

Com base nesse esquema, comegcamos com a apresentacao inicial, que

consiste em “expor aos alunos um projeto de comunicagdo que sera realizado
‘verdadeiramente’ na producgéo final” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.99). O professor, nesse momento, apresenta tudo aquilo que sera possivel ser
realizado no seu projeto.

Em se tratando de géneros jornalisticos, o professor podera apresentar a
estrutura de um jornal impresso: lide, manchetes, edi¢cdes, editoriais, sec¢des etc.,
tudo o que esta contido no material impresso. Muitas vezes, os alunos nao
conhecem um jornal por inteiro, ou ja até pegaram pra ver, mas ndao sabem do que
se trata. Apresentar alguns pontos de um jornal transmitido pela televisdo ou radio
também é importante para que o aluno tenha uma nog¢do do que assiste e ouve;

alguém que trabalha numa emissora, como repdérter, diretor poderia contribuir nessa
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parte, mas caso nao seja possivel a colaboracdo de outro profissional da area
jornalistica, o proprio professor, apdés um aprofundamento, podera apresentar tais
caracteristicas.

Com a ajuda de varios jornais, estes poderao ser entregues aos alunos, em
grupos. Pedimos que cada grupo identifique as diversas partes, ja que os jornais
poderao ser diferentes um do outro, servindo como produc¢ao inicial.

Na pratica, pedimos aos alunos que apresentassem, na aula seguinte,
algumas noticias e reportagens. Embora alguns alunos tenham apresentado
horéscopo como exemplo de género jornalistico, a atividade foi muito boa para
ensinar o aluno a diferenciar determinados detalhes de um género para outro.

‘Nos modulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na
primeira produgao e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”
(DOLZ, NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 103; grifo dos autores). Ou seja, a
producao inicial ndo servira apenas para identificar se o aluno sabe ou ndo o que é
uma noticia e uma reportagem, mas justamente para averiguar certas capacidades
dos alunos.

Durante os mddulos, foram trabalhados aspectos especificos de cada
género, diferencas e semelhangas, veiculos de circulagdo, manchetes, tipos de
linguagem, figuras e fotos que aparecem nos géneros, comparagao entre os géneros
impressos e os televisivos etc. Foi possivel também trabalhar com textos de
interpretacdo e compreensao: os alunos realizavam as atividades e, em conjunto,
faziamos a corregao, destacando aspectos dos determinados textos.

E importante destacar que, durante todo esse processo, diferentes
atividades sejam utilizadas, ndo somente as de interpretagdo e compreenséo, como
exemplificado, porque o planejamento e desenvolvimento de uma sequéncia didatica
devem colaborar para que cresga a motivagdo dos alunos. Da mesma maneira, “em
cada modulo, € muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel,
dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as
nogdes e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso”
(DOLZ, NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 105).

Estamos enfatizando aqui uma sequéncia didatica mediada pelo uso das
TIC, no entanto ndo fizemos referéncia alguma sobre a sua utilizagédo, justamente
porque preferimos deixar para a producgao inicial, na qual os resultados poderiam ser

bem mais apresentados.
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A producéo final “da ao aluno a possibilidade de p6r em pratica as nocdes e
os instrumentos elaborados separadamente dos moddulos” (DOLZ, NOVERRAZ;
SCHENEUWLY, 2004, p. 106). Entdo, propusemos aos alunos a realizacdo de um
video (com seus celulares, cadmeras ou qualquer outro aparelho eletronico) para a
elaboracdo de uma noticia e reportagem. Nao estabelecemos critérios rigidos;
deixamos os alunos mais a vontade para que escolhessem o tema, ou aquilo que
iriam realizar.

Os resultados obtidos foram bastante enriquecedores para a pratica
pedagogica. Apesar de os textos produzidos pelos alunos apresentarem ainda
algumas falhas linguisticas (a forma de falar, expressar, a propria vergonha em
aparecer no video), foram produzidos videos de géneros da esfera jornalistica,
tratando de diversos assuntos (poluicdo, maus tratos de animais, saude, entre
outros). A forma como cada grupo se organizou demonstrou que os alunos
compreenderam sobre os géneros, sua circulagdo na midia e os efeitos que estes

podem causar.
Consideragoes Finais

O presente artigo teve como objetivo propor uma sequéncia didatica que
envolva o trabalho com género da esfera jornalistica medido pelo uso das
tecnologias digitais. Na proposta apresentada, os alunos apresentaram videos para
concretizar os textos construidos. O trabalho com géneros exige do professor
pesquisa, disciplina e método, a fim de que os conhecimentos tedricos adquiridos
reflitam em sua pratica didatico-pedagogica. As consideragdes propostas nesse
trabalho também buscaram revisar os estudos sobre géneros textuais, cujos
pressupostos fundamentam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, com o intuito de ampliar as discussdes sobre o ensino de lingua
materna nas escolas brasileiras.

Assim, nosso trabalho se propde a contribuir com a orientagdo de atividades
pedagdgicas, especificamente no que se refere ao uso dos géneros jornalisticos nas
praticas pedagogicas, buscando possiveis mudangas na sala de aula. Dessa forma,
esperamos trazer possiveis alternativas para as atividades de leitura em sala de
aula, numa evidente preocupacdo em trabalhos que envolvam o texto no contexto

educacional.
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