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RESUMO: O trabalho se propde a discutir o conceito de género discursivo veiculado
pelo Circulo bakhtiniano, considerando o ensino/aprendizagem de lingua materna na
educacdo basica. Toma como pressuposto a teoria de que os géneros discursivos
constituem categorias primordiais para a interagdo discursiva, uma vez que 0s
géneros nos sao dados como nos € dada a lingua materna e que sao introduzidos
em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente sem que sua estreita
correlagdo seja rompida. A proposta, nesse momento, também, faz uma breve
analise dos manuais didaticos do Ensino Médio da rede estadual do estado do
Espirito Santo, adotados no triénio de 2012 a 2014, com o objetivo de demonstrar
como conceito de género discursivo é abordado e aplicado no ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio nos referidos manuais.
PALAVRAS-CHAVE: Género discursivo. Ensino/aprendizagem. Lingua Materna.

ABSTRACT: This article aims at discussing the concept of discursive genre
discussed by the Bakhtin Circle, taking into consideration mother tongue
teaching/learning processes in school. We assumed that the discourse genres theory
constitutes primary categories for discursive interaction, since genres as well as our
mother tongue are given to us and introduced into our experiences and our
consciousness without having their tight connexion interrupted. This article also
brings a brief analysis of high school textbooks used in public schools from Espirito
Santo between 2012 and 2014 in order to demonstrate how the concept of discourse
genre is approached and applied in the teaching/learning processes of Portuguese.
KEYWORDS: Discourse genre. Teaching/learning. Mother tongue.
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Introducgao

Embora saibamos que a crise que se instaurou na educacgao brasileira, ha
muitos anos, levando a certa faléncia, principalmente no que diz respeito a
competéncia linguistica para leitura e escrita, ndo se deve apenas a aspectos
metodoldgicos e epistemoldgicos, antes aponta para diversos fatores, o que tem
sido grande desafio para educadores e instituicbes: debelar uma crise cuja causa é
multifatorial. No entanto, ndo ha como negar que fatores metodolégicos podem
favorecer ou prejudicar, estar mais ou menos adequados aos propositos
educacionais. E, em se tratando de leitura e escrita, consideramos que a concepgao
de lingual/linguagem que faca uma abordagem tendo em vista os modos de
producao do sentido pode ser mais proficua, pois 0 processo ensino/aprendizagem
fora dessas condicbes se da de maneira parcial e fragil. Nesse sentido, a
perspectiva filosofica acerca da linguagem trazida por Bakhtin e o Circulo contribue
bastante para uma metodologia de ensino de lingua materna mais significativa, uma
vez que essa concepgao procura enfocar a lingua em sua esséncia, ou seja,
priorizando a interacao discursiva que comporta todas as condi¢cdes de producao do
enunciado, o que é preponderante para a construgdo dos sentidos.

De acordo com pesquisas anteriores (LIMA, 2010), constatamos, de acordo
com Bakhtin/Volochinov, que a sistematizagdo da lingua em carater fragmentario,
focalizando seus aspectos formais, desenvolveu-se plenamente no ambito das
linguas mortas, desvinculado de seu processo ideoldgico. Segundo Bakhtin a
reflexdo linguistica de carater formal-sistematico foi levada a adotar a mesma
sistematizagdo em relagao as linguas vivas, a tratar a lingua como um objeto pronto
e acabado, desconsiderando todo o processo historico-ideoldgico, voltando-se para
o estudo da enunciagdo numa perspectiva monolodgica isolada, isto €, a enunciagéo
fora dos contextos de producgao e recepcao.

Esse enfoque da lingua atravessou a tradigdo da pesquisa linguistica bem
como migrou para os programas de ensino de lingua, o que parece ter promovido
um ensino, em alguns pontos, artificial, uma vez que ao enfocar a lingua
desvinculada de seu carater semidtico-ideologico, de suas condi¢gées de enunciagéo
e de producao de sentido, promove, algumas vezes, um ensino de lingua desprovido

de sentido, o que pode levar a uma dificuldade de aprendizagem, de uma
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apropriagao deficiente da leitura e da escrita, ja que esse enfoque de ensino pode
desencadear uma dificuldade do aprendiz em identificar nesse ensino a lingua que
usa, pois, como afirma Bakhtin, o falante ndo assimila as formas da lingua, mas as
condigdes em que a lingua produz sentido para ele.

Em se tratando do ensino de lingua portuguesa no Brasil, ndo é raro ouvirmos
alunos, falantes nativos da lingua portuguesa em geral, proclamando n&o saber falar
e, sobretudo, ndo saber escrever portugués e que o seu idioma é uma lingua muito
dificil. Isso se da muito provavelmente, entre outros fatores, porque “...] a
compreensdo que o individuo tem de sua lingua ndo esta orientada para a
identificacdo de elementos normativos do discurso, mas para a apreciagao de sua
nova qualidade contextual” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988, p. 103).

Bakhtin observa que a concepgao da linguistica formal-sistematica promove
um abismo entre as formas dos elementos constituintes da enunciagado e as formas
do todo em que ela se insere, pois seu estudo considera os aspectos formais
imanentes da enunciacao, deixando de fora da analise tudo o que pode denominar-
se “politica externa” da enunciagao. Limita-se a tomar, no maximo, a frase complexa.

De acordo com a visao bakhtiniana, as formas de uma enunciagdo completa
s6 podem ser compreendidas e percebidas quando em relacdo com as demais
enunciagdes de um dominio ideoldgico. Dessa maneira, por exemplo, as formas do
texto literario s6 podem ser percebidas e apreendidas na relagdo com outras formas
de enunciacdo completa desse ambito de producdo, o que aponta para a questao do
género, ou seja, os géneros literarios ndo podem figurar como um monumento
linguistico; se assim for feito, perde-se o acesso a literatura como um todo.

Esse ponto de vista é crucial tanto para o estudo quanto para o
ensino/aprendizagem de lingua e literatura. Embora o objetivismo abstrato possa
produzir estudos legitimos no que diz respeito a analise linguistica, é inegavel que
esses estudos ndo alcangam a esséncia da linguagem, uma vez que as implicagdes
sociais/ideoldgicas/axiolégicas da lingua sdo preponderantes na produgdo de
sentido e, portanto, sob a 6tica de Bakhtin, ndo devem ser desconsiderados pelos
estudos que sdo promovidos no ambito da linguistica.

Nesse contexto, consideramos o conceito de género discursivo primordial
para essa discussao, podendo apontar para novas modalidades metodoldgicas que

sejam mais significativas para o desenvolvimento da leitura/escrita.
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Partindo do principio bakhtiniano de que os géneros nos sdo dados como nos
€ dada a lingua materna e que sdo introduzidos em nossa experiéncia e em nossa
consciéncia conjuntamente sem que sua estreita correlacdo seja rompida,
consideramos que os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira
que a organizam as formas gramaticais (sintaticas) e que desenvolvemos nossa
linguagem verbal a partir do género. O pressuposto é de que nos processos
interativos identificamos, antes de qualquer coisa, o género em questao.

De acordo, ainda, com essa analise, a lingua nao é transmitida e o individuo
nao a adquire, ndo a recebe pronta para ser usada. O que ocorre € um
adentramento, um mergulho nas correntes verbais de comunicagao que possibilita a
consciéncia despertar, desenvolver-se e operar. Essa € a visdo da lingua enquanto
constitutiva do sujeito que aponta para um estudo, uma pesquisa diferente da que se
faz na tradicdo do objetivismo abstrato, uma vez que a atitude do objetivismo
abstrato toma a lingua como uma abstragéo, fora dos processos de comunicagéo
verbal, da interagdo discursiva que comporta os fatores sdécio-histérico-ideoldgicos.
Ha, nessa perspectiva, que considerar necessariamente o vinculo existente entre a
lingua e a vida, tendo em vista a historicidade do evento no estudo e na analise da
lingua(gem). Desse modo, ha que se ter em vista necessariamente o género
discursivo, pois o pressuposto € de que o homem organiza a realidade através da
linguagem e nela se constitui (MEDVIEDEV, 2012). Nesse contexto, acreditamos
que a tomada de consciéncia e a compreensao da realidade ndo ocorrem mediante
a linguagem e suas formas no sentido linguistico do termo, mas sdo as formas do
enunciado e ndo as formas da lingua que desempenham um papel importantissimo
no conhecimento e na concepcgao da realidade. Nao pensamos mediante palavras
ou oracgdes, e a corrente discursiva que nos atravessa nao € uma mera sucessao de
palavras e oracdes. Pensamos e compreendemos mediante unidades complexas
que sao os géneros/enunciados. O género ndao pode ser compreendido como uma
unidade do sistema da lingua, suas formas ndo sado formas sintaticas, mas
comportam uma complexidade que demanda estudo e pesquisa.

Nessa perspectiva, caminha a concepg¢éo de género discursivo abordada pelo
Circulo. Medviédev (2012), ao tratar o problema do género na construgéo artistica,
dialogando com os formalistas, afirma que o género € uma categoria que deve ser
tomada como ponto de partida, pois ele comporta a totalidade da obra. S6 se pode

compreender a importancia estrutural de cada elemento do enunciado concreto em
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relagcdo ao género, tomando-o como uma realidade orgénica. N&do ha como atribuir
uma significagao estrutural autbnoma aos elementos abstratos da lingua.

Em relacdo ao acabamento estético’, o género é preponderante, uma vez que
ele esta na base do projeto discursivo. Isso significa que o género € o ponto de
partida e ndo um elemento a mais na definigdo do enunciado. Nesse sentido, cada
género é um modo especial de construir e dar acabamento e € capaz de abarcar tao
somente determinados aspectos da realidade. Cada género possui determinados
principios de selecdo, determinadas formas de visdao e concepcido da realidade,
determinados graus na capacidade de abarcar e penetrar com profundidade na
realidade e promover acabamento substancial na unidade tematica.

Considerando o ensino/aprendizagem da leitura/escrita, tomar o projeto
discursivo, necessariamente vinculado ao género, € imprescindivel para a
compreensao dos processos que regulam e orientam os elementos constitutivos da
leitura/escrita. Bakhtin, na obra Questées de estilistica e ensino, acerca das formas

gramaticais em relagao a estilistica, afirma:

[..] o aluno aprende em quais condigbes uma oragdo subordinada
adjetiva pode ser transformada em um participio e quando tal mudanca
€ impossivel, além de tomar conhecimento da técnica gramatical dessa
conversao. Entretanto, nem os professores nem o manual explicam ao
aluno quando e para qué essa alteragado € feita. Involuntariamente o
aluno se pergunta: para que preciso saber fazer tal transformacao, se
nao entendo o seu objetivo? (2013, p. 25).

Ao abordar o quando e o para qué das transformagdes, Bakhtin aponta
necessariamente para o projeto discursivo que traz, em seu bojo, necessariamente
atrelado, o género discursivo. A possivel questdo do aluno leva aos
questionamentos feitos, ha décadas, nas pesquisas acerca do ensino/aprendizagem
dos conteudos obsoletos e as metodologias arcaicas responsaveis, entre outros
tantos fatores, pela desmotivacdo de alunos e professores com resultados pouco
satisfatorios.

A escola, ao tratar da leitura/escrita apenas numa perspectiva formal, tendo
em vista os sistemas de regras fonoldgicas, morfologicas, sintaticas, semanticas e
seu léxico - como tradicionalmente tem se perpetuado na maioria das escolas, ainda

que tantas pesquisas e documentos oficiais apontem em outra direcado — apresenta

' Acabamento ndo tem a ver com finalizagdo, mas como a obra é organizada em fungéo da unidade
tematica é o tratamento estético.

Odisseia, Natal, RN, v. 1,n. 1, p. 118-131, jan.-jun. 2016. 122



@m’sseig ISSN: 1983-2435

um ensino primordialmente prescritivo, focado nos aspectos formais e normativos,
dando pouca énfase, no que seria, do ponto de vista que se faz nos estudos
bakhtinianos, mais proficuo, ao estudos dos géneros discursivos centrados no
contexto de interacdo discursiva. Fica evidente que o sentido de um enunciado
concreto ndo esta dado apenas em sua materialidade formal, mas aponta, mesmo
vinculado a ela, para o contexto efetivo em que se da a interagao discursiva da qual
resulta. E desconsiderar a realidade do enunciado concreto com todas as suas
implicacbes sera sempre fazer uma abordagem parcial, talvez artificial, da
lingua(gem).

Esse ensino fragmentado, desvinculado das condigdes de produgéo, segundo
Bakhtin (2013), nado favorece a apropriagéo efetiva da linguagem, uma vez que
dificulta a construgdo do sentido e ndo ajuda na criagdo de uma linguagem propria,
visto que apenas visa a analise da linguagem alheia dada pronta, estabelecida e
descontextualizada, uma metodologia escolastica, medieval, calcada numa
orientagdo monoldgica, na contramao do principio dialégico inerente a linguagem.

Acreditamos que a maneira de promover, mais facilmente, a construgcao do
sentido no que diz respeito ao ensino/aprendizagem da leitura/escrita — além da
superagdo do dogmatismo monoldgico na abordagem do ensino/aprendizagem da
lingua — consiste em partir do género discursivo, levando a compreensao da
arquitetbnica que compreende esse conceito, sem perder de vista o projeto
discursivo que o engendrou contendo todos os elementos que o constituem
indissociavelmente.

Segundo Bakhtin, género comporta a totalidade do enunciado, que esta na
base da interagao discursiva. Essa totalidade é preponderante para a construcao
dos sentidos e do desenvolvimento da competéncia linguistica que compreende,
necessariamente, um desenvolvimento do repertorio de géneros, pois, segundo
Bakhtin e o Circulo, é através dos enunciados que a lingua entra na vida e, sendo
assim, os géneros — forma tipica relativamente estavel do enunciado — possibilitam a
interagcdo discursiva, ou seja, “[a] vontade discursiva do falante se realiza antes de
tudo na escolha de um certo género do discurso” (BAKHTIN, 2000, p. 282; grifos do
autor).

A nocdo de género apresentada pelo Circulo bakhtiniano comporta uma
arquitetbnica que inclui a totalidade do enunciado materializado no ato discursivo.

Essa totalidade comporta varios elementos indissociaveis, quais sejam:
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acabamento, conteudo tematico, unidade tematica, forma composicional, estilo,
intencionalidade, entonagédo expressiva, locutores (enunciador e enunciatario), bem
como toda a dimenséao extraverbal, as esferas de produgao e circulacio inerente aos
fatores de socio-histérico-ideoldgicos. Cada elemento faz parte necessariamente do
enunciado sem uma hierarquia, isto é, todos sédo partes fundamentais, constroem a
totalidade do enunciado/género. Obviamente s&o conceitos complexos que
demandariam mais tempo e estudo para um esclarecimento satisfatério.

O conceito de género/enunciado na teoria bakhtiniana comporta todas as
instancias: linguistica, enunciativa e discursiva. Na concepgdo do Circulo
bakhtiniano, essas instancias sdo indissociaveis no ato discursivo, que consiste no
processo de atravessar o mundo e ser por ele atravessado. Conhecer, representar o
real significa estar no mundo, dar sentido a realidade. Esse processo so € possivel
na linguagem e a linguagem, para Bakhtin, € um fenbmeno social, € eminentemente
dialdgica, isto €, todo ato discursivo é sempre uma resposta. Desse ponto de vista,
como foi explicitado até agora, ndo ha como estudar genuinamente a linguagem
tendo em vista apenas critérios linguisticos; ha que se ter em vista a totalidade do
ato discursivo que aponta necessariamente para uma realidade extralinguistica
imprescindivel para a construgdo dos sentidos. E acrescentamos que o ensino/
aprendizagem que se pretenda mais significativo também nao pode desconsiderar
essa totalidade.

Desse modo, o ensino/aprendizagem de lingua deve ter como ponto de
partida o enunciado/género discursivo, uma vez que esse conceito se mostra, na
concepcao bakhtiniana, como a unidade central da comunicacdo verbal. A
metodologia de ensino/aprendizagem, nessa perspectiva, ndo pode perder de vista
essa realidade e considerar que, na pratica, a teoria € outra, isto €, desconsiderar a
esséncia da linguagem, fragmentando a lingua, atendo-se apenas as formas
estruturais e materiais, isolando-a da totalidade do ato discursivo.

Ao observarmos os manuais de Lingua Portuguesa [Portugués: contexto,
interlocucéo e sentido, v. 1, 2, 3 (2008)] adotados na rede estadual do Espirito Santo
nos anos de 2012 a 2014, notamos que a metodologia, alem de expressar, como é
esperado, a logica conteudista, apresenta a fragmentacdo entre os conteudos das
normas gramaticais, a historiografia da literatura brasileira e a produgcao de texto
escrito, o que torna a pratica de sala de aula menos significativa do que poderia ser

se a abordagem né&o fosse tao fragmentada. Os sumarios dos trés volumes do
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referido manual € dividido em trés partes: 1- Literatura, constando os movimentos
estéticos, a historiografia da literatura em Portugal e no Brasil; 2- Gramatica,
contendo os conceitos da gramatica normativa, seguindo o modelo estruturalista,
demonstrando os conceitos de morfologia, sintaxe, fonologia etc., separadamente e,
finalmente, 3- Producdo de texto, em que alguns géneros discursivos s&o citados,
tais como crénica, conto etc., sem, contudo, entrar na especificidade, no que vem a
ser cada género. Os géneros discursivos (conto, crbnica, relatorio, resumo, etc.) séo
mencionados em algumas seg¢bes dos manuais (2008) e nem chegam a ser
enfocados como um conceito; sdo apenas apontados.

Essa abordagem fragmentada, tomando os conteudos de gramatica, literatura
e leitura/producdo de texto separadamente, como se um nada houvesse com o
outro, mantem a tradicdo de ensino na antiga proposta sobre a qual discorremos na
primeira parte desse trabalho (critica de Bakhtin ao Obetivismo Abstrato), em que a
lingua € tomada em sua estrutura, desconsiderando as condi¢gbes de produgao,
promovendo, como pode ser constatado, um distanciamento entre a lingua(gem) dos
alunos e a lingua(gem) proposta pelo livro.

E comum os alunos ndo terem nenhuma intimidade com o livro; muitos se
recusam a recebé-lo e, quando o fazem, ndo o levam para a escola, esquecem em
casa, perdem, etc. Em alguns depoimentos, eles afirmam n&o entender o livro, e que
o livro fala outra lingua e, portanto, € muito chato. Obviamente, o manual didatico é
um instrumento que, mesmo apresentando uma teoria fragmentada, pode atender a
uma pratica mais significativa nas maos de um professor bem formado, se aliado a
outros materiais didaticos. Entretanto, o que tem se observado € um uso solitario e
precario do manual didatico. Essa € uma questao complexa e constitui um desafio a
ser equacionado tantos por pesquisadores da area quanto pelo corpo docente das
diversas escolas publicas da educagao basica.

A despeito de toda a problematica e desafio que hoje encontramos numa
escola cujo modelo demonstra certa faléncia, uma vez que temos uma escola
idealizada nos moldes da Escolastica (ldade Média), com professores formados
também nessa tradicdo e alunos do século XXI que pouco se adéquam a esse
desenho de ensino, estamos aqui apenas a abordar uma face dessa complexidade,
que é a escola da educagao basica atualmente. Ou seja, abordamos apenas a
perspectiva de ensino/aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa e

observamos, no que diz respeito ao género discursivo, a abordagem nos manuais
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didaticos (2008) da rede estadual, o que, como € sabido, ndo difere muito dos
manuais de outras redes.

Certamente que um ensino/aprendizagem mais significativo e proficuo, como
um todo, demandaria mudangas estruturais sérias e urgentes em todo sistema
educacional, o que constitui um imenso desafio que nao deve nem pode estar na
responsabilidade de um segmento da sociedade; ao contrario, deve ser pensado por
todos, sociedade civil, instituicbes privadas, governo e, sobretudo, pesquisadores
que se debrugam sobre essa questdo ha anos sem serem ouvidos, tendo suas
vozes abafadas pela légica do mercado que se impde e define as regras do
funcionamento de escolas e universidades.

Entretanto, acreditamos que, no que diz respeito ao ensino de lingua materna,
ainda que seja um recorte desse todo, a proposta que ora apresentamos pode
configurar como uma tentativa de promover um ensino/aprendizagem de lingua
materna mais significativo e mais eficiente. Obviamente, num sistema educacional
ultrapassado as chances de lograr éxito sdo pequenas, mas nao impossivel. Porém,
se aliada a essa abordagem pudéssemos contar com uma escola onde os alunos
fossem protagonistas, sem executar uma educagao bancaria, repetindo padrdes
impostos a todos, no mesmo tempo/espago, as possibilidades seriam muito
melhores. Evidentemente, deve haver experiéncias inovadoras e exitosas que
rompem com o modelo tradicional de escola sobre o qual estamos a discutir, porém
acreditamos serem ainda experiéncias timidas se comparadas com a grande massa
da educacéo publica praticada no pais e no estado de onde falo.

Como ja mencionado, as interagdes discursivas se dao através dos géneros.
Considerando que cada vez mais as tecnologias fazem proliferar géneros e
subgéneros, exigindo um letramento cada vez mais amplo, uma competéncia de
leitura/escrita mais sofisticada, justificamos que o ensino/aprendizagem de lingua
materna, ao contemplar o género discursivo, vincula necessariamente as condigbes
de producao do género, uma vez que deve apresentar os fatores que determinam a
configuragcdo do género discursivo, quais sejam: a esfera de produgado, forma
composicional, enunciador, enunciatario, unidade tematica, acabamento estético,
intencionalidade do projeto discursivo, etc. Todos esses fatores devem ser
esclarecidos na apresentacao do género. Entretanto, ndo se pode correr o risco de
transformar esses fatores em novos conteudos, tornando a abordagem novamente

fragmentada, levando os alunos a memorizarem nomenclatura, como ocorreu em
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algumas iniciativas de determinadas escolas. O ensino/aprendizagem a partir do
género discursivo s6 faz sentido se estiver a servico do desenvolvimento da
leitura/escrita e, aqui, trata-se de multiplas leituras, trazendo para o cotidiano da
disciplina de lingua materna uma gama variada de géneros discursivos que fazem
ou deveriam fazer parte da vida estudantil. Nesse sentido, o curriculo da disciplina
de lingua materna da educacdo basica deve abrir espago para os quadrinhos,
reportagens de TV, videos, cangdes, revistas e jornais impressos e digitais, sites,
blogs, etc., bem como os géneros consagrados da literatura que, embora nao
tenham deixado de ocupar lugar no curriculo, estdo cada vez mais ausentes da vida
estudantil, o que creditamos a toda complexidade e faléncia do modelo educacional
em vigor. Enquanto o professor estiver com salas lotadas de alunos, com tempo
restrito para planejamento e atendimento aos alunos, o ensino/aprendizagem de
leitura/escrita tende a ficar empobrecido.

O que nos parece essencial na abordagem do género discursivo para o
desenvolvimento da leitura/escrita € que a questdo do sujeito e seu projeto
discursivo devem estar na base da discussdo e apresentacdo do género.
Acreditamos que esse seja o ponto fulcral da aula de lingua materna e constitui-se
no pulo do gato para uma pratica inovadora que se pretende mais significativa e
eficiente.

E imprescindivel que fique claro, entre todos os elementos constituintes do
enunciado/concreto, que ele é a concretizagdo de um projeto discursivo de um dado
sujeito. Dessa maneira, consideramos que ha mais possibilidade de se estabelecer
mais facilmente a compreensao dos demais elementos do género como a esfera, o
destinatario, o acabamento, a unidade tematica, etc. Nessa questao é importante
lembrar, como aventado, ha muito, por outros pesquisadores sobre o ensino de
lingua (Geraldi, Bernardo, Fiorin, Brait) que a pratica de producdo de texto,
normalmente fracassada pela metodologia escolar, haja vista os resultados das
redacdes nas avaliacdes sistémicas, deve-se ao fato de que o aluno nunca tem voz
ativa. A escrita do educando, na escola, estd sempre vinculada a um ensino
prescritivo, isto €, eles devem escrever ndo para dizer o que pensam ou sentem,
mas para provar o dominio das normas gramaticais que foram o foco da aula de
lingua portuguesa. Acreditamos que a leitura/escrita alheia ao projeto discursivo em
questdo quase sempre dificultara a construcdo do sentido e, consequentemente,

dificultara o ensino/aprendizagem da leitura/escrita. Nesse contexto, afirma Brait
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(2013, p. 16): “De fato, o principal objetivo de quem ensina lingua € levar o aluno a
ler e escrever com autonomia, tornando-se sujeito dessas duas atividades
interligadas para a constituicdo de sua constituicdo de cidadao”.

Na proposta de trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa, a partir dos
géneros, é imprescindivel considerar que o género/enunciado concreto possui uma
arquitetbnica com elementos que sao necessariamente indissociaveis e que nao se
pode esquartejar o enunciado perdendo a sua totalidade. E importante considerar
ainda que o projeto discursivo de cada género esta intimamente ligado a esfera,
forma composicional, intencionalidade, tema, acabamento, tom apreciativo, etc. e,
sobretudo, que o enunciado concreto € a materializacdo realizada pelo sujeito
enunciador, que ocupa um lugar social, atendendo a determinados interesses. Sem
esse cuidado, cai-se novamente na fragmentagao executada pelo ensino tradicional
focado na estrutura, desvinculado das condi¢bes de produgado, produzindo uma
pratica pouco, ou nada, significativa.

O gosto pela leitura/escrita como uma agao responsiva e autbnoma parece
nao ocorrer facilmente através de um ensino que explora as caracteristicas das
formas composicionais dos géneros ou expde a nomenclatura gramatical da langue.
O que nos parece que produz mais frutos é quando os alunos se apropriam de
acoes/atitudes inerentes a leitura/escrita através de debates, trocas de ideias,
partilha dos pontos de vista, do tom apreciativo, ou seja, atitudes que permitem a
revelagao e o posicionamento do sujeito.

Ponderamos, assim, que, nessa dire¢ao, deve ser orientado o curriculo da
disciplina de Lingua Portuguesa da educagédo basica. E, nesse caso, surge
inevitavelmente a questdo sobre quais géneros devem ser priorizados. O critério de
escolha deve estar vinculado ao projeto politico pedagoégico da instituicdo, e,
consequentemente, vinculado ao projeto de sociedade que se quer construir/
estabelecer. Mas, a despeito do projeto que se quer, pode-se aventar que o
curriculo, de um modo geral, deve proporcionar o contato com uma gama
diversificada de géneros, contemplando os textos candnicos da literatura bem como
propiciando ao aluno o contato e o dominio dos géneros exigidos na sociedade
atual, promovendo multiplicidade na leitura/escrita, ou seja, os multiletramentos.

Entretanto, voltamos a afirmar que n&o basta propor novas metodologias de
ensino sem pensar na estrutura educacional como um todo, considerando que o

modelo de escola tradicional que vigora em quase todas as escolas do estado do
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Espirito Santo segue o padrdo em que a sala de aula se constitui de alunos ouvindo
e professor falando. Ainda prevalece o esquema de aula expositiva, um desenho
idealizado para funcionar num sistema autoritario, verticalizado. Acreditamos que
toda a pesquisa e teoria dos ultimos vinte anos (hada do que estamos a propor é
inédito) no que diz respeito ao ensino/aprendizagem de lingua materna nao teve
éxito por que as metodologias propostas nao levaram em conta o restante da
estrutura do sistema que inviabiliza uma pratica diferenciada, a comecar da
arquitetura da escola tradicional, pensada a partir da cadeia e do hospicio
(FOUCAULT, 1987). No que diz respeito ao ensino de lingua, sobretudo, o de lingua
materna, ha que haver superagcdo da escolastica, de um ensino verticalizado,
monoldgico e dogmatico, uma vez que a caracteristica essencial da linguagem é o
dialogismo e, portanto, um ensino/aprendizagem que se pretenda significativo deve
seguir na direg&do do dialogo.

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin/Volochinov afirma que a
abordagem da lingua deve levar em conta, de maneira indissociavel, os trés niveis:
discursivo, enunciativo e linguistico (1988, p.124). Consideramos que essa posi¢ao
aponta necessariamente para o género discursivo, uma vez que é impossivel fazer
tal abordagem desconsiderando o género, pois, como ja esclarecido na primeira
parte desse trabalho, o género esta na base do projeto discursivo. E novamente
consideramos oportunas as palavras de Brait, quando assevera que a perspectiva
bakhtiniana “E antes de tudo um conceito dialégico de linguagem que, assumido
didaticamente pelo professor, coloca em movimento aspectos constitutivos da
relacdo sujeito/linguagem, comunicagao/expressividade, leitura/produgao/autoria”
(2013, p.17; grifos do autor)

Nessa direcdo, a aula de lingua portuguesa deve estar centrada numa
situacao concreta de interacéo discursiva. Obviamente os niveis podem ser tratados
separadamente, enfocando o que caracteriza cada um, o linguistico, o enunciativo e
o discursivo. Entretanto, ha que se ter em vista que todos os niveis estdo imbricados
servindo ao projeto discursivo materializado no género/enunciado concreto.

Essa metodologia, ainda que ja bastante ventilada por alguns tedricos e
estudiosos dessa questdo, continua inédita nos manuais didaticos referentes ao
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa da educagao basica, de um modo geral.
A colecao que serviu ao ensino médio da rede estadual do Espirito Santo, no triénio

2012, 2013 e 2014, passa longe dessa proposta.
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Como se pode observar no sumario da cole¢gao, o manual repete o ensino
tradicional, abordando separadamente o ensino de gramatica, leitura, producao de
texto e o ensino de Literatura. Nao ha sequer conexdo entre esses elementos e
muito menos no que diz respeito ao género discursivo, apenas mencionado como
mera nomenclatura na se¢do de producédo de texto, quando propde a escrita de

alguns géneros, tais como, contos, cronicas, relatorios, etc.

Consideragoes Finais

Finalizamos, fazendo algumas consideragcbes breves acerca de possiveis
abordagens do género discursivo que podem caminhar na perspectiva do género
como ponto de partida para o ensino/aprendizagem de lingua, favorecendo a
autonomia no processo de leitura/escrita, fazendo a ressalva de que dada a
complexidade desse empreendimento, ndo pode ser fruto de apenas uma pesquisa,
e demanda, além de tempo, a formacdo de uma equipe voltada para a questao,
empenhada na proposi¢do de uma metodologia, apontando praticas mais completas.

Nesse contexto, acreditamos que a légica de funcionamento da aula deveria
ser diferente do que caracteriza a tradigdo do ensino de lingua: parte do conceito
para a producdo. A aula, na escola tradicional, direciona a leitura/escrita para o
conteudo a ser ministrado, e o papel do sujeito ndo importa. E nesse sentido, o
ponto de partida ndo pode ser o conteudo, o conceito, pois se assim for, sendo o
conteudo o género, ou outro qualquer, ndo faz muita diferenga. O que consideramos
importante e necessario para um ensino/aprendizagem mais significativo é que haja
um trabalho em que a voz do aluno tenha lugar e ele tenha o que dizer, em que a
acgao de leitura/escrita seja uma agao responsiva consciente de que estar no mundo

implica dar respostas.
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