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RESUMO: As discussdes acerca da avaliagdo escolar é algo que ha muito tempo
perpassa os estudos sobre trabalho docente no Brasil (LUCKESI, 2000;
HOFFMANN, 2001). Essas discussdes ganham novas cores com O processo de
inclusdo escolar, na qual comecamos a tecer reflexdes sobre praticas avaliativas
com alunos com deficiéncia na escola regular (BRASIL, 2006; TEIXEIRA e NUNES,
2014). Assim, este artigo, fundamentando-se na perspectiva historico-cultural de
Vygotsky (1993[1945]), objetiva discutir como uma professora de lingua inglesa
compreende o processo de avaliagdo com um aluno com deficiéncia multipla (DM).
Os dados foram gerados em 2016, através de um questionario semiestruturado com
uma professora de inglés do estado da Paraiba. A professora evidencia
especificidades envolvidas nas praticas avaliativas com seu aluno com DM e,
também, a necessidade de acreditarmos que o ensino de inglés para esses alunos é
possivel.
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ABTRACT: Discussions about school assessment have permeated studies on
teaching activity in Brazil (LUCKESI, 2000; HOFFMANN, 2001). These discussions
are being colored with new shades from inclusive education within debates about
assessment practices to students with disabilities in mainstream schools (BRASIL,
2006; TEIXEIRA e NUNES, 2014). Therefore, considering Vygotsky’s (1993[1945])
cultural historical theory of learning and development, this article aims at discussing
the way an English teacher conceive the process of assessment to students with
multiple disability. Data was generated in 2016 through a semi-structured
questionnaire with an English teacher in the state of Paraiba, Brazil. The teacher
demonstrates specificities involved in assessment practices to her student with
multiple disability and also the need for us to believe that teaching English to these
students is possible.
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Introducgao

E ousaram a aventura mais incrivel.
Viver a inteireza do possivel
Andresen (1977)

As discussdes sobre o ensino de linguas para pessoas com deficiéncia estdo
ganhando formas no mosaico da inclus&o brasileira (MAGALHAES, 2009; TONELLI,
2012; MEDRADO, 2014; OLIVEIRA, 2014). Tais estudos, com objetivos variados,
unem-se na intencdo de compreender as praticas pedagdgicas envolvendo alunos
com deficiéncia, revelando sua presenga ndo apenas nos marcos legais, mas nas
nossas escolas e salas regulares.

Nesse cenario, ressaltamos uma caréncia de reflexdes tedricas e praticas
sobre a avaliagao escolar de alunos com deficiéncia, no ambito do ensino de lingua
estrangeira (LE). Essa caréncia se faz ainda mais presente no contexto que
investigamos — o ensino de lingua inglesa para alunos com deficiéncia multipla (DM)
— e, por isso, consideramos importante ressaltar que esse contexto especifico de
trabalho é ainda mais complexo, haja vista que as associagdes e 0s niveis das
deficiéncias apresentadas por cada individuo sao diferentes, dificultando a
disponibilizacdo de modelos de agir (CLOT, 2010). Além disso, por se configurar
como algo novo em nosso cenario educacional, recursos didaticos em LE,
adaptados e especificos para alunos com deficiéncia, ainda sdo escassos, 0 que
pode dificultar o desenvolvimento das atividades tanto para os professores, como
para os alunos.

Dito isso, alinhando-nos a perspectiva historico-cultural de Vygotsky
(1993[1945]), aos pressupostos da avaliagéo escolar (LUCKESI, 2000; HOFFMANN,
2001) e as reflexdbes sobre o trabalho educacional com alunos com deficiéncia
multipla (LADEIRA; AMARAL, 1999; BRASIL, 2000; NUNES, 2001), objetivamos
discutir como uma professora de lingua inglesa compreende o processo de

avaliagdo com um aluno com deficiéncia multipla.

1 O aluno com deficiéncia multipla na escola regular
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O direito ao acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino regular, em todas as
suas modalidades, € uma garantia legal, a qual pode ser verificada na Constituigdo
Federal (BRASIL, 1988), que garante, nos artigos 205 e 206, o acesso de todos a
educacéo e, na Lei 7.853/89 (BRASIL, 1989), em seu Art.8°, a penade 1 a4 anos e
multa para instituicdes que negassem a matricula de alunos por causa da
deficiéncia. Esse Art. 8° foi modificado pela Lei 13.146/15 (BRASIL, 2015a),
constituindo crime de 2 a 5 anos a recusa da matricula aos alunos com deficiéncia,
reforgando, assim, a obrigatoriedade do acesso de todos a educacéao regular.

No ambito dessa discussao, e pensado nos alunos com DM, ressaltamos a

Resolugcao CNE/CEB 2/2001, que faculta a instituicdes de ensino

esgotadas as possibilidades pontuadas nos Artigos 24 e 26 da
LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou mdultipla,
que nao apresentar resultados de escolarizagao previstos no Inciso |
do Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino
fundamental, por meio da certificagdo de conclusao de escolaridade,
com histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagao de jovens e adultos e para
a educacao profissional (BRASIL, 2001, p.04; grifo nosso).

A emissdo dessa terminalidade especifica nao permite a continuidade dos
estudos no Ensino Médio, uma vez que ndo houve conclusdo da etapa do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2015b), o que parece inverter o eixo da legislagcdo que
garante o acesso de todas a educagao, nos seus diversos niveis e modalidades.
Desse modo, essa possibilidade deu continuidade a um modelo “que mantém alunos
nas escolas e classes especiais, sem fluxo e progressao escolar, principalmente
alunos com deficiéncia mental ou multipla® (BRASIL, 2015b, p.149), revelando-nos
nao apenas contradigbes na legislagdo, mas também a dificuldade de encontrar, na
escola regular, caminhos que oferegcam um ensino de qualidade, sendo, talvez, mais
facil colocar a responsabilidade na deficiéncia e, assim, eximir a escola, que ainda
engatinha no processo inclusivo da educagao desses alunos.

Nessa linha de pensamento, Vygostky (1993 [1934]) ja defendia a educagao
de pessoas com deficiéncia também no espagco da escola regular para que
pudessem interagir com diferentes outros, trocando conhecimento e, assim,
ampliando suas experiéncias. Nesse sentido, o autor ressalta que a pessoa com

deficiéncia, dependendo da deficiéncia, pode aprender por meios e caminhos
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diferentes dos habituais e que, por isso, os educadores necessitam conhecer as
potencialidades e as limitagdes decorrentes da deficiéncia apresentada para que
consigam encontrar esses caminhos até entdo nao trilhados no espago da escola
regular.

Diante dessa reflexdo, entendemos que conhecer as necessidades dos
alunos, com ou sem deficiéncia, se faz imperativo para que o processo de ensino-
aprendizagem seja orientado de maneira mais consciente. Assim, ao discutirmos
sobre o ensino de inglés para alunos com deficiéncia multipla, ressaltamos que esta
€ definida pela “associacdo de dois ou mais tipos de deficiéncia
(intelectual/visual/auditiva/fisica)” (BRASIL, 2015b, p.46) e pode envolver as
seguintes dimensdes:

e Fisica e psiquica: deficiéncia fisica associada a deficiéncia mental; deficiéncia
fisica associada a transtornos mentais;

e Sensorial e psiquica: deficiéncia auditiva associada a deficiéncia mental;
deficiéncia visual associada a deficiéncia mental; deficiéncia auditiva associada a
transtornos mentais;

e Sensorial e fisica: deficiéncia auditiva associada a deficiéncia fisica;

deficiéncia visual associada a deficiéncia fisica;

()

e Fisica, psiquica e sensorial: deficiéncia fisica associada a deficiéncia visual

Q)

a deficiéncia mental; deficiéncia fisica associada a deficiéncia auditiva e

Q)

deficiéncia mental; deficiéncia fisica associada a deficiéncia auditiva e
deficiéncia visual (BRASIL, 2000a, p.54-55).

Por envolver diferentes dimensdes, entendemos que as orientagdes para o
trabalho docente com alunos com deficiéncia multipla ndo podem ser generalizadas,
uma vez que dependem da associagcao das deficiéncias e dos niveis em que se
apresentam. A partir dessa compreensao, Nunes (2001) defende a necessidade de
se conhecer a histdria clinica do individuo, principalmente no que diz respeito aos
cuidados especificos indicados no diagndstico, as implicagbes educacionais, aos
efeitos dos medicamentos utilizados, as formas de comunicagdo especificas e as
restricdes fisicas. Esses conhecimentos sdo de fundamental importancia para o

professor, uma vez que influenciam diretamente no processo de ensino-
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aprendizagem como, por exemplo, quando o aluno toma uma medicagao que causa
sonoléncia, diminuindo sua concentragao/participacao na sala de aula.

Nessa linha de pensamento, Orelove e Sobsey (2000 apud NUNES, 2001)
ressaltam que o individuo com DM pode apresentar um conjunto de necessidades
diversas, que, segundo os autores, podem ser agrupadas em:

o Necessidades fisicas e médicas: adequacgao de atividades tendo em vista que
0os movimentos voluntarios sao limitados em termos qualitativos e quantitativos e
podem apresentar limitagdes sensoriais (sobretudo as visuais e as auditivas),
convulsdes e dificuldades no controlo respiratério e pulmonar devido aos
problemas musculares e esqueléticos;

e Necessidades emocionais: como todos os alunos, necessitam de afeto e
atencao, com oportunidades para interagir no contexto em que estao inseridos e
com os adultos e/ou seus pares;

o Necessidades educativas: adaptacdes de atividades devido as limitacdes na
fala e, consequentemente, na comunicagdo. Adaptacdes do ambiente fisico
escolar e dos materiais didaticos e metodologias por causa das restricbes

motoras e sensoriais.

As necessidades, portanto, pressupdem adequacgdes/adaptacdbes que nao
podem ser ignoradas diante do objetivo educacional de criar um espacgo acessivel de
aprendizagem. Assim, pensando nessas necessidades e adequacgbes/adaptacgdes,
ressaltamos, como base em Ladeira e Amaral (1999), Brasil (2000b, 2015) e Nunes
(2001), algumas acdes que se fazem premente na inclusdo de pessoas com DM:

e Formacao inicial e continuada para os docentes;

e Adaptacgdes curriculares de conteudos, metodologias e avaliagées;

e Reorganizagao da sala de aula, para que o aluno possa sentar no local mais
adequado em termos de acessibilidade, interagao e luminosidade;

e Disponibilizagdo de objetos, letras e imagens com tamanhos, cores e
contrastes que facilitem a compreensao;

e Disponibilizagdo de mais tempo para que o aluno possa tomar iniciativas e
para que responda ao que foi solicitado;

e Criacao de rotinas de apoio para que os colegas auxiliem nas atividades;
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¢ Incentivo ao envolvimento da familia, dos alunos e dos demais membros da
escola no processo de aprendizagem,;

e Disponibilizagdo de materiais em braille, em libras e recursos, como lupas,
lapis e cadernos adaptados, pranchas de apoio para leitura, dentre outros.

e Presenca de intérprete de libras, monitor e cuidador;

¢ Auxilio dos profissionais do Atendimento Educacional Especializado (Sala de
Recursos);

e Incentivo a autonomia do aluno, com participacdo total ou parcial nas
atividades, com e sem auxilio;

e Conscientizacdo, a fim de eliminar preconceitos e outras barreiras atitudinais
na construcdo de um espago em que todos possam contribuir para a
aprendizagem uns dos outros.

Essas ag¢des, reforcamos, ndo envolvem apenas o professor da sala de aula
regular, mas todos os membros que fazem parte da educagdo, em um processo,
como nos lembram Maia e Ikonomidis (2013), de responsabilidade partilhada, ja que
incluir € um projeto coletivo, em que cada um fazendo a sua parte, movimenta a

inclusdo de todos.

2 Avaliagao na inclusao escolar

De acordo com Luckesi (2000) e Teixeira e Nunes (2014), as praticas
avaliativas no Brasil, em sua maioria, sdo utilizadas apenas para classificar os
alunos em aprovados e reprovados; isto é, o objetivo de identificagdo e remogédo das
barreiras (BRASIL, 2006) € pouco atingido. Com isso, os autores defendem que
essas praticas sejam repensadas para que a avaliagao possa, de fato, ser entendida
como uma pratica de investigacdo (TEIXEIRA e NUNES, 2014), possibilitando o
conhecimento e a compreensado das potencialidades e dos limites de cada aluno,
para que se tenha mais subsidios para o desenvolvimento do objeto de
aprendizagem: a lingua inglesa, nesta pesquisa.

Pensando no ensino para alunos com deficiéncia na escola regular, as
praticas avaliativas ganham novas formas, pois, dependendo do comprometimento
advindo da deficiéncia, adaptacbes/adequacdes, até entdo ndo presentes no

sistema educacional regular, sdo apresentadas como essenciais. Nesse sentido, o
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Ministério da Educacgao (MEC) langa as Adaptagbes curriculares de pequeno porte e
de grande porte, destinadas ao ensino de pessoas com deficiéncia, pontuando
adaptagdes curriculares em termos de objetivos, métodos de ensino, organizagéo
didatica, processo de avaliacdo e temporalidade do processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2000b).

Além dessas adaptacdes, o MEC langa o documento Saberes e praticas da
inclusdo - avaliacdo para identificacdo das necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2006), fornecendo uma gama de informagdes sobre os processos
avaliativos no ambito da inclusdo. Ele ressalta que o processo de avaliacdo depende
de trés dimensdes: o contexto escolar, os alunos e a familia.

O contexto escolar abrange a instituicdo educacional escolar (crencgas,
valores, questdes estruturais e funcionais) e a agdo pedagdgica (o professor, a sala
de aula, os recursos de ensino e de aprendizagem, as estratégias metodoldgicas
usadas para o ensino dos conteudos curriculares e estratégias avaliativas); a
dimenséao dos alunos envolve o nivel de desenvolvimento (caracteristicas funcionais
e competéncias curriculares) e as condi¢des pessoais (a natureza das necessidades
educacionais que apresenta), e a dimenséo da familia é apresentada pelo MEC em
termos de caracteristicas do ambiente familiar (condigbes fisicas da moradia,
cultura, valores em que acredita e atitudes frente a vida e expectativas de futuro) e
convivio familiar (pessoas que convivem com o aluno, relagbes afetivas, qualidade
das comunicacdes e oportunidades de desenvolvimento e de conquista da
autonomia). Percebemos, a partir desses niveis, que o sucesso ou o fracasso do
aluno ndo depende exclusivamente dele, mas de todas as interagdes envolvidas na
trama inclusiva.

Ancorada nesse entendimento, tal politica educacional chama a atencao para
a responsabilidade do professor nas praticas de avaliagao, alertando para “um agir
consciente e reflexivo frente as situagdes avaliadas” (BRASIL, 2006, p.81-82). Isto &,
apdés compreender um pouco as condi¢cdes dos alunos, em termos de necessidades
fisicas, cognitivas e emocionais, os professores necessitam fazer escolhas, as quais
afetam todo o processo de ensino-aprendizagem, devendo, por isso, ser éticas e
conscientes.

Nessa linha de pensamento, Luckesi (2000) afirma que a avaliagdo envolve
dois processos indissociaveis: diagnosticar e decidir. Para o autor, a avaliagao so se

completa quando o professor toma a decisédo diante do que foi verificado, indicando

Odisseia, Natal, RN, v. 1, n. 2, p. 30-47, jul.-dez. 2016. 36



@Diﬁzeig ISSN: 1983-2435

caminhos mais adequados para o desenvolvimento do aluno. Além disso, ele discute
que, para qualificar os resultados obtidos no diagndstico, é necessario “por um lado,
ter clara a teoria que utilizamos como suporte de nossa pratica pedagogica, e, de
outro, o planejamento de ensino que estabelecemos” (p. 06), pois os dados seréao
qualificados diferentemente, dependendo da teoria e do planejamento adotados. Isto
€, a maneira como compreendemos as praticas educacionais e, por conseguinte, as
avaliativas € um aspecto basilar do processo inclusivo.

Ademais, Luckesi (2000) ressalta que avaliar um educando envolve uma
disposicao para acolher, pois “implica, antes de mais nada, acolhé-lo no seu modo
de ser’ (p.01), ndo sendo possivel avaliar, caso a pessoa “seja recusada ou
excluida, desde o inicio, ou mesmo julgada previamente” (p. 01). Avaliar, portanto,
evolve afetividade, equidade e um posicionamento ético de inclusdo. Essa
disposi¢do para o acolhimento, segundo Luckesi (2000), ndo € algo nato, mas
construido e, por isso, precisamos estar atentos ao modo como afetamos e nos
deixamos ser afetados (SPINOZA, 2014 [1677]) pelos outros, pelas atividades,
acoes, discursos e artefatos que fazem parte do nosso trabalho docente.

Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender que avaliagdo néo é
sinbnimo de exames (LUCKESI, 2000), ou pelo menos ndo deveria ser, mas se
configura como praticas educativas inerentes ao processo de aprendizagem, as
quais auxiliam professores e alunos e, por isso, ndo podem ser negadas a nenhum
estudante. Seguindo essa linha de pensamento, Teixeira e Nunes (2014) destacam
que as praticas avaliativas se fazem necessarias, pois sao atos inclusivos em que se
avalia “para conhecer e se conhece para avaliar’ (p. 50). E uma dialética em que
precisamos avaliar para conhecer as potencialidades e dificuldades dos alunos e,
assim, tragar um planejamento a ser atingido no processo continuo de avaliagao.
Nesse sentido, a avaliagdo se apresenta como uma ferramenta para o
desenvolvimento da inclusdo escolar.

No ambito dessas praticas avaliativas, que s&o direito de todos, e ao
compreendermos que cada aluno experimenta o mundo de maneira diferenciada,
ressaltamos, ainda, que o padrao a ser alcangado no processo de aprendizagem
nao deve ser o mesmo para todos os alunos, ou como defende Teixeira e Nunes
(2014, p.76), é necessario respeitar o aluno “comparando ele com ele mesmo”,

sendo o sucesso um padrao individual e nao coletivo.
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3 Metodologia

A fim de alcangarmos os objetivos da pesquisa, optamos por uma
metodologia de cunho qualitativo-interpretativista, por trabalhar com o conhecimento
e a subjetividade dos envolvidos (FLICK, 2004) que, em nosso caso, € uma
professora de lingua inglesa.

Nossos dados foram gerados por meio de um questionario semiestruturado e
as perguntas versaram, principalmente, sobre o processo de avaliagdo da lingua
inglesa com o aluno com deficiéncia multipla, a partir de 2015 (periodo em que
nossa colaboradora comecgou a trabalhar com esse aluno). O questionario foi
enviado por email no dia 13 de junho de 2016, e a professora respondeu a ele em 18
de junho do mesmo ano.

Nossa colaboradora, professora de lingua inglesa de um Instituto Federal (IF),
com experiéncia docente de 16 anos, € denominada ficticiamente como Marina.
Desde 2015, Marina comegou a lecionar para um aluno com deficiéncia multipla,
nomeado de Marcelo. Ele, que esta com 21 anos de idade e matriculado no 3° ano
do curso médio-técnico de Informatica, € cadeirante, apresenta dificuldades para
falar e respirar, tem deficiéncia visual (baixa visao) e atrofia muscular com limitagdes
motoras para mover os bragos e segurar objetos.

Com relagdo ao contexto das aulas de lingua inglesa, em 2015, Marina
lecionava para Marcelo em um horario extra (para repor as aulas que ele perdeu em
2014, devido a sessbes de fisioterapia), fora da carga horaria de ambos, com aulas
individuas. Ja neste ano de 2016, apesar de o curso médio-técnico que Marcelo faz
nao oferecer inglés no 3° ano, eles continuaram com as aulas individuais. Por meio
de um projeto de ensino de linguas desenvolvido por Marina dentro do IF, Marcelo
também estuda em uma turma regular com mais 25 alunos, somando um total de
3h30min de aulas por semana.

O campus do Instituto Federal, contexto da nossa pesquisa, por meio do
Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE), oferece
assisténcia especifica a alunos com deficiéncia, com o apoio de pedagogos,

cuidadores, intérpretes de libras, transcritores e materiais acessiveis em braille.

4 As multiplas possibilidades exploradas
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Iniciamos nosso dialogo com as reflexdes de Marina sobre o seu trabalho com

Marcelo, quando ela nos fala que:

Excerto 01

No inicio, como na maioria dos inicios, foi meio complicado.
Entretanto, ao longo das aulas conseguimos nos entender. Eu
sentava com ele no final da aula e perguntava o que havia achado e
0 que gostaria que tivesse na aula seguinte.

Marina nunca havia trabalhado com alunos com deficiéncia multipla antes; ela
estava diante de um novo cenario educacional, para o qual muitas das ferramentas
disponiveis (AMIGUES, 2004) que ela conhecia para o ensino de inglés pareciam
nao servir e, por isso, ela nos revela que foi algo meio complicado. No entanto, ela
encontra em Marcelo uma possibilidade de acesso a ferramentas que facilitem seu
trabalho nesse novo contexto e ela explora essa possibilidade, sentando todo final
de aula com ele e perguntando o que havia achado e o que sugeria. Marcelo,
portanto, ndo era apenas o novo desafio no trabalho da professora, mas também
aquele que iria ajuda-la na superagéo desse desafio, construindo juntos espagos de

aprendizagem para além do curriculo escolar. Vejamos:

Excerto 02

Nado € pela auséncia da disciplina na grade curricular que temos
nossas aulas. E por questdo de necessidade e vontade dele e minha.
Excerto 03

Eu sempre desejei trabalhar com avaliacdo ndo quantitativa. Tenho
problemas com numeros, porque eu ndo concebo quantificar o
conhecimento. Acredito que esse tipo de avaliagdo que fago com o
Marcelo é possivel, porque trabalhamos 1 para 1. Eu n&o tenho
outros alunos na turma. E s6 ele. A atengéo é s6 para ele.

Marina destaca que o fato de ministrar aulas individuais para Marcelo facilita
um trabalho com praticas avaliativas mais qualitativas, uma vez que consegue dar
mais ateng¢do ao aluno, algo menos viavel quando estad na sala com a turma toda.
Essa fala de Marina lembra o pensamento de Vygostky (1993 [1934]) de que nao
podemos negar as necessidades dos alunos; no caso de Marcelo, a professora
percebe que ele necessita de uma atencdo maior para que possa se desenvolver
mais na lingua estrangeira e explora, nas aulas individuais, essa possibilidade de

desenvolvimento. Essas aulas individuais, portanto, também fazem parte da inclusao
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de Marcelo, pois incluir ndo pode ser apenas coletivo de pessoas, mas de
oportunidades.

Além disso, como pontuamos na metodologia, Marcelo tem 3h30min de aulas
de inglés semanais, que nao fazem parte do curriculo escolar, e isso acontece por
necessidade e vontade dele e da professora. Essa reflexdo de Marina nos conduz,
em um primeiro momento, ao pensamento de Friedrich (2012, p.116) ao dizer que os
estudantes necessitam se envolverem na construgdo da aula, pois “[...] sem a
resposta do aluno, sem sua participagao ativa, as aprendizagens sao condenadas
ao fracasso”. O aluno é, desse modo, um dos responsaveis pelo desenvolvimento da
aula, independentemente da sua deficiéncia. Essa responsabilidade Marcelo parece
cumprir.

Por outro lado, essa discussdao nos mostra, igualmente, a tomada de
responsabilidade de Marina, que disponibiliza um tempo extra para ministrar aulas
individuais. E um posicionamento ético-profissional para oportunizar a Marcelo
acesso ao processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, que, de outro modo,
nao estava sendo possivel. Marina nos mostra, portanto, que disponibilizar um
tempo extra para que a inclusdo de alunos com deficiéncia possa ser efetivada nao
€ algo surreal no trabalho docente.

Além de ressaltar as aulas individuais, Marina reflete sobre o desenvolvimento

de Marcelo no coletivo da turma do projeto de inglés:

Excerto 04

A atividade era um texto para ser representado como uma peca de
teatro. Todos os alunos fizeram uma espécie de coreografia,
mexendo os bragos. O que para nés é tao simples — mexer os bragos
— para ele, é praticamente impossivel, ainda mais com velocidade. E
ele ficava olhando... O que sera que estava pensando? A minha
grande sorte é que todos aceitaram muito bem a presenca dele, e um
aluno, em especial, Rafael, deu todo o suporte para ele. Eu quero
muito que o Marcelo se sinta inserido na turma, que os alunos
estejam ao redor dele, que compartilhem conversas com ele.

Essa discussdo nos remete ao pensamento de Luckesi (2000), ao dizer que
avaliar pressupde incluir o aluno do jeito que ele é; pressupde acolhimento.
Refletindo sobre as aulas no ambito do projeto de inglés, Marina demonstra a
preocupacao de que Marcelo se sinta incluido com os demais alunos, aceitando sua

presenga e colaborando para o seu desenvolvimento; ou seja, existe uma

Odisseia, Natal, RN, v. 1, n. 2, p. 30-47, jul.-dez. 2016. 40



@Diﬁzeig ISSN: 1983-2435

necessidade de acolhimento ndo s6 por parte da professora, mas de toda a turma,
pois Marcelo, assim como qualquer outro aluno, precisa ter uma relacdo harmoénica
com seus colegas para que o ambiente de aprendizagem seja um coletivo em que
todos aprendam juntos.

Associado a esse acolhimento, chama-nos a atencdo o suporte que os
colegas deram para Marcelo, pois, como ja mencionado pela professora, ele precisa
de mais atencgédo, tendo em vista as dificuldades motoras e sensoriais. E os outros
alunos sdo fundamentais nesse auxilio, como destacado por Nunes (2001), que
ressalta o papel dos colegas no processo de aprendizagem do aluno com DM. Os
resultados das praticas avaliativas de cada um envolvem, portanto, o acolhimento e
o suporte de todos. Nesse cenario, Marina também discute a importancia da familia

e do cuidador. Vejamos nos excertos a seguir:

Excerto 05

Converso muito com a mae dele. Ela é extremamente dedicada,
preocupada e, principalmente, consciente de todo o processo de
desenvolvimento da aprendizagem do Marcelo. Ela da apoio 100%.
Excerto 06

A mudanga de lugar da cadeira de rodas dele também foi realizada
para que ele enxergasse melhor, para que o reflexo da luz ndo o
atrapalhasse. Interessante que apds essa mudancga, o aprendizado
passou a ser mais rapido. Ele demorava muito mais tempo para ler o
que estava no quadro. Foi o cuidador dele que suscitou essa
situacgao.

A mae de Marcelo da apoio 100%; é dedicada, preocupada e consciente do
aprendizado do aluno. Ao trazer essa reflexdo no excerto 05, Marina demonstra o
papel da familia no desenvolvimento do aluno, corroborando a discussao feita pelo
MEC (BRASIL, 2006), em uma de suas politicas sobre avaliagdo inclusiva, de que
uma das dimensdes da avaliacdo é a familia — as caracteristicas do ambiente e o
convivio familiar. Esse apoio da familia de Marcelo se apresenta como fundamental
em todo o processo aprendizagem, pois a participagcado dele nas aulas de inglés
(individuais e em grupo) ocorre nos contraturnos das aulas regulares do curso.
Assim, os pais precisam se deslocar para leva-lo ao IF mais duas vezes por semana
para essas atividades extras, que nao fazem parte do curriculo escolar. Nesse
sentido, a familia, também explorando as possibilidades de aprendizagem para

Marcelo, atua como um instrumento para o seu desenvolvimento.
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Outra dimensao da avaliagao, de acordo com essa mesma politica do MEC, é
o contexto escolar — a instituigdo educacional escolar e a agdo pedagogica — no
ambito da qual encontramos o cuidador, que auxilia os alunos com deficiéncia “em
razao de limitagdes para a pratica de atividades da vida diaria, tais como locomocéo,
higienizagao, alimentagdo ou comunicagdo” (BRASIL, 2014, p. 02). O cuidador
acompanha o aluno com deficiéncia em todas as dependéncias da escola e, por
isso, é parte integrante da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno, como
ressaltou Marina no excerto 04, ao pontuar a mudanga de lugar de Marcelo na sala
de aula para enxergar melhor o que estava sendo exposto no quadro.

Nesse sentido, o apoio dos colegas, da familia e do Atendimento Educacional
Especializado, por meio do cuidador, evidencia que o processo avaliativo ndo é
construido apenas na relagdo aluno-professor, mas no coletivo das relacdes
vivenciadas por cada um, que ultrapassam os muros escolares. Além desse carater
coletivo do aprendizado e, por conseguinte, das praticas avaliativas, Marina nos
chama a atengao para as adaptacdes necessarias no trabalho com Marcelo:

Excerto 07

Como ele tem problemas de visdo, o material impresso € todo
adaptado para ele. A letra é tamanho 18 e na maioria das vezes
quando ele tem que ler, eu seguro a folha em uma altura acima dos
olhos. Devido a atrofia muscular que possui e a dificuldade para
escrever, néo exijo que ele faga handwriting. [...] a parte escrita &
mais trabalhada em casa porque ele faz tudo no computador. [...]
Esse ano, optei por fazer tudo no Power Point. Corrijo no proéprio
Power Point e discutimos a corregao [...] O problema de respiragao
também faz com que eu tenha um cuidado maior com ritmo e
velocidade da fala.

A partir desse excerto, retomamos o pensamento de Vygotsky (1993[1945]),
ao afirmar que o aluno com deficiéncia aprende por meios e caminhos diferentes dos
habituais, sendo necessario adaptacbes/adequagdes que permitam O acesso a
esses meios e caminhos. Marina nos revela, dentro das suas possibilidades,
algumas das adaptagbes/adequacgdes realizadas com seu aluno com DM, tais como:
ampliacdo da fonte, posi¢cdo do texto, escrita e correcdo no computador, ritmo e
velocidade da producédo oral. Esses processos, compreendemos, se configuram
como atitudes necessarias para que o aluno tenha acesso ao conhecimento,
desenvolvendo suas potencialidades, e para que possa avaliar-se e ser avaliado de

maneira mais consciente.
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Além dessas adaptagdes/adequacdes, Marina ressalta a importancia da

dimenséo psicoldgica no trabalho com Marcelo. Vejamos:

Excerto 08

Eu tenho que estar sempre atenta a dimensao psicolégica dele. E um
dos fatores, talvez o maior, que influencia o aprendizado dele e o
meu trabalho. Ha dias em que o olhar perdido dele, seja por uso dos
remédios, doenga ou situagdes familiares, demanda de mim muito
mais atencao.

Na sua fala, Marina nos chama a ateng¢do para as necessidades médicas e
emocionais do aluno com DM, como destacado por Orelove e Sobsey (2000 apud
NUNES, 2001) em nossas reflexdes tedricas. As necessidades médicas de Marcelo,
tais como o uso de medicamentos, interferem no seu envolvimento na aula,
solicitando mais atengdo por parte de Marina, assim como as necessidades
emocionais decorrentes de situacdes familiares, que intervém tanto no aprendizado
de Marcelo, como no trabalho da professora. Essas necessidades, segundo Marina,
se configuram em um dos fatores, talvez o maior, que mais influencia no processo
de ensino-aprendizagem e, por isso, ndo podem ser desconsideradas quando
pensamos na avaliagdo como uma pratica inclusiva.

Dada sua importancia para o trabalho docente, faz-se premente conhecer as
necessidades dos alunos com DM (médicas, fisicas, emocionais e educacionais)
que recebemos em nossas salas de aula para que, assim, possamos desenvolver
uma pratica educativa mais condizente com a realidade apresentada. Além desse
conhecimento necessario para avaliacdo, quando entendida como pratica educativa
(PARAIBA, 2010), chamamos a atencdo para os seguintes trechos da fala de

Marina:

Excerto 09

Eu sou adepta de um processo avaliativo diario. Eu prefiro avalia-lo
ao longo das nossas aulas. Como ele tem exercicios para casa, seja
estudar uma musica e procurar pelas palavras novas ou responder
algumas questdes ou ainda desenvolver dialogos, eu considero tudo
isso a avaliagdo dele. Gosto mais de conversar sobre o
desenvolvimento dele do que dar uma nota que nem sempre reflete o
que ele esta aprendendo.

Excerto 10

Em reunides de conselho de classe, ele era sempre o assunto que
demandava mais discussdes. Muitos professores achavam que ele
deveria ficar reprovado, porque néo tinha atingido o minimo exigido.

Odisseia, Natal, RN, v. 1, n. 2, p. 30-47, jul.-dez. 2016. 43



@Diﬁzeig ISSN: 1983-2435

Sera que a aprovagao e a reprovacao sao mais importantes do que a
socializagado desse aluno? E que minimo exigido é esse? Minimo
quantitativo!

Nos excertos 09 e 10, Marina deixa transparecer seu posicionamento tedrico
acerca das praticas pedagdgicas e, por conseguinte, das praticas avaliativas com
Marcelo, ressaltando que € adepta de uma avaliacdo continua, a qual nao prioriza a
nota como instrumento para atingir um minimo quantitativo. Nesse processo, ela nos
permite entender que mais importante do que a aprovagao e a reprovacao € a
socializagdo do aluno com deficiéncia multipla, sua convivéncia com os colegas.

Esse posicionamento tedrico da professora, segundo Luckesi (2000), é
fundamental para o processo avaliativo, pois é ele que direciona como as producdes
do aluno serao avaliadas. Assim, por exemplo, estudar uma musica e procurar pelas
palavras novas ou responder a algumas questdes ou ainda desenvolver dialogos é
considerado, por Marina, como avaliagdo da aprendizagem de Marcelo. Nesse
sentido, é necessario ficarmos atentos ao modo como compreendemos as praticas
educativas, pois nossa compreensao pode se configurar como base de
desenvolvimento ou de impedimento no processo avaliativo de nossos alunos.

A partir desse panorama, percebemos ndo apenas que as praticas avaliativas
desenvolvidas com Marcelo sao multiplas, mas que sao sempre uma constru¢ao
coletiva diante das possibilidades encontradas. Ou seja, Marina nao esta realizando
algo impossivel no seu trabalho docente, mas explorando possibilidades que muitas

vezes Nao sao ou hao querem ser percebidas.

Consideragoes finais

A fala de Marina revela, por um lado, nuances envolvidas no processo
avaliativo com seu aluno com deficiéncia multipla, tais como a necessidade de aulas
individuais, o envolvimento da familia e do cuidador, as adaptagcbdes/adequacgdes
necessarias, a importancia do conhecimento acerca das necessidades fisicas,
meédicas, emocionais e educacionais do aluno, assim como o posicionamento tedrico
acerca das praticas educativas. Essas especificidades evidenciam uma discussao
acerca de um contexto escolar com desafios muito pouco abordados nas pesquisas

sobre ensino de linguas, contribuindo com novos saberes docentes para a avaliagéo
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de pessoas com DM e alertando para uma formagao docente que discuta as praticas
avaliativas em contextos com alunos com deficiéncia.

Por outro lado, as reflexdes de Marina também deixam transparecer que o
trabalho com Marcelo s6 se concretizou porque ela acreditou ndo apenas que ele
era capaz de aprender a lingua inglesa, mas também que ela seria capaz de ensinar
e aprender com um aluno com deficiéncia multipla. Parafraseando o que poetizou
Andresen (1977) na epigrafe deste artigo, Marina, dentre os inumeros desafios e
limitacbes, ousou viver a aventura mais incrivel do trabalho inclusivo: explorar a

inteireza do possivel.
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