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Resumo: Investigamos a possibilidade de pensar uma Filosofia da educagio a partir da
obra do filésofo alemio Martin Heidegger. Temos os objetivos especificos de
esclarecer o que é o cuidado no campo tedrico do autor, como ele poderia se
relacionar com a educagio e como este poderia basear uma pedagogia que preza pelo
exercicio de ser si-préprio. Presumimos poder afirmar que o cuidado, entendido
preliminarmente como a esséncia do existir humano, tornaria possivel um modo do
discente colocar-se diante de suas vivéncias ressignificando sua existéncia. Etapas
precedidas por uma apropriacio filoséfica da educagio e das experiéncias existenciais
dos que estdo envolvidos no processo de educar para a época atual. A filosofia de
Heidegger, que sabemos resguardar muitos pormenores, serd tratada aqui de maneira
simplificada e, embora respeitando seu cinon, buscaremos traduzi-la em linguagem
acessivel, de modo a niao nos perdermos em especificidades que poderiam obstruir
nosso caminho de argumentagio.
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Abstract: We investigate the possibility of thinking a Philosophy of education from the
German philosopher Martin Heidegger’s work. Our specific purposes are to make it
clear what the care is in the author’s theoretical field, how it could relate to education
and how it could found a pedagogy which entails the exercise of being own-self. We
think we can state that care, at first understood as the essence of human existing,
would make it possible to pave a way along which the learner can face their
experiences by resignifying their whole existence. Those are steps that enable an
education philosophical appropriation of those who are in charge of educating for the
current era. Heidegger’s philosophy, which is very much complex, will be treated here
in simplified way and although we do respect its canon, we will search to translate it
into an accessible language in order not to lose the specificities that could build our
argumentation line.
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Consideragées introdutdrias sobre a filosofia da educagao

Em uma época reconhecida como uma auténtica revolugio no mundo da
educacdo (Sequeiros, 2000), faz-se urgente a recoloca¢ao da pergunta
pela educagio, com o propdsito de rever seus principios fundamentais.
Constata-se que esta urgéncia persiste por mais que autores
contemporaneos, por diversos enfoques, se proponham a expor
fundamentos ou pontos centrais do que consistiria o ato de educar o
discente. Assim, teorizagdes buscam explicar o modo com que o
aprendizado ocorre, podendo ser apreendidos como teorias do
conhecimento.

Entre estas teorias voltadas a educagdo, ¢é inegdvel a
contribui¢io que as investigacoes de cardter cientifico como a psicologia
da educagio. Associada aos sdcio-interacionistas, esta inicialmente
jogou luz sobre o processo de conhecimento na chave do
aprendizagem/ensino, revelando uma face do individuo; outras
contribui¢des, igualmente relevantes neste sentido, nos fornecem
correntes filoséficas como o vitalismo, o historicismo, o existencialismo
e a fenomenologia (Saviani, 1995).

Com a concepgio humanistica presente nas referidas correntes,
diversa da visao enciclopédica ou de leituras parciais da educacio,
temos uma modalidade que parte das circunstincias a reflexio
filoséfica, ainda que isto se dé por meio da leitura interpretativa de um
texto. Assim, parece admissivel que um estudo de filosofia da educagao
seja tomado como um estudo de filosofia, que propicie um ponto de
contato da filosofia com a educagao e nao apenas um estudo critico
sobre temas da educacio.

Esta intersecdo, entretanto, nio indica qualquer submissao de
um saber sobre o outro; isto é, da educacio sobre a filosofia, nem seu
inverso. Insistir no contrdrio seria reduzir uma a serva da outra, a
filosofia como serva da educagio (uma vez que contribuiria apenas com
o aparato légico-argumentativo capaz de viabilizar tal andlise) como
tantas vezes foi feito no medievo, referindo-se a teologia: philosophia
ancilla theologiae.

De maneira simples, o estudo das questées fundamentais da
educacio carece nio de uma filosofia da educagio, mas de uma filosofia
na educagio (sic). A proposicio imediata, que poderia sugerir um
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gracejo desprovido de conteddo efetivo, aponta a necessidade de
tomarmos as questoes filoséficas da educagio a partir do terreno tedrico
no qual tém origem. Isso significa que um tal estudo consideraria os
problemas no 4mbito de uma filosofia primeira, num pensamento
ontoldgico que antecede as demais reflexdes sobre aspectos da realidade,
como a linguagem, a cultura, a vida social, o trabalho, a histéria, a
educacio, a existéncia e sua verdade. Nesse caso, uma filosofia na
educagio perguntaria sobre como as questdes da educagio poderiam
aparecer como problemas filoséficos, por exemplo, na obra de Platio,
Aristételes, Agostinho, Kant, Hegel, Nietzsche etc; para, a partir de
uma apropriacdo destas, em vista das urgéncias contemporineas,
podermos empreender uma sintese dessas idéias (Paviani, 1988).

Assim, com uma filosofia na educagio passa a nao mais estar em
jogo apenas um discurso critico sobre doutrinas educagio, tampouco
uma historiografia de seus temas. Passamos a ter a filosofia toda na
educagdo, demonstrando como a filosofia pode pensar os problemas da
educagio a partir de autores filésofos. Nao se trataria de pensar a
educagio como coisa distante sobre a qual se disserta informando
(discurso entabulado em terceira pessoa gramatical), mas de pensar
filosoficamente a educacio, aprofundando suas questoes numa reflexao
conduzida em primeira pessoa, de modo a pér a educagio no centro do
didlogo com o pensamento filos6fico. Esta tarefa que exige um contato
somente possivel por meio de uma introdugio a filosofia, isto é, nao
um saber elementar coletor de noticias filoséficas, mas um dispor-se ao
universo da filosofia, um comprometer-se autenticamente com as
questoes desde uma perspectiva filoséfica, um filosofar.

O cuidado como um problema da filosofia da educagao

Entre os problemas em pauta na filosofia, a contemporaneidade adotou
a existéncia humana como um dos seus principais. A pergunta pela
existéncia humana ¢é, no fundo, a pergunta pela esséncia deste
fendmeno, esséncia que para alguns autores tem origem na nogio
filoséfica de cuidado (Heidegger, 1988). Por isso, presenciamos o
conceito de cuidado ganhar relevo em diversas dreas do conhecimento,
inclusive naquelas que buscam pensar o homem em sua relagao com o
mundo e com os outros. Presenciamos também a aplicagio larga do
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termo “pedagogia do cuidado” nomeando a formagio do homem para
estas circunstincias.

E comum encontrar o nome pedagogia do cuidado ligado 4s
ciéncias da satide ou do meio-ambiente. No primeiro caso, relaciona-se a
atualizacées das teorias dos cuidados humanos e a formacio
humanizada do profissional de saide, nestas, os escritos de Paterson e
Zderad' sao referenciais; 7o segundo, vigora a premissa de preservagao e
educagio ambiental, abrangendo as relagdes com o ambiente e as
pessoas, para a qual a formulagio de Jonas (1979, p.49): “Aja de
maneira tal que os efeitos de sua a¢do sejam compativeis com a
permanéncia de uma vida sobre a terra”, jd constitui imperativo. Em
vista destas, Boff (1999) fala desta pedagogia como o aprender a zelar
pelos viventes e por tudo que nos cerca. Tal cuidado seria pré-condigao
para a vida do planeta e sua educagio, etapa necessdria a ressignificacio
da vida humana de modo a garantir seu sustento e a diversidade dos
Seres vivos.

A partir de uma fébula latina atribuida a Higino (citada por
Heidegger),” Boft evidencia o cuidado ao modo de ser do individuo.

! Dorotéia Paterson e Loretta Zderad: Especialistas em enfermagem clinica, atuaram
em instituicbes renomadas nos EUA, tendo publicado o tratado Enfermagem
humanistica (1976), no qual propunham a chamada Teoria pritica da enfermagem
humanistica. Desenvolvida a partir de experiéncias existenciais relatadas pelas
enfermeiras e as pessoas que recebem tratamento, este conjunto de idéias busca uma
visao abrangente dos cuidados humanos, procurando compreendé-lo por uma
perspectiva fenomenoldgica. Tal enfoque recebe a influéncia da filosofia de
Nietzsche, Buber, Husserl e Heidegger que permitiriam pensar esta lida em face da
existéncia e da presenga iminente do outro, atendo-se as condigoes existencias como
a autoconsciéncia, a alteridade, a responsabilidade, a finitude e a busca de uma
significagdo para a vida. Ao lado destas, podemos citar também as contribuigées de
Madaleine Leininger que, nos anos de 1950, tratou o fenémeno em sua 7eoria
transcultural do cuidado como experiéncia universal do humano e elemento essencial
a enfermagem.

)

Martin  Heidegger (1889-1976): Fildsofo alemio, professor em diversas
universidades européias. Inicialmente esteve associado a escola fenomenolégica de E.
Husserl, de quem foi assistente. Distanciou-se do projeto da fenomenologia para
empreender uma sintese prépria deste método e, posteriormente, propor a retomada
da questio do ser, denominada ontologia fundamental. Sua filosofia influenciou
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Na alegoria, diz-se que o homem deve pertencer ao cuidado enquanto
viver (Cura enim quia prima finxit, teneatr quandiu vixerit), o que faz
desta estrutura algo constitutivo da existéncia, se enfocado
filosoficamente. Heidegger dedica parte significativa de sua obra a tal
conceito, no interior de uma investigagio que buscou tratar a esséncia
do individuo em face da compreensio de seu ser. Esta se chama
analitica existencial (como veremos adiante). A dedicagio ao referido
tema fez com que Heidegger fosse reconhecido como “... por exceléncia
o filésofo do cuidado” (Boff, 1999, p. 89).

Sendo de importincia na obra de Heidegger ¢ um conceito
basilar em Ser e tempo (1927), o cuidado é visto, por um certo recorte
conceitual, na filosofia de autores anteriores; entre eles, os antigos e os
medievais, dos quais o alemio se apropriou.” Com Heidegger o
cuidado (Sorge) é pensado como trago constitutivo da existéncia
humana, na medida em que este se empenha a cada instante em cuidar
de si mesmo, de sua existéncia, em um processo de “singularizagio”
apontando o modo de ser do individuo, mediante o esfor¢o continuado
de compreensao de seu ser e do ser das coisas em geral.

E desta Gltima compreensdo do cuidado que partiremos para
pensar o conceito referente 4 educagio. E preciso dizer, contudo, que
nao ¢ a primeira vez que se fala do cuidado, como aqui, e que isso nao
foi feito por Heidegger, que apenas marginalmente propos idéias sobre

diversas geracoes de intelectuais de vulto no século XX, como: H. Marcuse, H.
Arendt, H-G. Gadamer, J-P. Sartre, E. Lévinas e K. Lowith.

> O cuidado ¢ intuido a partir do conceito aristotélico de “phrénesis”, tal como
encontrado no livio VI da Etica a Nicomacos, referindo-se a um certo modo de
prudéncia, epicentro do qual o individuo pode gerir suas agoes. Em versao latina, o
termo “cura” corresponde 2 experiéncia da fibula; é possivel encontrar no periodo
medieval, desdobramentos dessa em pensadores como Agostinho, tratando o
cuidado como “cura”. Heidegger em sua prelecio Estudos sobre mistica medieval
(1910-11) explora o conceito no autor como trago fundamental da existéncia em
face da decadéncia e de outros conceitos cristaos como o de tentacao. Ainda em
Agostinho, o cuidado é pensado na wvulgata de “sollicitudo” (Mac Dowell, 1993).
Presumimos que também em Mestre Eckhart, na Baixa Idade Média, o conceito se
encontra presente, desta vez tratado como zelo, no sentido de uma atencdo para que
o individuo nio se desvie daquelas que seriam tarefas de fato necessdrias de sua
existéncia.
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o aprender/ensinar e ao propor metas para a educagio, em um contexto
especifico, pode se dizer que nio foi exatamente feliz.* Seus estudos
filoséficos teriam trazido contribuigbes mais significativas do que os
poucos que propdem algo a educacio (Kahlmeyer-Mertens, 2005). A
prova disso é que os autores da educacio, quando se referem ao
pensamento de Heidegger, o fazem a partir de seus textos filoséficos. E
o caso de Ozmon e Craver (2004) acenando para a importincia do
pensamento do autor no dmbito da fenomenologia; Giles (1983) ao
tocar no conceito de cuidado, tratando do processo educativo como
uma saida da existéncia imediata do individuo em seu mundo e o
respectivo encaminhamento a um sentido auténtico a prépria existéncia
e, também, Martins (1992), quando fala do cuidado, ao discutir a
questao educacional dos curriculos por um enfoque fenomenoldgico,
compreendendo-o como a preocupagio ou o zelo que, na dialética
discente/docente, abre o individuo a um horizonte de possibilidades
proprias a sua existéncia.

Por mais que se observe aqui que nem todos os discursos sobre
o cuidado e sua pedagogia sejam metodologicamente ingénuos, tendo
uma consciéncia da dimensio ontoldgica do tema, vé-se que o esfor¢o
de viabilizagdo da proposta toma a contramao do pensamento de
Heidegger. Pois a preocupagao por uma ética, uma poh’tica ou, mesmo,
uma educagio ¢ pragmdtica, uma deriva¢do da questdo intentada pelo
filésofo, assim, estd num dominio dos entes, é dntica (referindo-se ao
estado das coisas que sdo); ndo no imbito fundamental de uma
compreensao do ser, de uma ontologia.

* Professor da Universidade de Freiburg, Heidegger foi eleito Reitor em 1933. J4 em
seu Discurso de posse, professava um modelo educacional para a universidade que
acreditava ser capaz de restaurar a identidade do povo alemio e formar individuos
com for¢a produtiva suficiente para tirar a Alemanha de sua crise. Este projeto,
inicialmente inspirado na Paidéia grega, desbancou para uma dura disciplina, reflexo
das concepgoes politicas reaciondrias do nacional-socialismo com o qual Heidegger
se encontrava envolvido. Tal modelo nio agradou a comunidade académica que o
reputava uma “...influéncia devastadora do ponto de vista pedagdgico” (Jaensch
apud Loparic, 2004, p.13). O contraste entre a pedagogia possivel de ser pensada a
partir do cuidado e o projeto politico pedagégico de Heidegger para a universidade
alema mereceria um estudo futuro.
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Assim, serd também da obra filoséfica de Heidegger que
partiremos para nossa caracteriza¢ao do cuidado e daquilo que derivaria
numa filosofia da educagio. Exercicio que apresentard brevemente, os
elementos de sua andlise da existéncia, nos apoiando naquela que ¢
reconhecida como uma de suas principais obras.

O cuidado na filosofia de Heidegger e a sua contribuigio a educagao
A filosofia de Heidegger retoma a pergunta pela verdade como o ser das
coisas, acreditando ser a questio mais fundamental entre todas. Tal
questdo ocupa persistentemente a reflexio humana, motivando as
investigagoes dos antigos e estando latente na reflexao sobre o homem e
seu mundo. Em poucas palavras: é “a pergunta pela avaliagio e
orientagdo para a vida e o por que e para que de mundo, cosmos,
universo” (Safranski, 2000, p.188). Sendo tarefa em toda sua obra,
mesmo em diferentes fases e investidas ao tema, é em uma obra que ela
ganha sua formulagdo. Ser e tempo é o tratado no qual esta tentativa
ganha concretude, pensada a partir do sentido que ali estd em jogo,
tendo por tarefa preliminar a investigagio fenomenoldgica pelo tinico
ser capaz de colocar a pergunta por este sentido: o homem.

A compreensio que Heidegger (1996) faz do homem nio é a de
um sujeito dotado de um aparato cognitivo e capaz de interagir com
um mundo diferente dele. Embora tal compreensio expresse o
individuo em sua condigao de sujeito, Heidegger nio parte mais deste
ponto de vista, entendendo este ente como um ser-a.’

Tomar o individuo como ser-ai, nao ¢ um requinte
antropoldgico (adjetivo), mas uma exigéncia ontoldgica (substantiva),
necessdria a explicagdo do modo de ser deste que compreende o sentido
de ser. O ser-ai é compreendido como a possibilidade de ser situado nas
circunstancias de seu mundo e ao constante exercicio de existir neste.

> O termo ser-af ¢ tradugio de “Dasein”, como no alemio. Este significa, em sua
acepgao primeira, existéncia fética, repercutindo na tradicio da filosofia cldssica alema
com este sentido. A versdo deste termo se torna um problema para todos os idiomas,
pois nenhum ¢ capaz de traduzir o sentido em jogo na compreensio heideggeriana.
Opta-se normalmente pela tradugio literal assim, terfamos érre-/i, no francés; esser-
¢i, no italiano e there-being ou, mesmo, being-there no inglés. Por ser-ai, diferente da
acepgao tradicional, Heidegger entende o modo do existir humano.
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Infere-se, assim, que ser no mundo é mais um cultivo do que uma
estdtica condigdo humana.

Também o mundo, neste sentido, nio se resume a uma
realidade fisica no qual este ser-no-mundo travaria suas relagoes, mas
remonta 2 dinimica desse existi. O ser-al existe ao passo que
compreende seu mundo, afetando-se por humores, junto as coisas que
encontra & mao, ocupando-se destas como utensilios em virtude de
afazeres que s6 fazem sentido nessa intima conformidade revelada pelas
referéncias do mundo e de seus propdsitos e dos outros com quem
convivemos.

Heidegger traz certa especificidade a terminologia referente as
maneiras prdticas de estar no mundo, que apareceriam como derivagoes
do cuidado, tomado por modo existencial paradigmatico:

Se o ser-com (os outros) permanece existencialmente constitutivo ao ser-no-
mundo, ele deve poder ser interpretado em face do fendmeno cuidado, que
usamos para designar o ser do ser-af em geral, (...) o cardter do ocupar-se das
coisas ndo é préprio do ser-com, apesar deste modo de ser seja um ser para os
entes encontrados no mundo. O ente, com o qual o ser-ai se relaciona como
ser-com nio tem o modo de ser do utensilio & mio, sendo também este um
ser-ai. Desse ente ndo se ocupa, com ele se preocupa. Também “ocupar-se”
da alimentagdo e vestudrio, tratar do corpo enfermo é preocupagio. Se
entendermos esta expressio de modo que seu uso corresponda a uma
ocupagio com coisas como termo de um existencial. A “preocupagio”, no
sentido de assisténcia social de fato, por exemplo, funda-se na constituigio
do ser-af como ser-com. (Heidegger, 1996, p.114 )

Vé-se que o cuidado ¢ designado um modo de ser no mundo,
maneira de ser si mesmo em cada novo instante; evidenciando que no
ser-ai nada estd como ¢, mas que tudo nele seria um esfor¢o por ser.
Isso nos deixa claro que este cuidar (Sorge) nao é a ocupagio (Besorge),
no sentido de um uso das coisas no cotidiano e das tarefas mais diversas
possiveis junto a estas; tampouco a preocupagdo (Firsorge), que indica
0 comportamento com o outro ou, ainda, para o outro. Para
Heidegger, qualquer gesto que expresse zelo, assisténcia, tutela ou
responsabilidade por alguém (inclusive os que envolvem o tratamento
de um enfermo ou a pritica educativa) seria preocupagao em vista de
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uma relacio de ser com o outro.® Entretanto, nem sempre estes modos
sdo claros ao ser-no-mundo, que, imerso nas suas ocupagoes cotidianas,
ignora o modo de ser de sua existéncia e a dos outros, compreendendo
tudo como coisas simplesmente dadas, compreensao esta que

provém do fato de, no inicio e na maioria das vezes, o ser-ai se manter em
modos deficientes de preocupagio. O ser por um outro, contra um outro,
sem os outros, o passar ao lado um do outro, o nio sentir-se tocado pelos
outros sio modos possiveis de preocupacio. E precisamente estes modos,
que mencionamos por Gltimo, de deficiéncia e indiferenca caracterizam a
convivéncia cotidiana mediana de um com o outro (Heidegger, 1996, p.

116).

O convivio cotidiano é marcado pela pressuposi¢io de uma
existéncia durdvel e de relagdes que remontam o 4mbito de significagdes
pré-estabelecidas, herdadas, irrefletidas e normalmente latas, mas que
permitem o bom trinsito do individuo nas relagées de seu mundo.
Cotidianamente, o ser-ai ganha modos que permitem que ele proceda
em conformidade ao que se convencionou adequado a aquele contexto
de mundo; assim, pensa comumente ao grupo que convive, age em
conveniéncia ao que dele se espera, compartilha costumes fazendo que
sua existéncia se reduza A ocupagio de ajustar-se a certos padrdes de
normalidade.

Estes padroes sio estipulados coletivamente sem que nesta
coletividade se identifique uma pessoa ou grupo determinado autor
dessas normas. Dai Heidegger (1996) chamar de impessoal (Man) este
modo de ser com os outros que apresenta o consenso tdcito quanto ao
comportar-se. No impessoal o ser-ai age conforme atitudes prescritas
para a gente. Assim, o individuo se vé abonado da tarefa de decidir por
seus atos, pois, em cada comportamento, estaria encoberto por este
modo existencial segundo o qual normalmente & gente procede,
gregariamente 4 gente pensa, comumente & gente se educa...

Mais que senso comum, este impessoal ¢ um modo de ser da
existéncia que impregna a constituicdo do ser-no-mundo cotidiano e

¢ Esclarecimento que proporia uma revisio na terminologia da 7Teoria dos cuidados
humanos, alterando-a para preocupagées humanas.
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uma estrutura de sua existéncia. Assim, negocios, comportamentos € as
visoes de mundo que lhe sao préprias recebem diretiva da gente.”

Educar em favor da singularidade e contra o impessoal

Também a educagio (tal como apreendida na sua divisio em informal e
formal) se influenciaria por diretrizes impessoais presentes na mediania
do cotidiano. Isto acontece quando, em ambos os segmentos, vemos
costumes se reproduzirem, por vezes, de maneira herdada e irrefletida,
determinando, a revelia, o tipo de educagio que o individuo teria.
Assim:

7

O importante ¢ saber que nio somos totalmente livres para termos a
educacio que queremos, pois nosso querer desde que nascemos vem sendo
educado por idéias e comportamentos que ultrapassam nossa consciéncia das
coisas. Sob a educagio formal que nos ¢ transmitida existe uma educagio
invisivel cuja forca nem sempre ¢ levada em conta em nossos estudos. A
escola como aparelho doutrindrio certamente exerce influéncia, mas também
recebe influéncia da educagao informal que se transmite através dos grupos
sociais, meios de comunicagio, organizagoes sindicais etc. (Paviani, 1988,

p.11)

Ressaltemos que antes mesmo da falta de autonomia remontar
o politico-ideolégico, o sécio-cultural ou o pedagdgico-curricular,
encontramos o impessoal dando parimetros de comportamentos nas
interacoes mais primdrias. Este estaria presente na educa¢io informal,
que, como sabemos, consistiria de experiéncias latas, dadas
espontaneamente e nem sempre refletidas, que tenham efeito formativo
sobre o individuo; e pela educagio formal, mediada por instituigoes
escolares de cardter estrito, com conteidos programados e

7 Exemplos deste comportamento sio identificados na literatura autores que se
ocuparam de tratar do impessoal em alguns de seus principais tragos. No romance
Being There (traduzido para o portugués com o titulo de O videota — 0 homem que
acontecen), Jerzy Kosinski retrata um individuo jogado em circunstincias nas quais
mesmo em modos deficientes de ocupacio, alternantes entre a apatia e repetigio de
clichés aprendidos na televisdo, seriam capazes de propiciar relacoes hdbeis e
competentes em seu mundo. Menos caricato, Thomas Mann, em seu A montanha
mdgica, esboca tais preocupagoes ao narrar démarches de salio nas quais até mesmo
bom tom estaria sobre tutela do impessoal. Safranski (2000) elenca outros autores da
década de 1920 que tratam da impessoalidade em obras literdrias.
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pretensamente critica, mas sabidamente influenciada pela outra
(Kneller, 1996).

O impessoal na educagio é o que torna capaz a reprodugao de
uma existéncia imprépria (entendendo impropriedade como o estado
no qual este nio se apropria de uma compreensio singular de suas
possibilidades de ser-ai, elucidado de sua existéncia sempre em
exercicio). Uma tal educagio seria a “oficina” na qual sdo forjados os
comportamentos guiados por um conjunto de diretrizes estabelecidas
por um invisivel consenso. Este, com a autoridade de coisa que se
consagra pela repeti¢ao, se acomoda constituindo hdbitos, costumes e
induzindo sua aceita¢ao como padrio de bom senso, para, em seguida,
criar identidades e distingoes; agrupamentos e segregagies; valoragdes e
hierarquias capazes de ser observadas no modo com que se estruturam
as sociedades e se conjugam as relagdes. Nestas, o papel da educagio
formal, em termos radicais, constituiria um dilema, situado entre o
individual e o puablico. (Paviani, 1988).

Tomar o individuo como ponto de partida da nossa anélise nao
nos torna partiddrios de um individualismo, como perspectiva tedrica
da qual compartilhariam algumas escolas antropolédgicas ou
sociolégicas, mas revela que o espago aberto a presente problematizagao
¢ o da andlise existencial, para o qual o cuidado estaria em evidéncia
como trago essencial deste, também em sua educacio.

Uma filosofia da educagio que parte da consideragio do
cuidado, como outros discursos educacionais, trafega no ambito do
dever-ser, projetando reflexivamente suas experiéncias e praticas. Nesta,
os diversos modos de ocupagao presentes a existéncia se conjugariam,
na medida em que na relagio educativa docente/discente,

h4 a possibilidade de uma preocupagio que nem tanto substitui o outro, mas
que se lhe antepée em seu poder-ser na existéncia, ndo para retirar-lhe o
“cuidado” dele, mas antes para devolvé-lo como tal. Essa preocupacio, que
pertence ao auténtico cuidado, ou seja, 4 existéncia do outro e nio a algo de
que se ocupa, proporciona ao outro, por meio de seu cuidado, livre para
tornar-se transparente a si mesmo. (Heidegger, 1996, p.115)

Heidegger descreve a possibilidade de uma relagio na qual a
preocupagido pelo outro ndo aniquila sua individualidade, na qual nao
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se age com o outro preservando-lhe de experimentar os encargos de sua
prépria existéncia (de retirar-lhe o cuidado), mas, ao contrdrio,
proporciona oportunidades de conduzi-lo as possibilidades de sua
realizagdo mais propria. Na relagio discente/docente isto se aplica
pensando o segundo nio como aquele que, se antecipando ao aluno
(presumido-o desprovido de luz, como indica a composi¢ao latina do
termo “alumnu”), predeterminaria a educagao que lhe julgasse
adequada, mas como aquele que estaria preocupado com o necessirio
para que o discente se descobrisse livie a um sentido préprio a si. O
docente, entdo, passa a nio ser mais o repetidor de ligdes ou o instrutor
de matérias, mas quem cria ao discente a oportunidade de um encontro
consigo mesmo, que promove a possibilidade deste se educar (ou, como
também no latim, “educere”), isto é, expor-a-si mesmo e descobrir para
si uma possibilidade capaz de libertd-lo para a significacio necessdria a
uma existéncia singular. Singularidade na qual o individuo é sempre e
em cada vez de acordo com os sentidos que lhe sao préprios, que dizem
respeito ao seu destino. Assim, a uma filosofia da educagio, que pensa o
cuidado/preocupacao, “traz mau apreco ao mestre quando se
permanece sempre e somente aluno” (Nietzsche, 1994, p.92).
Permanecer aluno, neste sentido, significa nao se reconhecer como um
ser em exercicio ou, ao saber-se este existente, optar comodamente por
interpretar-se como coisa. Assim, ao invés de escolher a si proéprio, nao
buscando apropriar-se de um sentido que conduz tal existéncia, deixa
de decidir radicalmente por si-préprio, para, quem sabe, decidir como «
gente faz. Nesta,

o ser-ai decidido liberta a si-mesmo para seu mundo. A decisio por si-
mesmo primeiro traz o ser-af para a possibilidade de, sendo com os outros,
se deixar “ser” em seu poder-ser mais proprio e, justamente com este, abrir a
preocupagio que liberta numa ocupagio. (Heidegger, 1996, p. 274)

Decidir por si nao é assumir o convencionado. Nao significa
seguir a risca um conjunto de normas morais que confeririam

gt 3 L -
perfectibilidade a nossas agoes. Mas é o disparar de uma compreensao
da existéncia que orienta a construgio de sentidos préprios a cada
individuo. Uma educagao, como possivel de ser pensada em uma
filosofia da educagao heideggeriana, nio nos dd senio a oportunidade
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de experimentarmos a possibilidade de sermos livres da imediatez
cotidiana; colocando-nos diante da urgéncia por escolher um sentido
préprio a si, do decidir pelas ocupagoes necessdrias ao esforgo por ser
singular no mundo. Esta resolucio (inica e cunhada em conformidade
com os significados mais relevantes ao ser no mundo) nos destacaria do
impessoal, fazendo-nos despontar como individuos singulares.

Ora, mas nessa educagio que parte de uma escolha individual
(do discente) por si préprio, qual seria o papel do docente? Como
praticar uma educagio como essa? O docente, aqui, é aquele que tem a
tarefa, quase socrdtica, de pro-vocar o discente a conhecer a si-mesmo,
de oportunizar um encontro com essa possibilidade. O resultado disso
pode ser uma existéncia na qual o individuo na cotidianidade nio mais
se deixe arrastar pela torrente de diretivas da gente. Podendo conduzir
sua propria existéncia e, ainda, atender aos anseios de uma educagio
contemporanea, preocupada em formar cidadaos reflexivos, auténomos e
participativos contribuindo A esfera do individuo, da sociedade e da
espécie. Importa dizer, que o docente nesta relagio nao é um tutor, que
diz doutrinas e instrui em saberes, mas aquele que acompanha o
processo.

Conclusoes

Estas reflexdes nos colocariam diante de questionamentos preocupados
com implica¢des praticas que uma filosofia da educagio; ainda, com os
dilemas de pensar um modo de tomar o cuidado como um “veiculo” da
educacio, atendendo as exigéncias praticas do fazer educativo. Assim,
constatamos que muitos pontos ainda carecem numa reflexao filoséfica
que indique um lugar para o cuidado na educacio, entre eles, o que nos
recorda que a educagio nido ¢ apenas uma idéia, mas algo que sé se
efetiva por meio de métodos, através dos quais as teorias se tornam
préticas.® Abrir mao disso seria desconsiderar o cardter iminentemente

8 Contribuigoes neste sentido podem ser encontradas na obra de Paulo Freire (1921-
1997), cujas técnicas de seu método criam condicoes pedagdgicas para que o
individuo, reflexivamente, descubra-se numa situagio de opressdo e conquiste para si
a possibilidade de se libertar desta. O cuidado no interior de uma filosofia da
educacio poderia ser pensado aproximadamente de uma educacio como prética de
liberdade (afinal, aquilo que chamamos desde Heidegger de exercicio de cuidar por
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prético desta, incorrendo naquilo que Gadotti (1991, p.38) denuncia
como: “Uma filosofia da educa¢io que foge a essa responsabilidade (...)
entrincheirando-se atrds do mundo das idéias” e que “arrisca-se a ser
um dpio, uma fuga, um supplément d’ime, em resumo, uma caricatura
do homem e do pensar”. Assim, concordamos que a filosofia da
educagdo cabe aos fildsofos, mas também aos pedagogos e a todos os
membros da comunidade escolar dispostos ao educar, fazendo da
filosofia da educagao (inclusive aquela que entende a educagio como
um eduzir o discente a possibilidade de sua singularidade) niao um
discurso de especialistas mas de parceiros preocupados em libertar o
individuo para seu préprio cuidado.

E fato que significativos esforcos para pensar uma educagio e
uma filosofia da educagio, neste sentido, jé foram dados,
principalmente no campo da pedagogia. Afinal, é consolidada a idéia de
uma educagio que liberta a singularidade (Stein, 1987), ainda que esta
nio se utilize dos conceitos de ser-ai, decisio e cuidado, como faz
Heidegger. Assim, o presente texto buscou trazer nio a proposta de
mais uma pedagogia (no caso a do cuidado, iniciativa com propdsitos
questiondveis), mas de buscar pensar como a educagio pode ser
abordada no pensamento heideggeriano, contribuindo nio sé para a
educac¢io, mas também aos estudos da filosofia do autor.
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