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Resumo

O presente artigo tem como objetivo a analisar o planejamento da aula, a
partir da proposta de um plano de aula inclusivo colaborativo, discutindo um
dos aspectos da prdatica docente que € o planejamento da aula numa
perspectiva inclusiva. O estudo de cardter exploratdrio, descritivo com
abordagem qualitativa, partiu da andlise de um relato de experiéncia de
alunos das disciplinas de Diddtica e Estdgios Supervisionados lll e IV, com
graduandos e bolsistas do Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica
(RP). A coleta de dados se deu através de anotacdes feitas em um didrio de
campo e o plano de aula inclusivo foi desenvolvido de forma colaborativa
no dmbito das disciplinas supracitadas através do Google Docs, por permitir
editar o plano de forma compartihada online e/ou offline. Para sua
elaboracdo, foram identificadas as dificuldades e potencialidades de
aprendizagem escolar de cada estudante, visando a construcdo de um
planejamento pautado na eliminacdo de possiveis barreiras. Os resultados
apontam que o plano de aula inclusivo realizado de forma colaborativa
revela-se como estratégia viavel e pode vir a gerar um melhor planejamento
da aula, contemplando as especificidades de aprendizagem de estudantes
publico-alvo da educacdo especial.
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1. INTRODUCAO

Para desenvolver sua atividade de ensino, o professor é responsavel
pelo planejamento de suas aulas. Pelo cardter heterogéneo das salas de
aulas, cada turma, cada ano, remete a uma situacdo diddtica singular,
Unica. Dessa forma, o professor precisa responder as demandas relacionadas
a aprendizagem do aluno com a organizacdo do seu ensino, pensada ano
a ano, dia a dia. Um aprendizado continuo que acontece na prdxis
(GOERGEN, 2000).

De acordo com Libdneo (2004, p. 150), o planejamento tem um
cardter processual. Porém, o

[...] ato de planejar nGo se reduz ao momento da elaboracdo dos
planos de trabalho. E uma atividade permanente de reflexdo e
acdo. O planejamento € um processo continuo de conhecimento e
andlise da realidade escolar em suas condicdes concretas, de busca
de alternativas para a solucdo de problemas e de tomada de
decisdes, possibilitfando a revisdo dos planos e projetos, a correcdo
no rumo das acoes.

Diante do atual cendrio de isolamento social causado pelo Covid-19,
os educadores se viram inclinados a desenvolver estratégias criativas para
atender as novas demandas surgidas pelo ensino remoto. Essa necessidade
levou os educadores a refletirem sobre diversas ferramentas tecnoldgicas, as
chamadas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), a fim
de encontrar solucdes inovadoras para realizar o planejomento das aulas e
continuar lecionando os seus conteldos de forma remota, mas de maneira
eficaz.

A respeito do uso de tecnologias da informacdo e comunicacdo,
Libdneo (2011) ressalta a importdncia de os professores conhecerem e se
apropriarem das mais diversas alternativas, uma vez que essas estratégias
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podem auxiliar e facilitar o processo de aprendizagem. Corroborando com
esta afirmativa, Rolando et al (2015) reconhecem que esta possibilidade
pode ser utilizada ndo sé para apoiar e favorecer o aprendizado, mas
também para criar situacdes problemas baseadas no mundo real e assim
permitir discussoes e reflexdes a partir do feedback dado para a resolucdo
desses problemas, resultando na construcdo de um conhecimento mais
amplo e eficaz.

A vista disso, o planejamento das aulas forna-se uma pratica de ensino
que requer do professor a previsdo de acdes, o estabelecimento de metas e
0s meios para alcancar o que foi planejado. Enfretanto, no contexto da
educacdo inclusiva € preciso que esse planejamento atenda as
especificidades do puUblico-alvo da educacgdo especial, considerando cada
particularidade e potencialidade desses estudantes. Organizado o
planejamento de ensino, o professor deverd, entdo, preparar seus planos de
aula que o guiardo em seu fazer pedagdgico. Importante destacar, nesse
sentfido, pesquisas feitas por Leontiev (1981), Libdneo (2004), Viana e Barreto
(2014), que demonstram que a aprendizagem do aluno estd estreitamente
ligada G como o professor ensina.

Compreendendo que a atividade de ensino do professor envolve ndo
s6 a transmissdo de conhecimentos, pois € uma atividade que, também,
preocupa-se com a formacdo do aprendente, Leontiev (1981) distingue o
significado da atividade cunhado em sua teoria do termo “atividade” do
senso comum. Enquanto no senso comum o termo refere-se a uma tarefa a
ser executada ou um exercicio, o tedrico coloca que a atividade sdo os
processos “[...] psicologicamente determinados pelo fato de que aquilo para
que tendem no seu conjunto (o0 seu objeto) coincidir sempre com o
elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto €, com
o motivo” (LEONTIEV, 1978, p.315).

Dessa forma, essa discussdo estd ancorada nos pressupostos da
perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev, em especial na ideia de
que a atividade de ensino do professor deve ter como foco a atividade de
aprendizagem do aluno, o que viabilza a organizacdo da atividade
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psiquica. Assim, o processo de ensino e aprendizagem € assumido como um
processo mediado, que possui trés pilares fundamentais: a motivacdo, para
o ato de ensinar e aprender; as acdes, que sdo os procedimentos de como
mediar o conhecimento; e as operacdes, que sao os instrumentos auxiliares
de ensino, adequados a cada acdo, que refletem na busca de um ensino e
uma aprendizagem efetiva.

Frente a esses desafios que se apresentam diante do cendrio do ensino
remoto e o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo
como possibilidade de realizacdo das atividades escolares, propomo-nos,
neste artigo, a analisar o planejamento da aula, a partir da proposta de um
plano de aula inclusivo colaborativo. Temos como objetfivo especifico,
problematizar as condicdes de realizacdo do ensino direcionadas a alunos
surdos no contexto inclusivo diante do cendrio de isolamento fisico, causado
pela fransmissdo comunitdria do COVID-19, onde estudantes e professores
estdo conectados virtualmente.

Nesse sentido, utilizar ferramentas digitais de maneira inovadora
durante o planejaomento das as aulas remotas — ou ndo —, revela-se como
estratégia fundamental, uma vez que o0s aprendentes absorvem e
reproduzem as novidades do mundo virtual e se inserem com facilidade
nesse campo da informacdo e comunicacdo digital, desafiando o professor
a buscar meios cada vez mais criativos e interativos para o desenvolvimento
das suas aulas.

Desse modo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo
(TDIC), pelas inesgotaveis possibilidades de constru¢cdo de recursos que
favorecem a aprendizagem de forma mais din@mica e clara, possuem
diversas aplicabilidades também para a educacgdo inclusiva, visto que a
partir da sensibilizacdo e reflexdo dos docentes, estes criom acoes
didaticos-pedagodgicas pautadas nas potencialidades dos estudantes,
considerando suas especificidades e possibilidades, tanto no ensino remoto
como na modalidade presencial.

ApOs essas palavras intfrodutdrias na primeira secdo apresentamos os
aportes tedricos para a discussdo acerca de um dos aspectos da prdtica
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docente que é o planejamento da aula numa perspectiva colaborativa
inclusiva. Na segunda secdo explicitamos o caminho metodoldgico tfracado
nessa investigacdo. Posteriormente na sec¢cdo infitulada Resultados e
Discussdo, apresentamos os aspectos fundamentais para a elaboracdo de
um plano de aula inclusivo colaborativo. Por fim, nas consideracoes finais
pretendemos apresentar as conclusdes do estudo no que se refere os
resultados obtidos. A seguir, explicitamos os pressupostos tedricos relevantes
para o entendimento da importdncia de os professores conhecerem e se

apropriarem das mais diversas alternativas para fransformarem suas
estratégias pedagdgicas no processo de aprendizagem inclusivo.

1.1 Planejamento colaborativo numa perspectiva inclusiva

O planejamento colaborativo entre professores permite que os planos
de aula sejam elaborados de forma criativa e eficiente para garantir que o
aluno desenvolva as habilidades esperadas e atfribua funcdes sociais para os
conteludos de sala de aula. Segundo Cook e Friend (1995), trabalhar
colaborativamente é exercer um trabalho com parcerias para um bem
comum, no desenvolvimento de um ensino mais adequado para se
potencializar a aprendizagem.

No contexto da educacdo inclusiva, o planejamento deve ser
continuo e voltado para as especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais a fim de ofimizar o processo de
aprendizagem desses estudantes. Assim, o planejamento docente assume
papel valioso na consolidacdo de uma sociedade mais justa e democrdatica,
uma vez que “a acdo consciente, competente e critica do educador € que
tfransforma a realidade, a partir das reflexdes vivenciadas no planejamento
e, consequentemente, do que foi proposto no plano de ensino” (FUSARI,
1990, p. 46).

Dessa forma, a acdo de planejar, contribui para a organizacdo de
imprevistos e situacdes complexas que se apresentam constantemente no
cotidiano escolar. Entretanto, no contexto da educacdo inclusiva, é preciso
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que esse planejamento atenda as especificidades do publico-alvo da
educacdo especial e estimule, conforme ressalta Freire (1996), @
solidariedade social para uma formacdo mais humana, ética e interventiva
na sociedade, proporcionando de fato uma prdtica inclusiva.

Nessa perspectiva, a educacdo inclusiva exigi mudancas de
concepcoes, de praticas e demanda novos saberes e habilidades
especificas tanto para o docente quanto para toda a comunidade escolar,
j&d que a real inclusdo sé acontece a partir do rompimento de barreiras de
aspetos atitudinais, procedimentais e estruturais. Desse modo, para que o
docente ofereca um ensino de qualidade e efetive a aprendizagem de seus
alunos, € necessdrio realizar um planejamento colaborativo de modo que
atenda as particularidades de aprendizagem estudantes.

Nessa linha de reflexdo, Aravjo (2016) explica que o trabalhado
coletivo possibilita, em larga escala, a construcdo de saberes como: o saber
fazer, o saber ser; o compartiihar das experiéncias; as dificuldades; o
reconhecimento de falhas e a valorizacdo dos avancos. Assim, podemos
entender a acdo conjunta entre docentes como fator positivo e relevante
para a producdo de um planejamento eficiente, tornando-o um processo
coletivo, flexivel e din@mico.

Contudo, convém advertir, conforme esclarecem Thomazi e Asinelli
(2009, p. 186), que em algumas “[...] escolas ndo hd um espaco
institucionalizado para a discussdo da prdtica de ensino, para a troca de
ideias e de experiéncias entre professores, enfim, ndo hd uma reunido oficial
com a finalidade de analisar e refletir sobre o planejamento [...]". Enfretanto,
no cendrio da educacdo inclusiva, o planejamento das aulas deve ser
concebido como pratica imprescindivel e de constante acdo e reflexdo -
com a contribuicdo de todo o corpo escolar -, dai a importdncia de se
planejar de forma colaborativa, uma vez que serd o planejamento que ird
efetivar o fazer pedagdgico inclusivo.

De acordo com Moran (2007, p. 14), até agora o que estamos
observando no cendrio educacional € uma escola pouco atraente aos
alunos. Para o autor, "a escola € uma das instituicoes mais resistentes &
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mudanca”. Desse modo, passamos a compreender melhor o porqué de
ainda existirem nas escolas curriculos engessados, conteudos fragmentados

e descontextualizados e sem ligacdo direta com a vida dos estudantes
(COSTA; LINS, 2010). Para Papert (2008, p. 21):

“Na medida em que as criancas rejeitam uma Escola que ndo estd
em sinfonia com a vida contempordnea, elas tornam-se agentes
afivos de pressdo para a mudanca. Como qualquer outra estrutura
social, a Escola precisa ser aceita por seus participantes. Ela ndo
sobreviverd muito além do tempo em que ndo se puder persuadir as
criancas a conceder-lhe certo grau de legitimidade”.

Nesse senfido, a escola ndo pode estar alheia a todas essas
mudancas. A medida que esse avanco tecnoldgico trouxe indmeros
progressos para a sociedade como um todo, também evidenciou a
necessidade de que os profissionais da educacdo desenvolvam novas
competéncias e habilidades, que estdo muito além do que simplesmente
saber lidar com a maqguina (MILANI, 2001). Quando se frata de usar a
tecnologia na educacdo, € preciso ter em mente que um novo ambiente
emerge dessa iniciativa, onde estruturas organizacionais antigas devem ser
repensadas e reorganizadas dando espaco para novas concepcoes e
alternativas de frabalho mais adequadas a esse novo ambiente (COSTA;
LINS, 2010).

Nessa linha de reflexdo, os profissionais comprometidos com a
educacdo devem estar atentos as suas formas de planejar e pensar os seus
planos de aula, percebendo assim, que a tecnologia ndo pode ser fratada
apenas como um recurso a mais para que o professor torne a aula mais
atrativa ou interessante, mas se constitui em um meio eficaz no momento em
que propicia aos alunos novas formas de gerar e disseminar o
conhecimento, confribuindo para uma formacdo mais harmoniosa aos
anseios sociais (MISKULIM, 2008).

Segundo Moran (2003), muitos educadores ja elaboram seus
planejamentos diddticos-pedagdgicos envolvendo o uso das midias
tecnoldgicas sob diversas finalidades, o que significa dizer que uma boa
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parcela de professores jG percebem a import@dncia de aliar sua pratica
docente as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Nesse
senfido, Palloff (2002, p. 141) enfatiza a importdncia da aprendizagem
colaborativa, afirmando que: “*quando os alunos frabalham em conjunto [...],
produzem um conhecimento mais profundo e, ao mesmo tempo, deixam de
ser independentes para se tornarem interdependentes”. O autor explica,
ainda, que o ambiente online € ideal para o desenvolvimento de
habilidades colaborativas, pois amplia o resultado do processo de
aprendizagem.

Ressalta-se também, que a utilizacdo recursos digitais no contexto
educacional, vai depender principalmente da perspectiva do professor em
relacdo as tecnologias digitais e da sua concepcdo de aprendizagem.
Assim, cabe aos educadores apropriar-se das tecnologias educacionais
digitais refletindo sobre suas possibilidades, propondo atividades e
estratégias para inovar as prdaticas educativas, tornando o processo de
aprendizagem mais instigante e eficaz, conduzindo a uma melhoria da
qualidade da educacdo. Destaca-se, nesse sentido, algumas das
possibilidades da utilizacdo de recursos digitais no contexto educativo, tais
como: atividades construidas online pelos alunos; espaco de simulagcdo de
tarefas e/ou apresentacdo de atividades apresentando problemas e
possiveis solucdes e espaco de integracdo e comunicacdo entre os
individuos (MACHADO, 2009, p. 9).

Sendo assim, a utilizacdo de recursos fecnologicos como ferramenta
de ensino permite uma aprendizagem colaborativa e a constante troca de
ideias, sendo cada individuo responsdavel pelo resultado do grupo, ao assumir
tarefas interdependentes. Para Lévy (2007), o novo papel do educador é
ajudar os outros a aprender colaborativamente, nGo somente ensinar e
fransmitir conhecimento. E nesse contexto, o professor deixa de ser o que
transmite conteUddos e assume o papel de orientador, e os alunos passam do
papel de expectador para se tornar autor, onde constfroem e reconstroem
0s conhecimentos por si proprios.
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Portanto, promover praticas baseadas na colaboracdo, no didlogo, na
partiliha de experiéncias e no respeito as diferentes opinides se constitui
como prdtica valiosa na busca por transformacdes da prdtica docente.
Segundo Fiorentini (2006, p. 56), “esse desejo de trabalhar e estudar em
parceria com outros profissionais resulta de um sentimento de inacabamento
e incompletude enquanto profissional e da percepcdo de que sozinho é
dificil dar conta desse empreendimento”.

2.ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se desenvolveu de forma exploratdria, descritiva com
abordagem qualitativa, de paradigma interpretativo, e foi desenvolvida no
cendrio do Curso de Letras/Lingua Portuguesa e Libras da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte com a participacdo de alunos das
disciplinas de Diddtica e Estagios Supervisionados Il e IV, com graduandos e
bolsistas do Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica (RP) e teve
duracdo de trés meses — periodo relativo a carga hordria das disciplinas de
Diddtfica e Estagios Supervisionados Il e IV do ano lefivo de 2020.1. A
participacdo de alunos da RP confribui para a reflexdo de futuros
professores, além de ampliar a discussdo na academia e na propria escola
sobre planejamentos e planos de aula.

Para Macedo (2009), a pesquisa qualitativa refere-se & compreensdo e
interpretacdo de um fendmeno social onde o pesquisador busca
compreendé-lo, no contexto de pesquisa. Dezin e Lincoln (2006, p. 37)
explicam ainda que a pesquisa qualitativa corresponde a “uma abordagem
naturalista e interpretativa do ambiente, no qual o pesquisador estuda os
elementos em seus cendrios naturais” onde buscam compreender e
interpretar os fendmenos e seus significados. Assim, a abordagem qualitativa
apresenta-se como alternativa metodoldgica vidvel para a realizagdo do
presente estudo.

A coleta de dados seu deu através de anotacoes feitas em um didrio
de campo ao longo de trés meses no ano letivo de 2020.1 durante o
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desenvolvimento das disciplinas de Diddtica e Estagios Supervisionados Il e
V. O plano de aula inclusivo foi elaborado de forma colaborativa no dGmbito
das disciplinas supracitadas através do Google Docs. Essa ferramenta se
destina ao armazenamento e a edicdo de arquivos (documentos, planilhas,
apresentacoes de slides e formuldrios), os quais podem ser editados em
colaboracdo sincrona ou assincrona. Trata-se de um  espaco
interativo-colaborativo que propicia a construcdo coletiva do conhecimento
(MACHADO, 2009). Ou seja, os dados criados podem ser acessados online
em nuvens e/ou offline, e poderdo ser analisados posteriormente através de
upload imediato ao acessd-los online.

Para Tajra (2001), os editores de textos sdo softwares que apresentam
varios recursos de elaboracdo de textos, tornando mais facil e rica a
producdo de frabalhos, visto que por meio deles é possivel incluir diversos
tipos de fontes, estilos, bordas, figuras, margens, pardgrafos. Além de ajudar
nas habilidades linguisticas, com os editores de textos, existe a possibilidade
de elaborar atividades de criacdo de relatérios, cartas, livros e jornais. Além
disso, pode-se escolher entre imprimir ou salvar o documento, exportar os
resultados em vdarios formatos (rtf, word, pdf, openoffice ou html) ou até
mesmo salvar no préprio computador.

Além de facil manuseio, o Google Docs tém sido um grande aliado no
momento do planejamento das aulas, podendo ser ufilizado a qualquer
momento e em qualquer dispositivo, o que oferece maior flexibilidade e
autonomia para a criacdo de um plano de aula colaborativo. Tal
ferramenta vem se destacando como um dos principais canais pedagdgicos
enfre docentes/docentes e docentes/discentes, isso porque apresenta
familiaridade com o Microsoft Word - software editor de textos muito utilizado
tanto na drea educacional como nos mais diversos dmbitos da sociedade.

Desse modo, o plano de aula colaborativo foi proposto no primeiro
encontro entre a professora regente das disciplinas anteriormente
mencionadas e os discentes do curso de Letras/Libras da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Em seguida, os alunos passaram por
um breve ftutorial sobre o funcionamento do Google Docs, para que se
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familiarizassem com a ferramenta e seus comandos. Nesse momento, os
estudantes fiveram a oportunidade de apreciarem alguns textos,
identificando caracteristicas que deveriaom ser incorporadas cQos seus
planejamentos e assim compor o plano de aula inclusivo. Para isso, eles
utilizaram os diversos recursos de edicdo de texto que o Google Docs
oferece.

Apods as orientacdes necessdrias, iniciou-se o processo de escrita
colaborativa, primeiramente em duplas ou trios, que durou cerca de duas
semanas. Os alunos foram solicitados a contribuir para a elaboracdo de
aulas inclusivas e que atendessem as especificidades do publico-alvo da
educacdo especial. De posse dos textos iniciais e finais, procedemos a
andlise para identificar a natureza das edicdes e selecionar as estratégias
propostas pelos discentes que melhor se adequassem ao plano de aula
inclusivo.

Aliado as inesgotdveis possibilidades de aplicacdo, os professores
podem criar oporfunidades de aprendizagem incentivando a colaboracdo
de forma criativa, desafiando os alunos e a si mesmos a pensarem de forma
critica e autébnoma. Seja online ou offline, o Google Docs auxilia nas
atividades e simplifica o feedback entre professor-professor ou
professor-aluno de maneira eficaz proporcionando uma aula mais dindmica
e desafiadora, o que leva os estudantes a se engajarem ainda mais no seu
processo de aprendizagem.

A respeito do uso da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem, encontramos respaldos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades referentes ao uso de forma critica e responsdvel das tecnologias
digitais tfanto de forma transversal — presentes em todas as dreas do
conhecimento, o que reflete também no contexto da educacdo inclusiva —
quanto de forma direcionada — tendo como finalidade o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas ao proprio uso das
tecnologias, recursos e linguagens como destaca a competéncia geral 5:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017).

No fragmento acima, fica claro que o uso da tecnologia deve ser feito
de forma ética e responsdvel para que fraga beneficios para a populacdo
em geral. Nesse sentido, vale ressaltar que ao incorporar as tecnologias
digitais na educacdo, o docente deve atentar-se para sua aplicacdo ndo
somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou despertar
o interesse dos estudantes, mas também utilizd-las com os estudantes de
modo que construam conhecimentos com e sobre as TDIC.

O documento reforca ainda que € necessdrio considerar que a cultura
digital tem proporcionado mudancas sociais relevantes na sociedade
contempordnea em consequéncia do avanco e aumento das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Além do rdpido acesso as
tecnologias através de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os
estudantes também devem estar inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. (BRASIL, 2017, p.57).

No caminho desse mesmo raciocinio, € com base no mesmo
documento, mas refletindo sob o ponto de vista da formacdo docente e do
planejamento das aulas, numa perspectiva inclusiva, € necessdrio que esse
profissional reflita criticamente a respeito do seu fazer pedagdgico com o
propdsito de enfrentar os desafios que se colocam para a superacdo de
barreiras e possiveis lacunas de aprendizagem. Ou seja, cabe ao docente se
apropriar de meios e alternativas que favorecam e estimulem a melhoria da
sua pratica e do processo de ensino e aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A elaboracdo de um plano de aula requer tempo e disposicdo

docente. Entfretanto, importa lembrar que a auséncia de um processo de
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planejamento de aulas tem levado a sucessivas improvisacoes pedagdgicas.
O que reflete, de forma mais contundente, no contexto da educacdo
inclusiva. Com prdticas homogeneizadoras, com foco no aluno sem
deficiéncia, a ndo aprendizagem pelo alunado publico-alvo da educacgdo
especial torna-se evidente.

Diante disso, graduandos surdos e ndo surdos junto a professora
regente das disciplinas de Diddtica e de Estagios Supervisionados do Curso
de Letras/Libras da UFRN, discutiram a elaboracdo de um instrumento que
desse subsidios para a realizacdo de uma boa aula no contexto inclusivo, e
que pudesse ser elaborado de forma colaborativa com professores regentes,
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e professores
tradutores/intérpretes de Lingua de Sinais (TILS), ou seja, de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais). Esses profissionais (professor do AEE e professor TILS)
atuam nas escolas publicas inclusivas do Estado do Rio Grande do Norte,
dando suporte a alunos publico-alvo da educacdo especial.

Organizado o plano de aula inclusivo, foram elaborados planos de
forma colaborativa entre os graduandos com foco no ensino de lingua
portuguesa como L2 (segunda lingua) para surdos. A ferramenta escolhida
foi o Google Docs, por permitir editar o plano de aula de forma colaborativa.
O planejamento da aula de forma compartiihada conftribui para identificar
barreiras que dificultfam a aprendizagem escolar e consolida um novo
paradigma educacional que se baseia no multiculturalismo e na diversidade.

O plano de aula inclusivo elaborado € dividido em quatro blocos:
ldentificacdo, Plano de aula, Procedimentos diddatico-metodoldgicos e
Referéncias. O primeiro bloco - Identificacdo - refere-se aos dados da turma
(Figura 1). Porém, nesse bloco sentimos a necessidade de identificar se a
escola possui recursos de acessibilidade, Sala de Recursos Multifuncionais e
quais as estratégias de promocdo de aprendizagem utilizadas em sala de
aula. Entre os Recursos de Acessibilidade, temos a LSE (Legendagem para
Surdos e Ensurdecidos), TILS (Tradutor/Intérprete de Libras), Material em Braille,
Livros acessiveis, Livros (ou textos) com leitura fdcil, Soroban, Material em
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Libras, Notebook com acessibilidade, Caderno de pauta ampliada, entre
outros.

Figura 1 - Bloco 1 do Plano de aula inclusivo

IDENT]FICAC.&D
Escola
Professor (a)
Disciplina
Ano | Turno:
Aluno (a) incluido (a) () Surdo { )Cego () TEA —|( ) Deficiéneia | ( )Altas Habilidades
() Deficiente | ( ) Baixa Visdo | Transtorno Intelectual ou Superdotacio
Auditivo ( ) Surdocego | do Espectro | ( ) Sindrome de
Autista Down
Recursos de acessibilidade
Sala de Recursos | () Sim { ) Nzo
Multifuncionais

Estratégias de promogdo | ( ) Proporciona situagdes de apoio individualizado na sala de aula responsivel pelo
da aprendizagem em sala | aluno:
de aula

) Promover agdes de monitores entre os estudantes

) Atividades para casa

3 Atividade cooperativas em sala de aula

) Realizar revisdes de conteiidos anteriores no comeco da aula

) Planejamento de resolugdes de problemas de forma colaborativa
) Promogdo de auteavaliagdo

) Corregdo coletiva de atividades e avaliagfes

) Promogio de conflitos sociocognitivos

) Qutras:

= s b b e s e fe e

Fonte: Elaborado pelas autoras

No contexto da educacdo inclusiva esses topicos sdo fundamentais
para que possamos atender as especificidades de aprendizagem de nossos
alunos. Sdo diferentes modos de realizar uma acdo, ou seja, sdo as
operacoes, que “[...] sGo os meios indispensdveis para a realizacdo das
acdes, as quais, por sua vez sdo indispensaveis para a efetivacdo da
atividade” (VIANA e BARRETO, 2014, p. 59).

O segundo bloco - Plano de aula - orienta o professor a pensar no
tema de sua aula, mas com foco ndo apenas em conteldo conceitual, mas
nos conteldos procedimentais e atitudinais, tendo em vista que no contexto
da educacdo inclusiva o processo de aprendizagem ndo se beneficia
apenas da compreensdo conceitual, mas de todas as nuances
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didatico-pedagdgicas envolvidas, como o trabalho em grupo, os passos
realizados para a execucdo de uma tarefa, entre outras. Dessa forma, além
do professor registrar o tema e os objetivos da aula, ele deve indicar outras
informacdes importantes para o desenvolvimento da mesma (Figura 2).

Nesse momento, os estudantes envolvidos no planejamento do plano
de aula colaborativo, tiveram a oportunidade de pensar estratégias que
pudessem contemplar as especificidades de aprendizagem dos estudantes
com necessidades educacionais especiais. Assim, o planejamento
pedagodgico deve ser continuo e colaborativo. Ao mesmo tempo, tem que
valorizar os interesses e atender as necessidades de cada aluno.

Figura 2 - Bloco 2 do Plano de aula inclusivo
PLANO DE AULA INCLUSIVO

Tema da aula

Objetivos da aula (de aprendizagem e

desenvolvimento)

Conteudo

Pergunta (s) essencial (ais) da aula Conceituais:
Procedimentais:
Atitudinais:

Palavras-chave

Competéncia a ser

Fonte: Elaborado pelas autoras
Alinhado a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) da educacdo o

bloco orienta o professor a pensar nas habilidades e competéncias que
deseja atingir com sua aula a partir do tema, da pergunta essencial da aula
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e das palavras chaves. Alunos surdos possuem dificuldades de
aprendizagem ligadas a exposicdo restrita de experiéncias ou dificuldades
de compreender aspectos culturalmente transmitidos quanto ao
conhecimento (VIANA e BARRETO, 2014). Dessa forma, se a aula é
direcionada de forma mais objetiva e visual, com uso de palavras-chave e
perguntas, o aluno consegue direcionar seu foco.

Além disso, este bloco permite que o professor identifique a utilizagcdo
de Tecnologias Assistivas, entendidos como recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia, Objetos Educacionais Digitais ou oufros Recursos
didatico-pedagdgicos, sinalizando quais as estratégias mediadoras a serem

utilizadas para frabalhar o conteddo (Figura 3).
Figura 3 — Continuacdo do Bloco 2 do Plano de Aula Inclusivo

PLANO DE AULA INCLUSIVO

Desenvolvida (BNCC

Habilidade (s) da BNCC

Recursos  didaticos-pedagdgicos
para esta aula

Uso de Tecnologias Assistivas®

Objetos  Educacionais  Digitais
(OED:)

Estratégias mediadoras em sala de|( ) Mediac8o individual (professor) nas atividades e avaliagoes.
aula para trabalthar o contetido desta | () Trabalhar os conceitos/contetidos no concreto.

aula ( ) Proporcionar tempo estendido para realizacdo de atividades e
avaliagdes.

( ) Reduzir textos e enunciados para melhor compreensio.

() Questdes objetivas.

( ) Correcdo diferenciada nas avaliagdes.

{ ) Adaptacio curricular.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Considerando que o aluno com deficiéncia precisa de uma proposta
de trabalho que desperte interesse, auxilie na construcdo do conhecimento
e que estimule ndo s6é a memorizar conteldos, mas também a estabelecer
relacdes, a escolha dos recursos a serem Ulilizados exerce papel
fundamental. As aulas, entdo, devem ser extremamente ricas visualmente,
sem recursos desnecessdarios, mas contextualizados (NUNES et al, 2011; VIANA
e BARRETO, 2014). Nessa direcdo, os discentes do curso de Letras Libras foram
inclinados a refletrem de forma colaborativa a respeito de recursos que
pudessem oferecer um melhor entendimento dos conteudos planejados a
fim de melhorar a qualidade do ensino e consequentemente, a
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. Vale
destacar que esse foi um momento de valioso aprendizado de ambas as
partes, pois a cada ideia apresentada e discutida, foi possivel perceber que
os estudantes estavam pensando de forma colaborativa e inclusiva.

O bloco 3 - Procedimentos didatico-metodoldgicos (Figura 4) orienta o
professor a descrever como se desenvolverd a aula, deixando claro que
atividades pedagodgicas serdo desenvolvidas para promover experiéncias de
aprendizagem e quais serdo as formas de registro da avaliacdo. Oliveira e
Campos (2005) colocam que na educacdo especial hd dois eixos
importantes no que se refere aos objetivos de uma avaliacdo: i) avaliacdo
especifica e a avaliagdo compreensiva ou de acompanhamento, que
justificam a “[..] necessidade de procedimentos especificos para o
acompanhamento da trajetdria escolar do aluno” (p. 75).

Figura 4 - Bloco 3 do Plano de aula
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS

Desenvolvimento do tema

Atrvidades pedagdgicas que serdo
desenvolvidas para promover experiéncia de
aprendizagem

Avaliacdo

Formas de registro da avaliagio

Fonte: Elaborado pelas autoras

O Ultimo bloco refere-se as referéncias, fundamentais na elaboracdo
de um plano de aula inclusivo colaborativo, uma vez que o acervo
bibliogradfico escolhido dard subsidios necessdrios para fortalecer a busca
por conhecimento e a formacdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Os momentos de discussdo acerca do plano de aula inclusivo junto a
graduandos surdos e ndo surdos de forma colaborativa possibilitaram a
compreensdo da importdncia da organizacdo do ensino € nos encaminhou
para a elaboracdo de um plano de aula que possa vir a contribuir com as
especificidades dos alunos com deficiéncia, proporcionando espaco de
froca e reflexdo pela cumplicidade das narrativas.

Nesse sentido, o desenvolvimento dessa pesquisa nos permitiu realizar
algumas consideracdoes acerca do planejamento e elaboracdo de um
plano de aula colaborativo inclusivo e teve como base os pressupostos da
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Teoria da Afividade de Leontfiev no processo planejaomento e ensino, em
especial na ideia de que a atividade de ensino do professor deve ter como
foco a atividade de aprendizagem do aluno, o que viabiliza a organizacdo
da atividade psiquica.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem € assumido como um
processo mediado, que possui trés pilares fundamentais: a motivacdo, para
o ato de ensinar e aprender; as acoes, que sao 0s procedimentos de como
mediar o conhecimento; e as operacdes, que sao os instrumentos auxiliares
de ensino, adequados a cada acdo, que refletem na busca de um ensino e
uma aprendizagem efetiva.

A respeito da motivacdo para o ato de ensinar e aprender, foi possivel
conhecer os interesses dos estudantes envolvidos e suas subjetivas formas de
pensar a educacdo inclusiva, além de permitir a identificacdo de
possibilidades de transformar as prdticas de ensino. Em vdarios momentos do
planejamento os estudantes mostraram-se capazes de avancar rumo d
construcdo do pensamento tedrico no momento da aprendizagem,
observando sempre as especificidades diddticas necessdrias para a
elaboracdo do plano de aula. Acreditamos que o processo colaborativo
favoreceu o desenvolvimento da autonomia dos aqprendizes e sua
consciéncia critica, tomando o ensino como uma atividade significativa e
que necessita de constante reflexdo para definir e redefinir os objetivos que
se busca concretizar com o planejamento, o qual ird aproximar os alunos de
um determinado conhecimento.

O segundo pilar que sustenta a Teoria da Aprendizagem sAo 0s
procedimentos de como mediar o conhecimento. Os momentos
desenvolvidos ao longo do planejamento colaborativo possibilitaram a
compreensdo da importédncia da organizacdo de estratégias que pudessem
avaliar a producdo de conhecimento dos estudantes do curso de Letras
Libras. A medida que os participantes refletiam sobre as possiveis estratégias
e procedimentos adequados para o plano de aula inclusivo, foi possivel
verificar o empenho no sentido de construcdo conceitual coletiva.
Observamos esse movimento nos momentos de elaboracdo dos conteldos,
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procedimentos diddaticos e avaliagcdes, de forma que os alunos alcancassem
a generalizacdo de conceitos através da participacdo, discutindo saberes
prévios e caminhos para a solucdo de problemas, agucando as percepcoes
de cada um sobre a propria prdatica e proporcionando espaco de troca e
reflexdo pela cumplicidade das narrativas.

O terceiro e Ultimo pilar da Teoria da Atividade refere-se as operacoes,
que sdo os instrumentos auxiliares de ensino, adequados a cada acdo, que
refletem na busca de um ensino e uma aprendizagem efetiva. Essa reflexdo
foi evidenciada em situacdes de tomada de consciéncia dos discentes
acerca de diferentes elementos necessdrios a resolucdo dos problemas,
recursos metodologicos, instrumentos auxiliares de ensino, adequados as
necessidades de aprendizagem do publico-alvo da educacgdo inclusiva.
Nesse sentido, identificamos o interesse em planejar as acdes nNos momentos
em que os alunos planejavam, discutiam critérios, procedimentos, recursos e
diferentes estratégias para se trabalhar os conteldos que fazia parte do
plano de aula.

A vista disso, o professor precisa conhecer, compreender e saber
como utilizar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo de
maneira que proporcione de fato acdes pedagdgicas que sejam inclusivas,
sabendo utilizd-las em beneficio do desenvolvimento das habilidades e
potencialidades dos estudantes, para que todos os sujeitos envolvidos
possam participar efetivamente do processo de aprendizagem.

Apesar de representar um desafio para a pratica docente, o plano de
aula é o caminho para que a atividade de ensino do professor possa a vir a
ser uma atividade de aprendizagem do aluno. Nesse sentido, o uso de
ferramentas digitais na educacdo € de suma import@ncia ndo sé para
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, como também estimular a
reflexdo e a criatividade dos sujeitos envolvidos, contribuindo para que
professores estejam cada mais atentos e inclinados as novas formas de
refletir e planejar.

Nessa perspectiva, o processo colaborativo torna-se possivel a criagcdo
dos ambientes de imersdo cognitiva e social, a partir dos quais se desenham
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as redes que ligam pessoas e ideias, formas de dialogar, compreender e
aprender oferecendo aos autores a possibilidade de criar textos, tanto de
forma assincrona, quanto sincrona e vivenciar uma experiéncia de multiplos
saberes, cuja principal caracteristica € o pensar junto, € a criacdo de uma
consciéncia coletiva para a prdtica docente.

Vale ressalta ainda, que a cultura digital apresenta possibilidades de
participacdo e inferacdo de maneira diversificada e mescla (multi)
letramentos de diferentes mundos e culturas e se apresenta como um novo
paradigma educativo. Dessa forma, o professor precisa incorporar d sud
pratica a utilizacdo das TDIC, uma vez que estas constituem um diversificado
conjunto de recursos tecnoldgicos que possibilifam uma aprendizagem
din@mica e efetiva. Por fim, foram discussdes ricas, uma vez que foi possivel
refletir sobre a formacdo docente continuada de forma eficiente, com o
proposito de discutir conceitos que aliam o uso das ferramentas digitais as
praticas pedagodgicas, ao desenvolvimento de habilidades e aos processos
de ensino e aprendizagem.
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