( )
Praticas Inclusivas digitais no contexto do atendimento educacional

especializado - interfaces possiveis

Fldvia Roldan Viana'
Jdsia Sara de Lima Vasconcelos?
Layse Kelly Santos da Silva?

Resumo

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre as praticas inclusivas
digitais no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
enquanto estratégia diferenciada de aprendizagem, elucidando
perspectivas diddticas e possiveis interfaces no uso dessas prdticas e
discutindo subsidios para o professor do AEE repensar seu fazer docente
compreendendo os multiplos aspectos relacionados ao ato de aprender e
de ensinar nas intferacdes que ocorrem no AEE no contexto das diferencas.
De cardter qualitativo, adotando a modalidade descritiva-interpretativa,
trata-se de uma discussdo tedrico-prdtica reflexiva fundamentada em
uma revisdo de literatura. As discussdes mostram como a articulagcdo de
teorias, métodos, assim como o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) caracterizam os aspectos didaticos que envolvem o
trabalho desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e toda
a din@mica escolar, o que contribui para a qualidade do ensino e
consequentemente da aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
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Infroducdo

O presente artigo € um recorte do projeto de extensdo “Formacdo
docente em prdaticas inclusivas digitais: rede de saberes”, aprovado pelo
Edital UFRN/PROEX N° 010/2017, que tem por objetivo investigar e intervir
na pratica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no que
tange as prdticas inclusivas digitais, baseados no modelo de formacdo
“acdo-reflexdo-planejamento-acdo”, tendo em vista a formacdo de um
grupo de professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
com caracteristicas colaborativas.

Estudos realizados por Bahia e Trindade (2010), Xavier (2011), Giroto,
Poker e Omote (2012), Rodrigues (2012), Santarosa e Conforto (2015),
indicam que as fecnologias educativas auxiiom na promog¢cdo da
inclusdo, propiciando facilidades que tornam a aprendizagem mais
din@dmica e interessante.

Nesse contexto, os espacos educacionais chamados de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), no qual acontece o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), fornam-se propicios para o exercicio de
praticas inclusivas digitais.

O AEE, garantido desde 1988 pelo artigo 208 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001), foi
instituido legalmente no pais pela Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) como parte
infegrante do projeto politico-pedagdgico da escola. Afravés de
estratégias de aprendizagem diferenciada docentes que atuam no AEE
realizam atendimento e acompanhamento pedagdgico de alunos

diagnosticados com deficiéncia (intelectual e/ou sensoriais), alunos com
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transtornos globais e alunos com altas habilidades/superdotacdo que
devem estar regularmente matriculados no ensino regular (BRASIL, 2009).

O Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008, em seu artigo 1°, § 1°
e § 2° considera que o AEE seja um “conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar d formagcdo dos alunos no ensino
regular”, fazendo parte da proposta pedagdgica da escola, envolvendo
“a participacdo da familia e a ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas” (BRASIL, 2008).

Os alunos com deficiéncia incluidos no ensino regular e que
frequentam a SRM sdo acompanhados e atendidos observando-se as
especificidades de aprendizagem de cada um, com uma diddtica
especifica (SANTOS et al, 2012), o que exige que as atividades
desenvolvidas eliminem barreiras e lacunas para o desenvolvimento da
aprendizagem desses alunado.

Dessa forma, os professores sdo responsdaveis por criar situacdes de
aprendizagem que desenvolvam competéncias como saber buscar e
organizar informacdes, propor solucdes e relacionar as aprendizagens
com o coftidiano, associar os novos conhecimentos aos prévios, integrar
conhecimentos adquiridos, colaborando com a inclusdo desses alunos na
sala de aula comum (GOMES, POULIN e FIGUEIREDO, 2010).

Sendo assim, o professor do AEE deve construir a competéncia
diddtico-pedagdgica adequada ao desenvolvimento das afribuicoes
exigidas, como a

identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas dos alunos; a definicdo e a organizacdo das
estratégias, servicos e recursos pedagdgicos de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as
necessidades educacionais especificas dos alunos. (BRASIL,
2010, paragrafo ).
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Diante desse quadro, as escolhas diddtico-pedagdgicas pelo
professor do AEE direcionadas para a organizacdo do trabalho
pedagdgico voltado para o aluno com deficiéncia deve ser resultante de
uma reflexdo critica, contextualizada e envolvida com um projeto politico-
pedagdgico que intfegrem a socializacdo, a aprendizagem académica e
o desenvolvimento integral dos alunos como sujeitos cognoscitivos

(SANTOS et al., 2012). De acordo com Carvalho (2007 p. 67).

Com esses significados podemos considerar o atendimento
especializado tanto do ponto de vista de quem o oferece -
o profissional que se especializa — como do ponto de vista
do sujeito que o recebe e que, como individuo, € um ser
parficular, singular em seus inferesses, em  suas
caracteristicas pessoais e sociais. Servem como exemplos —
no caso dos profissionais — o0s professores que se
especializam para trabalhar em educacdo infantil; no
Ensino Fundamental de primeira & quarta série; na
educacdo de jovens e adultos ou no atendimento a cegos,
surdos, com paralisia cerebral, com autismo. E, no caso dos
sujeitos que recebem o atendimento educacional
especializado eles sdo os proprios aprendizes, valorizados
em suas particularidades.

Assim, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), pelas
inesgotaveis possibilidades de consfrucdo de recursos que contribuem
para uma aprendizagem inclusiva, possuem diversificadas aplicabilidades
no dmbito do AEE, além de sensibilizar os profissionais que atuam nessa
drea para que suas acoes diddatico-pedagdgicas sejam orientadas pelas
potencialidades de seus alunos e ndo pelas suas limitacoes.

E € sobre essas aplicabilidades que iremos nos debrucar para refletir, a luz
de uma revisdo de literatura, as prdticas inclusivas digitais, enquanto
estratégias diferenciadas de aprendizagem, elucidando perspectivas
diddticas e possiveis interfaces no uso dessas prdticas, oferecendo

subsidios para o professor do AEE repensar seu fazer docente
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compreendendo os multiplos aspectos relacionados ao ato de aprender e
de ensinar mediadas por essas prdticas nas interacdes que ocorrem na
SRM no contexto das diferencas.

De cardter qualitativo, adotando a modalidade descritiva-

interpretativa, trata-se de uma discussdo tedrico-pratica reflexiva

fundamentada em uma revisdo de literatura.

1 Contextualizando as praticas pedagogicas no ambito do Atendimento

Educacional Especializado

Conforme esclarecido anteriormente, o AEE é oferecido,
preferencialmente, nas Salas de Recursos Multifuncionais aos alunos com
deficiéncia (infelectual e/ou sensorial), franstornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo.

Milanez, Oliveira e Misquiatti (2013) apontam que o AEE para alunos
com deficiéncia precisa ser desvencilhado de rétulos e estigmas e deve
focar nas potencialidades desses alunos. O que implica ao professor do
AEE selecionar recursos que poderdo estimular o desenvolvimento
cognitivo desses alunos.

As afividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.10).

Dessa forma, é essencial que o professor do AEE proponha atividades
que possam favorecer o desenvolvimento de estratégias metacognitivas,
especialmente, com foco em suas potencialidades e respeito as suas

limitacdes, mas ndo subjugando sua capacidade para uma participacdo
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afiva na construcdo de seu proprio conhecimento e interacdo com o
oufro e com o ambiente a seu redor. Com objetivos, atividades e recursos
adequados o professor poderd estimular a autonomia, o pensamento, a
expressdo de ideias e a criatividade diante do conhecimento, de seus
alunos com deficiéncia.

O professor do atendimento educacional especializado deve propor
atividades que confribuam para a aprendizagem de conceitos, além de
propor situacoes vivenciais que possibilitem esse aluno organizar o seu
pensamento. Esse atendimento deve se fundamentar em situacoes-
problema, que exijam que o aluno utilize seu raciocinio para a resolucdo
de um determinado problema. (GOMES, POULIN, FIGUEIREDO, 2010, p. 08).

Nesse sentido, no contexto do AEE as atividades propostas pelo
professor aos alunos com deficiéncia devem estimular o conhecimento e
a autonomia. Esse conhecimento surge na mediacdo das atividades, e
deve favorecer experiéncias metacognitivas, para que os alunos atribuam
significado aos conteldos, e sejam instigados a planejar estratégias para
resolver a situacdo-problema apresentada. Para tanto, o professor deve
apresentar em sua pratica agcdes mediadoras que criem condicdes de
aprendizagem. E as tecnologias digitais quando acessiveis podem vir a
impulsionar novas prdticas de empoderamento para professores e
estudantes, com e sem deficiéncia (SANTAROSA, CONFORTO e VIEIRA,
2014).

O professor do AEE ird atuar como mediador e poderd criar essas
condicoes através das prdticas inclusivas digitais. Sendo assim, ele deve
agir com intencionalidade e reciprocidade, indo ao encontro dos
interesses do aluno, gerando flexibiidade cognitiva e afetfiva, que
favorecam a motivacdo e a disposicdo para a aprendizagem. Logo,

poderd focar em atividades que possam ser diversificadas, mas que
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possuam o mesmo objetivo. Por exemplo, se ele vai utilizar como recurso
online o quebra-cabeca, ele pode utlizar o quebra-cabeca
convencional, o Tangram, o Pentamind, que sdo extensdes do mesmo
JOgOo € que possuem 0 mesmo objetivo.

Com o intuito de analisar as conftribuicdes das prdticas inclusivas
digitais no contexto do AEE, a seguir discutiremos os trabalhos de Bahia e
Trindade (2010), Barros (2011), Cortelazzo (2012), Xavier (2011), Giroto,
Poker e Omote (2012), Rodrigues (2012), Santarosa e Vieira (2012) e

Santarosa e Conforto (2015).

2 Prdticas Inclusivas Digitais no contexto do AEE - Intencionalidade e

possibilidades — Uma revisao de literatura

A revisdo de literatura abrangendo o tema “Prdtficas Inclusivas
Digitais” foi etapa crucial para a elaboracdo do projeto de extensdo
“Formacdo docente em prdticas inclusivas digitais: rede de saberes”.
Desta forma, a etapa inicial da revisdo foi a determinacdo das palavras
chaves para a andlise, refinando a abrangéncia da pesquisa a temdatica.

A delimitacdo temporal dos documentos foi tfracada através da
cronologia documental, considerando os materiais elaborados a partir do
ano de 2010 até o ano de 2017. A escolha das bases se limitou a trés bases
de pesquisas disponiveis eletronicamente. SGo elas:
|) Portal de Periddicos da CAPES - CAPES Periddicos
ll) Scientific Electronic Library Online - Scielo
lIl) Google Académico

Como resultado foram identificados oito  trabalhos que
circunscreviam o foco do projeto de extensdo, a saber: Bahia e Trindade
(2010), Barros (2011), Cortelaozzo (2012), Xavier (2011), Giroto, Poker e
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Omote (2012), Rodrigues (2012), Santarosa e Vieira (2012) e Santarosa e
Conforto (2015), que discutiremos a seguir.

A pesquisa de Bahia e Trindade (2010) discute o potencial das
tecnologias educativas na promocdo da inclusdo a partir de trés
exemplos da utlizacdo de tecnologias educativas promotoras dos
principios da inclusdo em dois contextos diferentes: académico e social.
Os autores defendem a ideia de que a acdo do professor deve-se basear

em quatro principios inclusivos:

a crenca de que todos podem aprender (Vygotsky, 1962); a
crenca de que todos podem aprender a ajudar-se a si
proprios (Howley, Howley & Pendarvis, 1995); a oportunidade
de escolha por parte do aluno numa determinada
atividade proposta pelo professor (Cushing, Carter, Clark,
Wallis, & Kennedy, 2009); e, ainda, a valorizacdo da
individualidade do aluno, aceitando-o por aquilo que ele é
e ndo por aquilo que ele consegue ou ndo fazer (Bahia,
2003). (BAHIA; TRINDADE, 2010, p. 104).

Os autores ainda colocam que o educador precisa de apoio para o
uso adequado e eficiente das tecnologias inclusivas nas intervencoes.
Dessa forma, inferimos com a pesquisa de Bahia e Trindade (2010) que
atuar, como docente, nas atividades de complementacdo e
suplementacdo curricular com alunos com deficiéncia, requer a formacdo
do professor da Sala de Recursos Multifuncionais para o uso dos recursos
tecnoldgicos como ferramenta inclusiva, sendo necessdrio que seja
continua. Além disso, a tecnologia educacional por si s6 ndo dard conta
de uma efetiva aprendizagem. O professor deve saber qual recurso
selecionar para integrd-lo ao objetivo da tarefa.

Barros (2011) em sua pesquisa trata da possibilidade da teoria de
Estilos de Aprendizagem ser um caminho para uma prdtica pedagdgica

inclusiva, a medida em que as bases da teoria possibilitam ampliar as
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formas de aprender a partir das competéncias e habilidades pessoais. De

acordo com a pesquisadora

Saber o estilo de aprendizagem do docente € o primeiro
passo, conhecer-se facilita muito entender os demais e
saber das dificuldades de aprendizagem de cada um com
base no auto reconhecimento o docente conseguird
entender sua propria forma diddtica e identificar o porqué
algumas vezes privilegia uma forma de atividade ou uma
estratégia diddtica de aprendizagem. (BARROS, 2011, p.
222).

Nesse sentido, ufilizar a teoria de estilos de aprendizagem com os
recursos das tecnologias da informacdo e comunicacdo pode vir a
potencializar uma pratica pedagdgica que atenda as individualidades.

Xavier (2011) em sua pesquisa buscou conhecer as concepcoes e
praticas dos professores dos anos iniciais sobre o uso das TDIC em salas de
aula inclusiva. A autora constatou que as diferencas ndo sdo, segundo os
professores entrevistados, motivos para a ndo-aprendizagem, assim, como,
o0 uso das TDIC ndo o desresponsabiliza do processo de ensino e de
aprendizagem. Pelo contrdrio, (re) cenfralzam a acdo docente,
colocando as TDIC a servico de oportunidades de trabalho para os alunos
com deficiéncia e de assumirem uma postura reflexiva permanente sobre
seu ensino.

Cortelazzo (2012) em sua pesquisa traz uma discussdo sobre a
formacdo de professores para uma educacdo inclusiva mediada pelas
tecnologias. A autora, também, discute a necessidade do professor
apropriar-se do dominio das tecnologias da educacdo para que seja
capaz de construir formas alternativas de acesso ao conhecimento por
estudantes com deficiéncia. Ao situar as ambiguidades que se tem na
formacdo inicial docente, a pesquisadora afirma que

Se o professor ndo tem ciéncia do que seja tecnologia e de
que tecnologias estdo disponiveis para a educacdo; se ele
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ndo utiliza suportes tecnoldgicos além dos tradicionais
disponibilizados nas salas de aula; se ele ndo € usudrio das
tecnologias digitais; como ele poderd saber quais sdo as
aplicabilidades dessas tecnologias como mediadoras no
ensino, na aprendizagem, na reelaboracdo de

conhecimentos existentes, e na construcdo de novos
conhecimentos. (CORTELAZZO, 2012, p. 99).

As TDIC precisam fazer parte da rotina das SRM, integrando-se a um
planejamento pedagdgico efetivo de modo a possibilitar que alunos com
deficiéncia possam reconstruir seus conhecimentos. Desse modo, ©
profissional do AEE pode, além de utilizar as tecnologias com os alunos,

orientar os professores da sala de aula comum a

utilizar outras linguagens (sonora, visual, audiovisual) que
motivam a compreensdo dos alunos em sua diversidade de
estilos de aprendizagem. Para os alunos com deficiéncias,
por terem limitacdo em uma determinada linguagem, essas
tecnologias podem abrir a possibilidade de compreensdo,
como por exemplo, apresentacdo em PowerPoint com
texto e imagem, com um artefato que permite que o aluno
cego possa ter a descricdo dos elementos visuais presentes
na apresentacdo. (CORTELAZZO, 2012, p. 116).

Assim, a formacdo continuada do professor do AEE & uma
necessidade quando pensamos em educacdo inclusiva, pois permitird a
esse profissional uma reflexdo critica e permanente do seu fazer
pedagodgico, com vistas ao enfrentamento dos constantes desafios que se
colocam para a superacdo de barreiras e lacunas de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

Como vemos, o desafio & justamente proporcionar uma formacdo
que desenvolva a competéncia profissional. Vale ressaltar que, as
pesquisas de Xavier (2011) e Cortelazzo (2012) contribuiram para a
elaboracdo dos procedimentos metodoldgicos do projeto de extensdo

“Formacdo docente em prdticas inclusivas digitais: rede de saberes”, que

Prometeu, Ano IV, n. 4, 2018, p. 1-17. ISSN 2175-0920



)
Vv
foram fundamentados no modelo de formacdo de pesquisa colaborativa
sugerida por Teles e Ibiapina (2009), por compreender que a eficdcia de
uma formacdo docente continuada deve ser capaz de artficular processo
de investigacdo académica e formacdo de professores. Além de
investigar a formacdo dos professores (inicial e continuada) e da sua
experiéncia com prdaticas inclusivas digitais serdo realizados estudos
aprofundados no formato de ciclos de estudo com os professores
participantes no formato de ateliés, tendo como produto final de cada
atelié a elaboracdo de uma prdtica inclusiva digital.

A pesquisa de Giroto, Poker e Omote (2012) discute a construcdo de

praticas pedagodgicas inclusivas. Os pesquisadores reforcam que

A capacitacdo de professores ndo pode limitar-se ao
aprendizado competente das ferramentas das TIC. Ainda,
precisam estar muito claras as metas a serem alcancadas
com O uso desses recursos. Isto requer a necessidade de
que esses professores compreendam efetivamente os
principios e propostas implicadas na educacdo inclusiva,
consfruindo  atfitudes genuinamente acolhedoras das
diferencas e favordveis 4 inclusdo. (GIROTO, POKER e
OMOTE, 2012, p. 22).

Nesse sentido, em que pesem os esforcos para se efetivar politicas
publicas que tratam da formacdo docente na drea da educacdo
inclusiva, o mito do discurso de ndo estarem preparados persiste,
impondo-se como barreira atitudinal para o enfrenfamento do desafio de
ensinar alunos com deficiéncia. Nesse contexto, fomentar a parceria entre
Universidade e Educacdo Bdsica pode vir a ser um caminho para
contemplar as necessidades formativas docentes.

Rodrigues (2012) em seu trabalho organiza um extenso estado da arte
envolvendo as TDIC e apresenta um panorama dessas tecnologias em
tempo de educacdo inclusiva. De acordo com o pesquisador as TDIC “em

tempo de Educacdo inclusiva sdo uma oportunidade para respeitar
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identidades e para criar ambientes de aprendizagem em que cada aluno
tenha a possibilidade de se sentir Util e participativo” (p. 39).

Santarosa e Vieira (2012) discutem as experiéncias vivenciadas pelo
NuUcleo de informdtica na Educacdo Especial (NIiEE), vinculado a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) na drea da tecnologia
assistiva em praticas inclusivas para alunos com deficiéncia e atestam os
beneficios das tecnologias digitais para pessoas com deficiéncia.

As TDIC sdo consideradas elementos de acesso ao curriculo, fazendo
“parte do conjunto de modificacdes realizadas para o aluno atingir
objetivos e conteldos previstos no programa de ensino (SANTAROSA;
VIEIRA, 2012), quando aliadas ao processo de ensino € aprendizagem e
com finalidade diddtica podem, também, contribuir no processo de
adequacdo curricular.

Santarosa e Conforto (2015) discutem os limites e as possibilidades da
relacdo entre estudantes com Transtorno de Espectro Autista e dispositivos
moveis. De acordo com os pesquisadores hd problemas de acessibilidade
tecnologica associada ao dispositivo movel, muitos deles potencializados
pelas especificidades do Transtorno de Espectro Autista. Entretanto, na
inferacdo com o tablet foi possivel constatar a possibilidade de seu uso em
diferentes lugares e posicdes, o que €, segundo os autores, uma resposta
positiva a hiperatividade e para qualificar estratégias de mediacdo

pedagodgica. Os autores colocam que

Educar a diferenca pela diferenca impde dificuldades para
a acdo educativa, uma vez que, mais do que gerar conflitos
e percepcdes equivocadas, revela incomensurabilidades
que extrapolam os limites da linguagem e fogem &
capacidade de compreensdo do discurso inclusivo
contempordneo. A insercdo escolar e sociocultural ainda se
concretiza pela  moldura cultural  hegemdnica e
homogeneizante. (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 356-
357).
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As TDIC interpelam novas formas de atuar no contexto da educacdo
especial/inclusiva e contfribuem para o reconhecimento das diferencas a
medida em que proporciona diversificados recursos, para atender as
diferentes especificidades e peculiaridades de estudantes com

deficiéncia.
Consideracgoes Finais

Ndo hd como esgotar todas as discussdes que envolvem o campo
das prdaticas digitais inclusivas. Se nos atermos a natureza da prdtica
pedagogica do professor do AEE, certamente, ndo teremos duvidas da
necessidade de uma formacdo confinua. As novas tecnologias, as novas
descobertas quanto a construcdo do conhecimento por parte dos alunos
com deficiéncia e a troca dialdgica permanente entre o professor do AEE
e o professor da sala de aula regular traz novos questionamentos e exige
constantes reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem do
publico-alvo da educacdo especial.

Assim, ao tfratarmos da formacdo docente do professor do AEE a que
se pensar na necessidade da formacdo continuada que permita uma
reflexdo permanente sobre o fazer pedagdgico com vistas o
enfrentamento dos desafios e superacdo das dificuldades.

Consideramos que € inconteste que a apropriacdo do uso de
praticas inclusivas digitais € uma necessidade formativa fundamental aos
professores do AEE. Isso porque assumimos, como 0s pesquisadores que
fundamentaram teoricamente este artigo, que as TDIC podem vir a
ampliar as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de

estudantes com deficiéncia, na medida em que proporciona acesso Ao
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conhecimento, as informacdes e aos conteudos curriculares e delineia a
probabilidade de desenvolvimento do desempenho académico.

As multiplas estratégias de ensino trazidas pela incorporacdo de
praticas inclusivas digitais, tais como: uso de tablet na sala de aula, leitura
e escrifa de blogs e/ou redes sociais, intferacdo com Objetos de
Aprendizagem (OA), uso de suportes e linguagens multimidia de natureza
e aplicacdo diversas, producdo de material didatico multimodal, uso de
recursos tecnoldgicos digitais, videos educativos, laptops com sintetizador
de voz, softwares para comunicacdo alternativa, entre outras, atende as
especificidades e peculiaridades de aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Porém, por si s6, nGo garantem a aprendizagem do aluno. O
professor precisa conhecer, compreendé-las e saber utilizd-las de forma a
promover acoes pedagdgicas que de fato sejam inclusivas. Dessa forma,
o professor precisa incorporar em sua pratica a utilizacdo das TDIC, que
constituem um diversificado conjunto de recursos tecnoldgicos, tais como:
Internet para acesso a blogs, chats, redes sociais, correio eletrénico, jogos
online, objetos de aprendizagem; Computadores; TV e radio digital;
Telefonia movel; Tablets; Wi-Fi; Voip; Websites e Homepages, entre outros.

Enquanto recurso diddtico que promove o ensino e a aprendizagem
ou como instrumento diferenciado de avaliacdo do aluno, as prdticas
digitais inclusivas podem vir a contribuir com a superacdo de barreiras que
impedem ou dificultam o acesso e aprendizagem do conteudo curricular

proposto, por parte de alunos com deficiéncias.
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