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DE COMO DEVE SER TRATADA A QUESTAO DO ENSINO DE FILOSOFIA

Alessandra da Silva Carrijo”

RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo, ao apresentar um breve histérico da presenca da
filosofia nos curriculos escolares da educacdo bdsica no Brasil, analisar e problematizar
alguns dos entraves que dificultam a sua efetivacdo no contexto escolar. Procura-se dar
especial atencdo a resisténcia bastante comum por parte de alguns educadores em reconhecer
a importancia dos saberes didaticos e pedagdgicos na constru¢do do sentido e da identidade da
filosofia na escola bdsica, bem como em reconhecer o seu valor quando se trata de auxiliar a
filosofia na proposicao de alternativas para o seu ensino. Conclui ratificando a necessidade de
uma maior articulac@o entre esses diferentes saberes, filoséficos e pedagdgicos, por acreditar
que somente dessa maneira a reflexdo sobre a questdo do ensino da filosofia ndo sé podera
avangar para além do embate entre estes campos epistemoldgicos distintos, como também
poderd contribuir efetivamente para a melhor consecu¢@o do seu objetivo enquanto disciplina
na educacio bdsica.
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ABSTRACT:

This paper aims at presenting a brief history of the presence of Philosophy in Elementary and
High School curriculum in Brazil analysing and problematizing some obstacles that make it
hard to take place in school contexts. This paper seeks to give special attention to the common
resistance on the part of educators to recognize the importance of pedagogical and didactical
knowledge in the construction of meaning and Philosophy identity in Elementary and High
School education as well as recognizing its value when it comes to help Philosophy in its
propositions of alternatives to its teaching. This text concludes reinforcing the necessity of a
better articulation between different philosophical and pedagogical knowledges. believing that
only this way the reflection about the Philosophy teaching not only will progress beyond these
conflicts among these distinct epistemological fields as well as will contribute effectively to
accomplish its goal as a subject in Elementary and High School.
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O ensino de Filosofia no nivel médio no Brasil remonta ao periodo colonial (século
XVI). Naquele periodo, explica Alves (2002), era ministrado por padres jesuitas -
encarregados pela Coroa de catequizar os indios e educar os filhos dos brancos. Possuia como
caracteristicas marcantes o fato de ser ofertado em reduzido nimero de colégios, baseado na
escoléstica e voltado exclusivamente para a formacao das elites.

Embora ele tenha estado presente no inicio da colonizacdo, o que pode ser verificado
ao se estudar a histéria politico-educacional brasileira, é o cariter instavel de permanéncia
desta disciplina nos curriculos escolares ao longo da histéria. Alves (2002), assim resume a
trajetoria legal da filosofia no nivel médio no Brasil: do periodo colonial até a republica, teve
presenca garantida, porém como pano de fundo para a preparacdo aos cursos superiores; da 1*
republica até 1964, sua presencga foi indefinida no ensino; no periodo da ditadura, de 64 a
1979, ficou ausente do ensino; a partir de 80 com a redemocratizacdo houve o controle no
ensino de filosofia. Apés a LDB/96, a filosofia passa a ser recomendada, mas continua, em
ultima andlise, com o cardter de uma disciplina optativa.

Diante dessa condic¢ao instavel da filosofia no nivel médio, os interessados pelo seu
retorno aos curriculos escolares organizaram a partir da década de 70 o chamado movimento
nacional pelo retorno da Filosofia como disciplina obrigatéria nas escolas de Ensino Médio. A
inauguracdo desse movimento tem como marco, segundo Dias (2007), a fundagdo do Centro
de Atividades Filoséficas, mais tarde chamado de Sociedade de Estudos e Atividades
Filoséficas — SEAF, que teve na década de 1980 o auge de desenvolvimento de suas
atividades.

Apesar de todos os esforcos destes grupos organizados, foi apenas com a
promulgacdo da LDB n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996, como j4 especificado, que se
pode finalmente vislumbrar no ambito das politicas educacionais brasileiras possibilidades
reais para o retorno da filosofia enquanto disciplina obrigatéria nos curriculos escolares. Isso
porque com a promulgacdo da LDB n° 9.394/96 passa a haver uma orientagdo oficial no
sentido de que ao final do ensino médio todo estudante demonstre dominio dos “saberes de
filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (Art. 36).

Sua inclusdo definitiva como disciplina obrigatéria nos curriculos do ensino médio
em todo o territério nacional se deu, todavia, somente com a aprovacdo da Lei n° 11.684 de 02
de julho de 2008, que altera o referido Art. 36 da LDB. E importante ressaltar, contudo, que
mesmo antes da aprovacao da referida Lei, ela (a filosofia) ja existia como disciplina em pelo

menos uma série do nivel médio em boa parte dos estados brasileiros em virtude da aprovagao
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de leis estaduais. Em Goids, por exemplo, a referida disciplina ja faz parte dos curriculos
escolares desde 2005. A mesma foi introduzida por meio da Resolu¢cdo n°. 291, de 16 de
dezembro e ja vem fazendo parte, desde esse periodo, da realidade formativa da maioria dos
jovens que cursam o ensino médio em todo o estado.

O retorno da filosofia aos curriculos escolares em nivel nacional, garantido pela
legislacdo vigente, reforca a idéia defendida por Ribas, Meller e Gongalves, (2004, p. 180) de
que “Hoje, mais do que nunca, é necessario criar espacos de reflexao em relacdo ao ensino de
filosofia, a fim de constatar as deficiéncias com relacdo a essa disciplina e discutir a
identidade dessa na escola bdsica, criando alternativas para o seu ensino”. Tal necessidade se
justifica pelo de fato de que se as condi¢des da presenca da filosofia neste nivel de ensino ndo
se mostrarem satisfatérias, como assevera Alves (2002, p. 71), haverd a possibilidade de os
seus objetivos, enquanto disciplina, serem inviabilizados, gerando uma situagao tal “(...) que a
presenca da filosofia no ensino médio pode resultar indcua e inexpressiva na formagdo dos
educandos deste nivel de ensino”.

Diante dessa realidade, a preocupacdo dos estudiosos tem se voltado agora nao s6
para identificar os referenciais tedrico-metodoldgicos que t€m orientado o ensino desta
disciplina hoje no Brasil, bem como para verificar se de fato os professores de filosofia do
nivel médio estdo preparados para enfrentar “os desafios e as dificuldades inerentes a tarefa
de despertar os jovens para a reflexdo filoséfica, bem como transmitir ao aluno do ensino
médio o legado da tradicao e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente”, tal
como orientam as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Filosofia,
consignadas no Parecer CNE/CES 492/2001 e aprovadas na Resolucdo CNE/CES 12, de 13
de marco de 2002.

Existem ainda, contudo, muitos empecilhos que impedem ou dificultam a efetivacao
de seus propésitos enquanto disciplina na escola bésica. Silveira (2005, p. 19) aponta algumas

questdes interessantes nesse sentido, vejamos:

(...) muitas questdes permanecem abertas quando pensamos no ensino da
filosofia no nivel médio como, por exemplo, sobre a natureza dos contetidos
a serem ensinados, os pressupostos metodolégicos que fundamentam a
pratica do ensino de filosofia, quais as condi¢cdes que possibilitam o
filosofar, que saberes sdo necessdrios a docéncia filoséfica, como a filosofia
influencia o ensino da filosofia para além das questdes diddticas e
metodolégicas, como é possivel o exercicio livre da filosofia numa
instituicdo dominada por determinismos burocraticos etc.
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Embora todas as questdes levantadas pelo autor sejam relevantes, chamamos a atenc¢do para a
que se refere ao ‘como a filosofia influencia o ensino da filosofia para além das questoes
diddticas e metodologicas’, pois esta €, no nosso entender, uma questdo central quando se
trata de pensar o ‘ensino da filosofia’ hoje no Brasil, ndo s6 na educacio basica como também
no ensino superior. Isso porque € comum entre os fildsofos professores o entendimento de que
a questdo do ensino de filosofia deva ser tratada como uma questdo eminentemente
‘filosofica’, sendo que autores como Gallo & Kohan (2000); Silveira (2005), Danelon (2003)
e Cerletti (2003) referendam esse entendimento.

Os argumentos utilizados para justificar tal posicionamento sao muitos, dentre eles
podemos destacar o de Gallo & Kohan (2000, p. 191). Segundo estes autores, “Se tratarmos a
problemadtica do ensino de filosofia exclusivamente no plano pedagdgico — o que acabam
fazendo quase todos os cursos de licenciatura em filosofia — perdemos o ambito filosofico da
questdo e ela fica ‘manca’”.

Danelon (2004, p. 346), por sua vez, afirma que “a diddtica, a metodologia e o
objetivo do ensino de filosofia ndo devem se constituir em assunto especifico da ciéncia da

educagdo”. Embora o autor reconheca que

Dependendo da forma como se aborde a questdo, o ensino de filosofia pode
envolver dreas distintas do saber. Pode constituir-se em objeto de pesquisa
tanto para aqueles que trabalham com o saber pedagdgico como para aqueles
que trabalham com a filosofia ou com a filosofia da educacdo.

Afirma acreditar “ser importante pensar o ensino de filosofia desde um olhar da prépria
filosofia”. O que leva-nos a inferir que ha por parte do autor uma tendéncia em privilegiar o
olhar filoséfico em detrimento do pedagogico.

Outro exemplo pode ser encontrado no posicionamento dos membros do GT
Filosofar e ensinar a filosofar', do qual o autor supracitado faz parte. Isso porque na

justificativa de sua proposta de cria¢do, no intuito de se tornar espaco institucionalizado na

! Proposto por filésofos como: Elisete Medianeira Tomazetti, Filipe Ceppas, Junot Cornélio Matos, Marcio
Danelon, Silvio Donizetti de Oliveira Gallo, Walter Omar Kohan, dentre outros. Para ter acesso a versao
integral dessa proposta acessar: http://www.filoeduc.org/gt/gt_apresenta.html.
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Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Filosofia (ANPOF), e se constituir, portanto, em
um grupo legitimamente apto a pensar o ensino desta disciplina, ratifica-se a ideia de que o
Ensino de Filosofia seja de fato “um problema estritamente filoséfico™.

Cerletti (2004, p. 19), na mesma linha, afirma que

O problema do ensino de Filosofia ndo é um problema pedagdgico, mas,
acima de tudo, uma questdo filoséfica: Nesse sentido, a questdo de ensinar
filosofia comeca a ser vista como um problema propriamente filoséfico — e
também politico — e ndo como uma questdo exclusivamente pedagdgica.

Embora reconhecamos que a filosofia tenha condi¢des de ‘pensar sua prética de transmissao’,
tal como afirma Cerletti (2003) e outros autores, e que ela deve realmente se ocupar com esta
questdo para que desse modo as praticas pedagdgicas dos professores dessa disciplina sejam
respaldadas pela 16gica epistemoldgica propria da filosofia, a nossa tese é a de que nao se
pode prescindir dos saberes didaticos, que tratam, como bem salienta Tardif (2002, p. 71), “da
articulacdo da teoria da educacdo e da teoria de ensino para ensinar nas situagdes
contextualizadas”, bem como dos conhecimentos pedagdgicos, uma vez que, ainda segundo o
referido autor, “ensinar € uma prética educativa que tem diferentes e diversas direcdes de
sentido na formacdo do humano”. Estes conhecimentos sdo, portanto, a base sob a qual se
deve pensar e elaborar qualquer didatica de ensino de filosofia ou de qualquer outra
disciplina.

Para que isto venha a se concretizar, no entanto, torna-se necessdrio elevar o nivel da
discussdo para além do embate entre estes campos epistemoldgicos distintos e tratar a questao
do ensino de filosofia tal como ela deve ser tratada: como uma questdo complexa,
multifacetada e que envolve, necessariamente, a integracdo de saberes de diferentes areas do
conhecimento humano, e fundamentalmente os conhecimentos oriundos da educagao.

A didatica, principal ramo da Pedagogia e responsdvel por investigar os
fundamentos, as condi¢des e os modos de realizar a educacdo mediante o ensino €
particularmente importante nessa discussao.

Libaneo (2008a, p. 62) ndo s6 reconhece como ja vem discutindo ha algum tempo a
existéncia de embates nas licenciaturas brasileiras no que diz respeito ao status atribuido aos
conhecimentos oriundos da educagdo nestes espacos de formacdo. O autor chama a atencdo

para a questao da didatica de forma especial. Segundo ele
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O desencontro entre os professores de didatica provenientes da pedagogia e
os professores das diddticas especificas, especializados num determinado
campo cientifico € um fato conhecido na 4rea da educagdo. Ha anos
professores formadores dos cursos de licenciatura afirmam que para ensinar
quimica, histéria, matemadtica, basta saber o contetido dessas disciplinas, o
resto € invencdo dos pedagogos. Outros dizem que para aprender uma
disciplina € suficiente pdr o aluno numa pesquisa ou colocid-lo num
laboratério, supondo uma relagdo de identidade entre o processo de ensino e

o processo de investigacao.

O que reforca a idéia de que hd uma tendéncia nas licenciaturas brasileiras, e a filosofia ndo é
diferente, de secundarizar os saberes didaticos e pedagdgicos, oriundos, portanto, do campo
educacional, e de cada vez mais professores formadores, cada qual dentro da sua
especialidade, assumirem para si a responsabilidade de pensar a questdo do ensino apenas sob
o ponto de vista do seu campo epistemoldgico especifico, ou seja, de forma parcializada e
unilateral.

Libaneo, (2008a, p. 62) entende que

Esses desencontros entre docentes formadores que atuam na formacio de
professores resultam na situacdo ja bastante conhecida nas institui¢des
formadoras: a autonomizagdo e a separacdo entre o conteddo da diddtica e o
das didaticas especificas. Enquanto os professores das didaticas especificas
tendem a considerar dispensivel uma diddtica denominada ‘“geral”, os
pertencentes a pedagogia fazem reparos ao pouco interesse de seus colegas
pelos saberes pedagdgicos como as teorias da educagdo, a psicologia da
aprendizagem, as teorias do ensino, e a propria didética. Os professores das
didéticas especificas dizem: os pedagogos ndo tém nada a fazer, pois sem
conhecer os conteidos especificos das matérias nada podem dizer sobre o
ensino dessa matéria. Ja os professores de didatica dirdo: ndao € possivel
alguém ensinar uma matéria desconhecendo as caracteristicas individuais e
sociais do aluno, o contexto social e cultural em que vive, os critérios de
selecdo e organizacdo dos contetidos, o papel do ensino na formagdo da
personalidade, as condi¢des mais adequadas de aprendizagem, etc.

Mas se, como afirma Libaneo (2007, p. 29), cabe a Pedagogia ocupar-se com “(...) processos

educativos, métodos, maneiras de ensinar” ndo deveria ser dela a responsabilidade de articular
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a discussdo sobre questdes relativas ao ensino (e a outros assuntos educacionais) com as
demais areas envolvidas? Nao deveria, portanto, ser ela utilizada como pardmetro quando se
intenta propor alternativas para a questdo do ensino e da aprendizagem escolares,
independentemente da drea de conhecimento a qual a disciplina pertenca?

Um dado que nos ajuda a entender melhor porque o ensino da filosofia, que € o que
nos interessa particularmente nessa discussdo, ndo pode ser tratado exclusivamente como um
problema ‘filos6fico’ estd relacionado ao fato de caber a pedagogia, tal como explica Libaneo
(2007, p. 30), “mediante conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-profissionais”
investigar a realidade educacional em transformacdo, “para explicitar objetivos e processos de
intervencdo metodoldgica e organizativa referentes a transmissdo/assimilacdo de saberes e
modos de a¢do”. Fato este que reforcga a tese ja explicitada de que ndo se pode prescindir dos
saberes pedagdgicos (dentre eles os didaticos) para se pensar a questao relativa ao seu ensino
porque ai sim a sua abordagem ficaria ‘manca’.

Isso porque, como bem destaca Libaneo (2007, p. 31), sdo os saberes pedagdgicos
que tém amplas condi¢des de servir de orientacdo a acdo educativa, de determinar principios e
formas de atuagdo, ou seja, sdo eles que tém condi¢des de dar “uma direcdo de sentido a
atividade de educar”. Claro que é também necessario que os saberes pedagdgicos, para terem
uma maior efetividade, sejam articulados aos demais saberes oriundos das d&reas do
conhecimento humano transformados em conhecimento escolar, pois somente a articulagdao
entre eles, como destacado, € capaz de dar o tratamento adequado a questdo complexa a que
chamamos de ‘ensino’.

O que falta, acredita-se, para que os saberes pedagdgicos tenham o merecido
prestigio dentro das dreas especificas €, como afirma Libaneo (2007, p. 99) a aceitacao do fato
de que a pedagogia € “um campo de estudos com identidade e problemadticas proprias”, que
nao pode e ndo deve, por essa razdo, ser desconsiderado quando se objetiva pensar questoes
que envolvem a educag¢do, em suas multimas dimensdes. O que significa dizer, e isso € o que
nos interessa mais especificamente, que “todo ensino supde uma ‘pedagogizacdo’, tal como
explica Libaneo (2007, p. 34-35), isto é, supde uma direcdo pedagdgica (intencional,
consciente, organizada), para converter as bases da ciéncia em matéria de ensino” da qual nao
se pode prescindir.

‘Pedagogizar’ a ciéncia a ser ensinada significa, por sua vez, ainda conforme o

referido autor
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(...) submeter os contetidos cientificos a objetivos explicitos de cunho ético,
filoséfico, politico, que dardo uma determinada direcao (intencionalidade) ao
trabalho com a disciplina e a formas organizadas do ensino. Nesse sentido,
converter a ciéncia em matéria de ensino € colocar parametros pedagdgico-
diddticos na docéncia da disciplina, ou seja, juntar os elementos 1dgico-
cientificos da disciplina com os politicos-ideoldgicos, éticos,
psicopedagdgicos e os propriamente didaticos.

Libaneo (2007, p. 70), em uma discussdo sobre as disciplinas que se ocupam com o

fendmeno educativo, ratifica

Entre os que se dedicam a formacdo de professores de nivel superior ou de
nivel médio, ¢ comum tomarem apenas o aspecto da totalidade do fendmeno
educativo decorrente da drea de estudo em que s@o especialistas - sociologia,
psicologia, economia, filosofia, lingiiistica, etc.” (p. 70).

E assevera que os problemas surgem exatamente quando estes especialistas “(...) pretendem
generalizar conclusdes de estudos ou opinides para todas as instancias da pratica educativa”
sem levar em conta aspectos ligados a teoria geral da educagao, ou seja, aos saberes didaticos
e pedagdgicos. E € essa a preocupacdo que temos quando percebemos que os fildsofos
envolvidos com a questdo do ‘ensino da filosofia’ tendem a acreditar ser o mais correto tomar
este objeto de estudo apenas sob o ponto de vista de sua formacdo, ou seja, apenas sob o
ponto de vista filoséfico.

Para corroborar ainda mais a importancia dos saberes didédticos e pedagdgicos para
uma boa praxis educativa podemos destacar também os estudos de Pereira (2000). O referido
autor identificou em sua pesquisa alguns dilemas presentes nas licenciaturas brasileiras que
podem vir a comprometer o trabalho do professor quando este estiver atuando na educagdo
bdsica, e que, no nosso entender, sdo exatamente frutos da ndo valorizacdo da formagao
pedagodgica nas propostas dos cursos de licenciatura, dentre eles o curso de filosofia, que nos
interessa mais especificamente. O que comprova que hd sim uma falta e ndo um excesso deste
tipo de formacgdo. Dentre os dilemas apontados pelo autor podemos destacar: separacdo entre
disciplinas de contetido e disciplinas pedagdgicas, dicotomia entre ensino e pesquisa e

desarticulacdo entre formagao académica e realidade prética. Alguns deles, inclusive, ja
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discutidos por Libaneo (2007) e outros autores.

Todo o exposto até aqui serve para ratificar, no que se refere a questdo do ensino de
filosofia, que a justificativa de Gallo & Kohan (2000, p. 191) de que € preciso tratar a
problemdtica do ensino de filosofia como sendo uma questdo eminentemente filoséfica
exatamente porque ela tem sido tratada “exclusivamente no plano pedagdgico” — o que
supostamente ocorreria “‘em quase todos os cursos de licenciatura em filosofia” ndo encontra
muita sustentacgao.

Isso porque o que se constata hoje nos cursos de licenciatura em filosofia no Brasil é
a falta de reconhecimento de que sdo também importantes, além do conhecimento disciplinar
(filosofico), o que Libaneo (2002) chama de ‘conhecimentos sobre educacdo e aprendizagem’,
pois somente estes promoverdo o desenvolvimento da competéncia tedrico-pratica, ou do
saber-fazer pedagdgico necessdrios a profissio docente. O que demonstra, no nosso
entendimento, que a formacdo didético-pedagdgica do professor de filosofia ndo vem tendo
tanto prestigio quanto as vezes se faz transparecer, mas, ao contrario, que ela continua sendo

vista, tal como assevera Alves (2005, p. 120)

(...) Apenas como um complemento (...), algo que deverd ser acrescentado
para complementar a formacdo filoséfica do graduando, que se dedicard a
algumas disciplinas de cardter pedagdgico que o habilitardio a lecionar
filosofia no ensino médio. (...) O pedagdgico, nesta acepc¢do, aparece como
uma técnica de ensino que deverd ser assimilada pelo estudante e aplicada no
ensino da matéria de seu dominio especifico, ndo constituindo parte
integrante da formagao filoséfica geral do estudante de filosofia.

Sabendo que o que se aprende e se vivencia na formacdo inicial influencia na prética
profissional do futuro professor ao longo de sua carreira; e que a formacdo pedagdgica tem
sido relegada a um segundo plano nos cursos de licenciatura especifica, dentre eles o de
filosofia, temos, como resultado, professores de filosofia que apresentam na sua pratica
profissional, tal como explicitado por Silveira (2005, p. 155) “dificuldade de superar o
método tradicional de ensino, aprendido na Graduacao (por meio inclusive dos exemplos dos
professores).”

Por esta razdo o referido autor, (SILVEIRA, 2005, p. 22), acredita que

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 2, n.esp, jun. 2011



http://www .periodicos.ufrn.br/ojs/index.php/saberes/index 16

A Filosofia encontra-se em situacao desconfortdvel na cultura brasileira atual
quando inserida no curriculo escolar. Pois neste contexto ela apresenta-se
fruto de toda a sua tradicdo, como um ensino verbal, baseado em leituras,
interpretacdo de textos e discussoes.

Assim, pensamos ser necessario, se intentamos modificar esta realidade e garantir a filosofia
uma existéncia efetiva no contexto escolar, que o licenciando em filosofia tenha mais acesso a
conhecimentos didaticos e pedagdgicos em seu processo de formacdo, pois somente estes,
quando bem articulados aos conhecimentos especificos, serdo capazes de lhes dar os subsidios
necessarios para efetivar eficientemente o processo de ensino aprendizagem da filosofia na
escola. Somente estes irdo instrumentalizd-lo de modo a tornd-lo apto, tal como afirma
Gauthier (1998), a mobilizar diferentes teorias, metodologias e habilidades em fun¢do da
atividade de ensino. E se isso ndo tem acontecido, demonstra que tem havido uma falta e ndao
um excesso desse tipo de formacdo que pode ser comprovada inclusive por meio da
perpetuacdo nas escolas, nas aulas de filosofia, de praticas de ensino quase que
exclusivamente tradicionais, como bem apontou Silveira (2005).

Pasquale (apud RODRIGO, 2009, p. 7), ratifica nossa argumentacdo ao chamar a
atencdo para o fato de que

O problema da filosofia (...), dentro de certos limites, ndo € unicamente
teérico, mas um problema diddtico e educativo do nosso tempo: pde as
institui¢des educativas e todos os professores de filosofia diante da questio
de mediar a riqueza de uma tradi¢do e de uma prética cultural para a massa
dos jovens alunos (grifos do original).

Fica patente, portanto, que o caminho para a resolu¢do do problema do ensino de filosofia
perpassa a criagdo de uma didatica especifica, apoiada pelos saberes pedagdgicos mais
amplos, e que ndo serd resolvido, tal como salienta Silva (2001), enquanto a filosofia ndao
parar de se negar a pensd-la para que assim possa caminhar no sentido de construir uma
metodologia adequada ao seu ensino que ndo seja somente a leitura e interpretacao de textos,
0 que sO acontecerd, acredita-se, quando ela associar ao conhecimento filosoéfico,
conhecimentos oriundos da educacao.

Diante do exposto, fica ainda evidente que a crenca de que transformando a questao
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do ensino de filosofia em uma questdo ‘eminentemente filoséfica’, resolver-se-a questdes de
cunho didético-pedagdgicas, ou mesmo a crenga de que, como acredita, por exemplo, Cerletti
(2003, P. 64) “As técnicas de ensino para as aulas de Filosofia devem ser criadas pela prépria
Filosofia ou pelos professores-filosofos que atuam nas escolas” sem que para isso haja um
didlogo frutifero com a pedagogia e seus saberes, € no minimo equivocada.

Sabendo que, nas palavras de Boavida (1001, p. 5), é preciso transformar os modos
de se fazer Filosofia,

Especialmente quando se trata de desenvolvé-la com adolescentes que se
encontram numa fase com caracteristicas comportamentais, afetivas e
cognitivas muito proprias e de uma complexidade especial, marcada pela
busca de autonomia, por um lado e de outro, por instabilidade.

E que, continua o autor, “Esse comportamento do adolescente, préprio dessa fase de
desenvolvimento, vai exigir seguramente uma didatica especial, adequada a especificidades
da Filosofia e ao adolescente”, reforcamos a nossa tese de que os saberes didatico-
pedagogicos tém papel fundamental nesse contexto.

Todos os problemas acima apontados, oriundos de uma tradicdo positivista que
insiste em delimitar de forma rigida as fronteiras do conhecimento, poderiam ser minimizados
se levassemos em consideragdo apenas a idéia de que, como explica Libaneo (2008b, p. 2) “o
nucleo bésico das praticas educativas” deve ou pelo menos deveria ser, em ultima instancia,
“(...) a formacdo e o desenvolvimento humano”, visando promover mudangas qualitativas no
seu desenvolvimento e sua personalidade. Pois se assim o fizéssemos certamente ficaria mais
facil visualizar a necessidade de integracdo entre os saberes filos6ficos e pedagdgicos, ja que
se tornaria evidente que essa integra¢do implicaria em melhoria na qualidade do ensino para a
formagdo do humano, o que modificaria, por sua vez, a perspectiva da filosofia dentro da
escola basica.

O que fica claro no nosso entendimento é que, tal como assevera Libaneo, 2008a, p.
60) “A investigacdo pedagdgica voltada aos problemas didaticos precisa dedicar-se com mais
afinco ao estudo das possibilidades tedricas e praticas de integracdo entre a didética e as
diddticas dos saberes especificos”, pois s6 assim, acredita-se, serd possivel romper
efetivamente as barreiras ainda existentes € que impedem o didlogo proficuo entre a

pedagogia e as demais dreas especificas transformadas em conhecimento escolar, dentre elas a
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filosofia que, como demonstrando, tem ainda grandes dificuldades de abertura aos
conhecimentos educacionais € que por essa razdo, pouco tem avancado na discussdo e na
proposicao de alternativas vidveis para a questao do seu ensino.

Deixamos a palavra final a cargo dos professores de filosofia que atuam na educacado
basica, afinal, sdo eles que vivenciam a realidade do ensino e por certo ja perceberam que
apenas a deten¢do do conhecimento da disciplina ndo € suficiente para levar adiante as
questdes complexas que envolvem o ensino e a aprendizagem da filosofia em situacdes

concretas.
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