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RESUMO

Trata-se de uma interlocucdo tedrica entre a educagdo na contemporaneidade e o pensamento
fenomenoldgico-existencial, centrando a discussdo nas contribui¢es de Martin Heidegger em
Ser e Tempo (1927). A partir deste didlogo, estabelecemos reflexdes sobre o sentido da
docéncia na Educacdo Bésica e a possibilidade de reafirmacdo do papel existencial do
educador num contexto de mudanca na producdo de conhecimento e de reformulacOes

pedagdgicas.
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THE MEANING OF BEING EDUCATOR IN THE BASIC EDUCATION
IN THE PHENOMENOLOGICAL-EXISTENTIAL PERSPECTIVE

ABSTRACT

It is a theoretical interlocution between contemporary education and phenomenological-
existential thinking, focusing the discussion on Martin Heidegger's contributions to Being and
Time (1927). From this dialogue, we established reflections on the meaning of teaching in
Basic Education and the possibility of reaffirming the existential role of the educator in a

context of change in the production of knowledge and pedagogical reformulations.
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INTRODUCAO

Sabemos que na atualidade ndo se pode abordar o sentido de ser educador na
Educacdo Baéasica sem uma compreensdo prévia da mutacdo e dos novos tipos de
agenciamentos que ocorrem hoje no campo do saber, seja em sua producgédo, seja em sua
organizacdo e disponibilidade na chamada pdés-modernidade. O que presenciamos & um
processo de ascensdo de um novo saber, um saber-fluxo, um saber-transacdo de
conhecimento. As novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva exigem que
repensemos o préprio sentido do ser educador e do préoprio ato de educar.

Estamos diante do um imenso banco de dados, uma quantidade enorme de
informacBes que ndo podem ser inventariadas.Essa nova configuragdo do conhecimento,
caracterizada por uma flexibilidade eporosidade nos limites que separam as disciplinas, exige
que o educador assuma uma nova missao: orientar 0os caminhos dos individuos no saber,
reconhecendo o valor de seus saberes ndo-académicos.

Cada vez mais o conhecimento é produzido de forma colaborativa, cooperativa,
armazenado e disponibilizado de forma a exigir e conferir um novo papel ao educador, e de
maneira particulara aquele que lida com a educacdo basica. Dessa forma, o educador ndo
poderd mais se adequar a funcdo de um “difusor de conhecimentos”, que hoje é feita com
eficacia maior por outros meios.

Dado este panorama, torna-se clara a importancia de se pensar o sentido do ser
educador e sua propria condicdo existencial, particularmente na educacdo bésica, tomando
como referéncias basicas alguns conceitos chaves que podem ser pertinentes na elucidacéo
deste tema: a filosofia de Martin Heidegger em Ser e Tempo explicita as estruturas
ontoldgicas do homem enquanto um ser-ai cuja constituicdo ontoldgica fundamental é ser-no-
mundo.

Refletir sobre ser educador no horizonte da abordagem fenomenol6gico—existencial
de Heidegger pode contribuir ou dar pistas para que o educador recrie sua identidade
profissional. Conferindo-lhe uma base humanistica que auxilie a administrar um campo de
conhecimentos especificos que compreende conteudos das diversas areas do saber — ciéncias,
conhecimento popular,artes, etc. —, 0s aspectos didatico-pedagdgicos e os conteudos ligados a
explicitacdo do sentido da propria existéncia humana.

Isso significa que a formacdo da identidade do educador passa pelo campo teorico do

conhecimento e pelo &mbito da pratica social ja que ele é também um profissional. Dai a
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importancia de se buscar abordagens tais como a fenomenologia que procura uma nova
significacdo para a formagdo humana e o ato de educar, lan¢ando outro olhar aos contetdos,
estratégias, técnicas de ensino e avaliagéo, etc.

Que implicacBes pedagogicas tem o fato de todos nos sermos aprendizes, seres de
projeto que a cada momento tem a possibilidade de re-significar o seu fazer pedagdgico na
busca constante por um contato mais originario com o ser das coisas, do aluno e nosso proprio
ser, cada vez mais distante nessa época de aniquilamento de todas as distancias?

Através de uma breve discussao, dialogando com as contribuicdes de Heidegger e
outros autores que abordam a interseccdo da educacdo escolar com a modernidade,
pretendemos ndo somente fazer um diagnostico da época atual, mas também contribuir para a
capacitacdo docente mais consciente e libertadora, pensando em alternativas que possam
trazer, desde a formacdo basica, a possibilidade de uma construcédo de identidade dos sujeitos,

conferindo-lhes principalmente a capacidade da autenticidade e ndo da impessoalidade.

AGENCIAMENTO DOS SABERES NA (POS)MODERNIDADE: EDUCACAO NA
CONTEMPORANEIDADE

Podemos iniciar com uma contextualizacdo, a partir deJameson (1995), que associa a
p6s-modernidade na cultura as novas caracteristicas do sistema capitalista tardio, que abre
espaco ao capitalismo de mercado, as multinacionais e aos monopolios. A cultura proveniente
desta nova configuracdo tem importancia crucial na sua manutencdo — aqui se delineia o
papel, cada vez mais evidente, do conhecimento fragmentario e fugaz determinado pelas
necessidades do mercado, do consumo, da cultura, etc.

Levy (1999), por seu lado, atento a qualidade pds-moderna que adquire o
conhecimento, chama o novo fenébmeno de segundo diltvio informacional. Em tal contexto
observa-se novas formas de acesso a informacédo, novos estilos de raciocinio e conhecimento,

tais como a simulagdo:

(...) o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e alteram muitas funcBes cognitivas humanas: a memoria
(bancos de dados, hipertextos, ficharios digitais [numéricos] de todas as
ordens), a imaginacdo (simulagdes), a percep¢do (sensores digitais, tele-
presenga, realidades virtuais), os raciocinios (inteligéncia artificial,
modernizagdo de fendémenos complexos) (...) O saber-fluxo, o trabalho-
transacdo de conhecimento, as novas tecnologias de inteligéncia individual e
coletiva mudam profundamente os dados do problema da educagédo e da
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formagdo. O que € preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia (LEVY, 1999, p. 157)

Nesta, que seria segundo alguns, a sociedade poés-industrial, sociedade do
conhecimento ou, segundo outros, sociedade p6s-moderna, as mensagens que circulam em
formade informacdo devem ser de facil apropriacdo, pois a prépria no¢do de tempo-espacgo
parece ter sido modificada. Dessa forma, o professor que lida com pessoas inseridas neste
contexto pode, manter uma atitude tedrica e politica que pode oscilar entre uma intensa
oposicdo auma ingénua adesdo aos meios e midias ‘pés-modernos’, mas, sem entretanto
ignorar a repercussdo direta que as novas maneiras de lidar com o conhecimento e a
informagao terdo em todas as instituigdes educativas.

Segundo Bernheim& Chaui (2008), o conhecimento contemporaneo obtém destaque
a partir do seu volume, da sua obsolescéncia(rapidamente um novo conhecimento sobrepde-se
ao outro) e da sua acessibilidade. A sociedade civil tem acesso a grande parte das
informacdes, mas ndo se pode ter acesso a totalidade das mesmas, porque, além de serem
muitas, hd informacgfes que sdo mais importantes que outras, tendo 0 seu acesso carater
privativo e seletivo a determinados grupos. Isto se daria por outra caracteristica do
conhecimento na atualidade: ele tem papel determinante no processo de produgdo e no
mercado de trabalho da atualidade, de forma a agucar a competicdo e a inovacao tecnoldgica,
estando no cerne do desenvolvimento econémico, militar e social das nacGes mais avancadas
do mundo.

Também ndo podemos perder de vista que estamos vivenciando uma época
determinada por novas estratégias de reposicdo do capital em que o conhecimento —
informacdo torna-se uma mercadoria fundamental nas estratégias de reproducdo do capital.
Neste contexto, ha a crescente qualidade mercadoldgica e politica que o conhecimento
adquire, Lyotard (1991) afirma que a relacdo entre aquele que fornece o conhecimento e o
usuario do conhecimento tende a aproxima-se cada vez mais da relacdo do fornecedor-
consumidor, tendo o saber status de produto a ser vendido e consumido.

Esta mudanca pedagdgica e epistemoldgica no trabalho tedrico e cientifico, da
educacdo basica ao ensino superior, traz solicitacbes ao papel docente porque, nesta que € a
“era das probabilidades”, ndo das certezas, se faz necessario educar para lidar com as
mudangas e com o desconforto das incertezas, num movimento de desenvolvimento de uma
racionalidade autocritica (BERNHEIM & CHAUI, 2008), contrapondo-se & tendéncia que
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existe de racionalizacdo de conhecimentos ilusorios ou de discutir, confortavelmente, sobre
temas de natureza filosofica, ética, etc.

Assim, a educacdo com base cientifica — entende-se aqui, a educacdo escolar —tem
uma funcéo de deteccdo de equivocos humanos na producgéo e “consumo™ do conhecimento e
preocupacdo com a possibilidade de atingir um conhecimento mais proximo da realidade,
mais auténtico e por ventura, transformador, renovador que exige uma oOtica interdisciplinar e
amplificada diante dos diversos fenémenos.

Segundo Libaneo (2005), ndo havera avanco enquanto ndo houver percepcdo geral
dos educadores, de algo elementar, que a escola tem um papel de preparar este sujeito para a
vida em sociedade — assim como desenvolvé-lo subjetivamente e promover uma razdo critica
e cidadd — para lidar com todos os conflitos e contradi¢cdes sociais, ou seja, 0 saber escolar
deve ter implicancia na vida cotidiana de cada sujeito.

Sendo assim, um projeto pedagdgico de educacdo integral deve aliar-se as novas
linguagens disponiveis aos educandos — agregando-as a didatica —, e ser capaz de lidar com as
suas limitagdes. Isto demonstra, explicitamente na atualidade, a faceta politica da educacédo
escolar, assim como a demanda que ela gera por reflexao constante sobre os seus fundamentos
e papel social.

Como pontua Jameson (1995), aliada a estas novas concepcdes de espago e tempo
nesta ‘era do capitalismo tardio’ proliferam-se teorias do fragmentério capazes de duplicar a
alienacdo e reificar o presente de maneira categérica, modificando as relacdes de producéo,
assim como todas as relagfes humanas, que necessariamente tem-se que se adaptar.

Para tanto, se faz necessario uma discussdo pormenorizada, seja sobre a
peculiaridade da educacdo contemporénea e suas perspectivas futuras, seja retomando
aspectos basicos como o sentido mesmo da aprendizagem. Dai a importancia hoje de se
pensar o sentido do ser educador e sua propria condicdo existencial, particularmente na
educacdo béasica, tomando como referéncias basicas alguns conceitos chaves do tratado Ser e
Tempo (1927), na qual o filosofo Martin Heidegger explicita as estruturas ontologicas do

homem enquanto ser-ai cuja constituicdo ontoldgica fundamental é Ser-no-mundo.

FENOMENOLOGIA E EDUCACAO

Edmund Husserl (2006), matematico e fildsofo, expoente da fenomenologia, ja

falava no comego do século XX da relacdo problemética estabelecida entre as ciéncias, a
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filosofia e a substancial realidade subjetiva dos aspectos da vida. Ele reflete sobre o caréater
epistemoldgico da “crise das ciéncias" — que se da num plano maior de crise da propria razéo.
A problemaética apontada pelo autor alemao refere-se a crise que se segue até os dias atuais
com outra configuracdo, como um questionamento e tentativa de reformulacdo do paradigma
das ciéncias modernas.

Segundo Husserl, o pensamento natural, predominante na época, € descrito por ele
como sendo uma recorrente simplificacdo da compreensdo do eidos Homem baseada numa
Otica determinada noeidos Natureza. Ou seja, explicita-se o problema grave do pensamento
racionalista em submeter as questfes individuais, espirituais e éticas, relativas as ciéncias do
homem, a uma racionalidade cientifica pratica e naturalista.A ciéncia teria perdido o contato
com omundo da vida(Lebenswelt) que deveria orientar-lhe o sentido.

Tanto a Ciéncia quanto a Ldgica esgotaram-se numa relacdo de meros signos que nao
produzem conhecimento. A Ciéncia lida com nogbes e conceitos com os quais elabora
modelos ou teorias explicativas do real. Enquanto teoria do real, ela o reconstitui sob a forma
de um sistema de conceitos e férmulas, contudo fica na penumbra a experiéncia originaria do
dar-se das coisas para uma consciéncia doadora de sentido.

O fato é que a Ciéncia permanece prisioneira da atitude natural ingénua na medida
em que concebe ou postula a existéncia de um mundo fisico exterior redutivel a
representacfes que estariam na imanéncia do Sujeito. A consciéncia é concebida como um
lugar dentro de outro lugar(o mundo). De maneira sucinta, naciéncia e na légica produzem-se
verdades, mas ndo conhecimento. Elas permanecem alheias aos seus proprios fundamentos e
condicBes de possibilidades. O mundo da vida, solo no qual emerge toda espécie de atividade,
foi esquecido pela ciéncia, que se preocupa apenas com o0 mundo objetivado do célculo e da
planificacdo?.

Partindo do seu momento histérico especifico, entre-guerras, a década de trinta que
marca o inicio do dominio do partido nazista na Europa, Husserl descreve que a postura que
se adotava na época diante das questdes da subjetividade — e deve-se pensar nos seus reflexos
na cultura contemporénea — contribuiu para uma dissociacéo da racionalidade cientifica e/ou
filoséfica das questdes da vida. A fenomenologia, portanto, constituiu-se como uma critica a
uma razdo instrumental que ignorava a especificidade do ser-do-homem-no-mundo e o

potencial criativo e ‘emancipador’ da consciéncia deste homem (PEIXOTO, 2013).

2Sobre a atitude de Husserl diante da Ciéncia ver: Crise das Ciéncias Européias, A Filosofia como Ciéncia de
Rigor e Critica da Raz&@o na Fenomenologia (1989) de Carlos Alberto Ribeiro de Moura
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A filosofia existencialista, cujos grandes expoentes serdo Jean Paul Sartre e o proprio
Martin Heidegger,e que sofreu grande influencia da Fenomenologia, ainda era incipiente na
época da critica de Husserl. Entretanto, a filosofia da existéncia configura-se como uma
grande reacdo a esta perspectiva empobrecedora da natureza das questdes humanas,
retomando a importancia da existéncia singular, das circunstancias que a fermentam e
contrapondo-se & uma verdade das coisas e dos seres que ndo considerasse tais contingéncias
especificas que determinasse a existéncia dos seres humanos (KAHLMEYER-MERTENS,
2008).

A associacgdo®entre existencialismo e Fenomenologia se deu assim: Existencialismo
concedeu um material de andlise — a existéncia particular e singular — a Fenomenologia que,
por sua vez, concedeu aos existencialistas 0 método necessario para investigar a esséncia da
existéncia e acessa-la da maneira mais segura. (PETRELLI, 2004). Esta associacdo €
importante para compreender a possivel contribuicdo fenomenoldgico-existencial ao campo
da educacéo.

A nova ciéncia dos fendmenos, idealizada por Husserl — mentor académico de
Heidegger —, a Fenomenologia, foca-se na obtencdo de um conhecimento mais proximo das
coisas do mundo, de modo a investigar os fendmenos como eventos tal como aparecem e
acima de tudo, como se mostram (BELLO, 2006) a consciéncia humana na perspectiva de
conferir sentido e compreensdo aos mesmos. Para Husserl, a coisa mesma — a esséncia do
fendmeno — se da nas vivéncias da consciéncia doadora de sentido, ou seja, a consciéncia
humana ¢ atribuida a possibilidade de compreender o fenédmeno, associando o sentido do ser
ao sentido do proprio fenémeno (DARTIGUES, 1992).

Partindo desta perspectiva, Heidegger (2006) se utilizou do método fenomenoldgico
para compreender uma questdo importante da filosofia e que vinha sendo historicamente
negligenciada que era a questdo do ser. A compreensdo do ser, desde os gregos era envolvida
por um “dogma que nao apenas declara supérflua a questdo sobre o sentido de ser, como lhe
sanciona a falta. Pois se dizia que: ‘ser é o conceito mais universal e mais vazio. Como tal,
resiste a toda tentativa de defini¢cdo’”. (HEIDEGGER, 2006, p. 37)

Na educacdo brasileira, a Fenomenologia, enquanto uma teoria do conhecimento ou
um método de investigacdo sugere a disposi¢do do professor menos como um administrador

de contetidos e mais como um incentivador ou provocador dos alunos em seu processo Unico

3 A legitimidade desta associacdo epistemoldgica ndo serd posta em questdo neste trabalho, apesar de gerar
discussdes pertinentes, principalmente no campo da psicologia (EWALD, 2008)
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de contato com o conhecimento, de forma a reconhecer o educando (aluno) como o criador
constante da sua esséncia em seu modo de ser auténtico.

Diferente de outras abordagens na filosofia da educacdo a Fenomenologia parte de
uma inspiracdo arqueogenealdgicade modo a priorizar o estar e ser no mundo, enfatizando os
meios que possibilitam uma ampliacdo de autonomia das pessoas diante dos aspectos da
cultura e do conhecimento que utilizam em suas vidas. (FERREIRA JR, 2013) Seguindo esta
perspectiva, o educador (professor) tem o papel, de despertar o aluno para assumir sua
liberdade, encaminhando-o para uma vida auténtica, na contraméo das forcas alienantes da
cultura que o desumanizam (ARANHA, 1993).

Bello (2006) fala do registro de sentido dos atos fenomenoldgicos que vivenciamos
como ligados ao mundo externo e ao mundo interno — onde podemos ousar inserir a dimenséo
existencial como uma dimensao factual que impera nestes mundos. A dimenséo subjetiva da
consciéncia e dos seus pélos — sujeito-objetivo — ndo pode ser ignorada no processo de
escolarizacdo e de inser¢do no mundo do conhecimento. Na pratica educativa, podemos
pensar no magistério como tendo uma clara dimensdo social e politica atrelada a uma
dimensao subjetiva e existencial, ambas igualmente significativas, sendo o sentido existencial

do exercicio docente o foco deste trabalho.

ELEMENTOS FORMATIVOS EM SER E TEMPO

A preocupacdo com a formacdo — bildung — foi freqliente na filosofia alemd do
século XX, sendo o préprio termo, ora relacionado a idéia de orientacdo, a pesquisa, ao
destino ou encaminhamento para o futuro. Este bildung foi, na época, objeto de disputa
conceitual entre os filésofos idealistas e 0s romanticos germanicos. Heidegger parece
aglutinar as discussdes acerca da formacdo em seu tempo, refletindo sobre o seu sentido e
papel na/diante da cultura e inspirando-se no legado grego, mas preocupado com a formacao
humana no seu préoprio tempo. Heidegger, como seus contemporaneos, aproxima menos de
uma concepgao mais pratica (Formatio) e mais de uma concepc¢éo de formagdo humana ampla
(Bildung) ou de uma concepgao ampliada da educacdo (MAIA, ANDRADE e ALVES, 2008)

Entretanto, deve-se ressaltar que Martin Heidegger ndo era um estudioso da
educacdo ou um filésofo da educacdo no sentido de um tedrico de trabalho sistematizado

sobre educacdo. Suas contribuicBes estariam mais proximas de uma filosofia na educacéo
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(KAHLMEYERS-MERTENS, 2008) ao passo que traz indicagOes acerca dos processos de
conhecimento e ensino-aprendizagem.

Em Ser e Tempo, Heidegger chega a algumas constatacfes que podem nortear
uma investigacao acerca do ser professor na Educacéo Basica, tais como: a existéncia humana
ndo é um eu encapsulado em um corpo, mas um ser-ai (Dasein) que € ciente da sua finitude e
da sua condicéo existencial solitaria e cuja constituicdo ontolégica fundamental é a de um ser-
no-mundo. Sendo este ser, originalmente, ser de cuidado — o que significa que 0 homem é um
ser originariamente ocupado com as coisas e preocupado com as pessoas. Embora antes de
tudo e na maioria das vezes essas ocupacdes e preocupacdes acontecam de forma deficiente
na existéncia cotidiana, atribulada por fatos e contingéncias que a transformam numa
existéncia intensamente ocupada e inauténtica.

Ao trazer a tona a especificidade ontoldgica do Ser-no-mundo e a ontoldgica
soliddo da existéncia humana, deve-se ressaltar o que ja foi trazido neste trabalho, que a
Fenomenologia é trabalhada de outra forma na obra do autor aleméo. Entendida antes como
um meétodo de investigacdo, e ndo como uma ciéncia dos fendmenos como na perspectiva
husserliana, (KAHLMEYERS-MERTENS, 2008), o método fenomenol6gico mostrou ser o
mais adequado para acessar 0 Ser desse ente que n6s mesmos somos a cada momento e que
difere dos demais entes ou coisas por ter o carater de existéncia — um ser-ai.

A inovacgdo de Heidegger estd na sua ruptura com a tradicdo metafisica ocidental
desde o0s gregos e na criacdo de uma analitica existencial dos modos de ser originarios do
Dasein. Segundo ele, na histéria da metafisica pensou-se um ser fora do tempo, como ente
supremo, como causa e fundamento do ente, enfim, entificamos o ser limitando-0 ao
efetivamente dado, mas ndo perguntamos pelo ser daquele ente — o homem que coloca a
questdo do ser.

Partindo desta concepcdo inovadora de um ser-no-mundo, que existe somente neste
mundo e quecom ele trava uma relacdo afetiva, antes mesmo de iniciar uma relagédo de
conhecimento, podemos repensar nas implicagdes pedagdgicas tem o fato de todos nds sermos
aprendizes, seres de projeto que a cada momento tem a possibilidade de resignificar o seu
fazer pedagogico. Por onde comega esta busca constante por um contato mais originario com
0 ser das coisas, do aluno e nosso proprio Ser, cada vez mais distante nessa época de
aniquilamento de todas as distancias? S&o questdes que a ontologia heideggeriana pode nos

ajudar a pensar num contexto onde a “medida” do homem e da sua a¢do no mundo esta em

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 16, Agosto, 2017, 129-145.



138

jogo justamente por seu carater excessivamente técnico-cientifico (FERREIRA JUNIOR,
2013).

Publicado originalmente em 1927, Ser e Tempo, Heidegger traz importantes
contribuicdes através dos conceitos de homem-mundo, existéncia auténtica e inauténtica,
angustia e cuidado. Falaremos brevemente de cada um deles, explicitando sua contribui¢do na
discussédo acerca de uma docéncia existencialmente mais significativa.

Comecemos pela nocdo de homem e por algumas das suas caracteristicas. A
qualidade mais marcante deste ser dotado de presenca, segundo Heidegger (2006), é que ele é
sempre dotado também de modos possiveis de ser e apenas isto lhe é garantido. O conteido
do que "é" jamais € estabelecido de antem@ e mesmo a presenca na realidade ¢ uma
possibilidade, podendo ser perdida ou jamais adquirida. Dando-se no ambito das culturas
desenvolvidas,o daseiné dotada de um modo de ser particular: a cotidianidade.

Pensando nos seres humanos ocidentalizados, caracterizados pela peculiaridade do
seu existir, como possiveis presentes vivendo na cotidianidade, temos indicios de uma regido
fenomenoldgica propria e particular, a de homem que vive num mundo ou, melhor dizendo,
um ser-no-mundo. Este ser-no-mundo ou homem-mundo sé existe nesta correlacdo
intencional: sé existe 0 mundo para 0 homem e 0 homem so existe no mundo. Este homem
ndo é o definido classicamente como animal rationale, mas como um modo de ser especifico
de um ser que esta “langado para além de si mesmo” (Heidegger, 2006, p. 93) numa relagéo
transcendental com o mundo que ele constitui ao passo que existe neste préprio mundo.

O ser-no-mundo remonta a unidade das ideias de ser e mundo. Este ser-no-mundo é
constitutivo do ser do dasein (comumente traduzido como ser-ai, mas que carece de uma

traducdo mais fidedigna), que podemos definir como:

(... ) o ente capaz de formular a pergunta pelo Ser dos entes em geral, tanto
guanto de se desviar dela. Incomoda, de pronto, a dificuldade de dar
contornos nitidos ao Dasein, sejam eles bioldgicos, psicolégicos,
antropoldgicos ou socioldgicos. (... ) O Dasein ndo se define, por
conseguinte, como um ente simplesmente presente num mundo livre do
problema do seu sentido, da sua tradugdo. Tampouco, se assemelha a uma
consciéncia capaz de abranger e concatenar os entes na totalidade do seu ser.
O mundo que o Dasein compreende como totalidade significativa ou
contextual é, simultaneamente, algo que o transcende, que o precede, que
tanto possibilita quanto limita seu existir. O Dasein esta, em suma, sempre
“entre dois mundos” (LYRA, p. 34-35, 2008)

Estes dois mundos seriam caracterizados pela facticidade e pelo sentido da

existéncia, donde o Dasein se encontra mergulhado num mundo relativamente objetivo onde

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 1, n. 16, Agosto, 2017, 129-145.



139

tem de fazer escolhas e responsabilizar-se por elas, aceitando a anguUstia que isto provoca
como parte da propria existéncia.

Em uma de suas prelecdes — Os problemas fundamentais da fenomenologia(1922)-
,a0 falar sobre o ensino de filosofia, trazendo uma reflexdo aos tempos de hoje, Heidegger
inclusive se questiona se o proprio processo de aprender ndo é contemporaneo ao processo de

aprender filosofia, em Casanova:

(...) a verdadeira tarefa do ensino da filosofia é promover um
"aprofundamento do si préprio em sua originariedade". Um tal
aprofundamento, porém, ndo conduz para uma interioridade isolada em si
mesma, mas projeta extaticamente para 0 mundo. O inicio do filosofar
heideggeriano remete em outras palavras mediante para a experiéncia
originaria da filosofia em sua relagdo com a génese da experiéncia fatica do
mundo (p. 24, 2012).

Neste processo é natural haver certa angustia proveniente do ser-no-mundo neste
contexto fatico e de tessitura de sentidos ainda ndo dispostos, “ndo aquela [angustia] do
desespero, mas a que revela o nada como o véu do ser, a saber, assumir o carater
ontologicamente aberto da existéncia” (WERLE, p. 20, 2008).

A angustia, entretanto, tem como ponto de partida o fendBmeno da decadéncia do ser.
O ser sucumbe ou entra em decadéncia ao passo que mergulha numa existéncia inauténtica, o
que acontece quando abertura que tanto caracteriza 0 Dasein ndo é considerada como uma
possibilidade real. Isto é problemético se pensarmos que “a esséncia do homem estaria no
existir e que essa, por sua vez, seria um cuidar por ser e continuar sendo autenticamente”
(KAHLMEYER-MERTENS, 2008, p. 25).

Em Heidegger, a prépria nocdo filoséfica de cuidado surge como um modo do ser-ai,
que ao cuidar de si proprio, apropriando-se de si e disposto a compreensdo, otimiza a
possibilidade de uma existéncia mais auténtica, ndo banalizada, nem aprisionada em si mesma
pela e na vida cotidiana. (Ibidem, 2008).

A disposicéo e a compreensdo/compreender, igualmente, sdo 0s modos constitutivos
do ser. “Toda disposi¢do sempre possui a compreensdo, mesmo quando a reprime”
(HEIDEGGER, 2006, p. 202). A compreensdo ¢ um modo de conhecimento do(s) outro(s)
entes, sendo um modo entre outros também possiveis. A compreensdo € estruturada
existencialmente como um projeto, de forma a apreender as possibilidades da existéncia,

sendo um modo do Ser de carater projetivo e aberto na relagdo com o mundo. Como resultado
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destes modos surge um principio importante para os fins educativos, a disposicdo a
compreender.

Quando a projecdo do Ser acontece, a compreensdo pode apropriar-se do que
compreende, o que denominamos de interpretacdo, onde é possivel elaborar as possibilidades
projetadas pelo compreender. Articulando-se a interpretacdo esta o sentido, que no final, é o
que sustenta uma compreensdo. Por conseguinte, 0 que compreendemos pode ser articulado
pela fala, formando enunciados que sdo as maneiras que, 0 que se tem conhecimento, sera
comunicado de maneira minimamente inteligivel.

A eclosdo do processo de compreensdo ou a manifestacdo do compreendido,
comumente, € o que se valoriza e o que fundamenta a educacao escolar, orientada firmemente
pelos resultados e pelas avaliagdes como procedimentos de conferéncia do aprendido.
Entretanto, pouco pode-se dizer dos sentidos que foram apreendidos se formos considerar
apenas o que o aluno fala sobre tal assunto, assim como, ndo é possivel saber com exatiddo, o

que quis falar aquele que primeiro pronunciou o discurso que agora € transmitido.

CONSIDERACOES: SOBRE O SENTIDO E A DOCENCIA

Percebemos que a relagdo aluno-professor esvaziou-se de sentido, mestres estdo sem
prestigio e os alunos sem o menor interesse (SODELLI, 2008), uma possivel solucdo a este
dilema deve necessariamente centrar-se na consciéncia afetiva daqueles que participam deste
processo,num equilibrio que viabilize a expressdo de seres individuais, histéricos, emocionais
ndo dissociados do meio social, mas sim mergulhados nele e produzindo sentidos novos as
experiéncias do mundo a partir de seus olhares particulares sobre 0 mesmo.

A educacdo escolar que tenha por entre seus principios a condicdo humana de Dasein
pode entdo estabelecer nas suas diretrizes a necessidade da reflexdo do aluno sobre o seu ser-
estar no mundo de modo que este possa assumir, de alguma forma, as rédeas de sua
existéncia, responsabilizando-se por elas e ciente das possibilidades de escolhas ante a sua
condigéo de ser finito (FARIAS, 2013).

Deve-se ter em conta que, uma educagdo preocupada com o significado da existéncia
individual ndo é sinbnima de uma educacdo individualista centrada na auséncia de
reconhecimento do sentido para o outro, muito pelo contrario, pois sendo o mundo

fenomenoldgico caracterizado pelos sentidos que emergem da relagdo das experiéncias das
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diferentes pessoas, deve-se ter em mente que o sentido € eminentemente inter-subjetivo
(ROJAS, 2006).

A abertura de espaco a uma compreensdo que valorize os significados singulares
experenciados no contato nato do ser-no-mundo, ao nosso ver, € 0 que possibilitara uma
existéncia mais humana e proxima de sua esséncia.Buscar a "construgdo histérica” da
experiéncia afetiva, cognitiva, etc. de cada um faz parte da construcdo da experiéncia do
préprio docente, sendo importante que este proporcione uma abertura para que os diferentes
modos de ser dos estudantes se manifestem, pois € preciso espaco Seguro para Se possa

expressar o que se é realmente e poder aprender e ensinar nesta experiéncia compartilhada.

(...) quando optamos por relagdes humanizadoras na escola, criamos
condi¢Bes por meio do ato educativo em que o sujeito ouse projetar para
possibilidades préprias da existéncia, como: questionamento de sua situagdo
no mundo, busca pelo significado das coisas, o0 reconhecimento da
alteridade, da diferenga, que desencadeiam um processo de aprendizagem
coletiva, fundada nas relagdes interpessoais, cujo alvo é a formacdo do
aluno-cidaddo, que solicita a construgdo de principios éticos e a expresséo de
atitudes éticas no convivio com outros no contexto organizacional escolar.
(PIRES, 2010, p.8)

Esta pro-jecdo humana viabiliza a presentificacdo do pro-jeto dos seres humanos no
mundo, como os seres-ai compreendidos por Heidegger, que sdo possibilidades abertas, e
assim sendo, “possiveis habitantes daquilo que eles proprios constroem” (HEIDEGGER,
2002, p. 125). Sendo assim, desvelar o sentido do fazer pedagogico favorece construgdes
inovadoras, ousadas e criativas do conhecimento (ROJAS, 2006) que permite que o trabalho
docente ndo se cristalize em préticas obsoletas, propiciando um movimento constante de
reflexdo do tipo "circular espiral”, e isso traduz a concep¢do heideggeriana de formacéo
humana.

Rojas ainda (2006) sugere "re-significar o fazer a luz da evidéncia que se mostra a
cada momento, seja pela linguagem, pela cognicdo, pela afetividade, imaginacdo e/ou por
uma cultura revelada na interagdo aluno-professor, constituida pelos saberes pedagogicos™
(ROJAS, 2006, p.2) e certamente,a intencionalidade da consciéncia e ofato de que minha
primeira relagdo com o mundo é pré-reflexiva e afetiva podem auxiliar nesta tarefa. Esta
virada de significados tende a gerar uma aprendizagem que seja minimamente instigante,
despertando a curiosidade e a reflexdo das vivéncias e das consequéncias dos fatos, as nossas

acOes e pensamentos - isso vale para docente e discente.
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Sobre o sentido de educar, Sodelli (2008) expde que o fato deste sentido perder-se de
alguma forma, mostra que ele ndo € algo pronto ou definitivo. Isto se deve também pelo fato
que ndo é a missdo institucional da escola uma educacdo significativa, esta pode apontar
direcdes e intencdes para o ato de educar, mas jamais poderd determinar, obviamente, 0s
sentido e os significados que este processo vai originar em seu percurso.

Por definicdo, a escola deveria ser um ambiente existencial propicio para formar uma
rede de significados cunhada de maneira participativa e integrativa, através da disposicdo dos
professores e de seus alunos. Se aberto ao mundo da educacdo e, consciente da sua riqueza de
significacGes, o docente pode entdo armar meios de superacdo da classica postura dicotbmica
sujeito-objeto que vem a se estabelecer nas diversas relagfes sociais estabelecidas na escola —
culminando numa instituicdo extremamente sistematizada e previsivel,negligenciando um
olhar amplo acerca do estudante e como a sua realidade por ser significativa (PIRES, 2010).
Esta rede de sentidos pode tornar-se promissoramente mais expressiva a partir das vivéncias
que déem o devido suporte didatico e afetivo a todo este mundo significativo que emerge das
suas relacoes.

E preciso que o docente tenha o entendimento sobre a limitacdo da teoria quando no
articulada com a vivéncia discente, uma visdo ostensivamente tedrica é estéril se "o0s
problemas derradeiros permanecem encobertos, quando a prépria teorizagdo € absolutizada e
sua origem ndo é compreendida a partirda 'vida": 0 processo de uma objetivacdo crescente se
mostra como um processo de des-vivificacdo" (HEIDEGGER apud CASANOVA, pg. 39).

Nesse sentido, refletir sobre ser educador no horizonte da abordagem
fenomenoldgico-existencial de Heidegger pode contribuir para construcdo da identidade
profissional do educador em geral, que possui um campo de conhecimentos especificos que
compreende: conteddos das diversas areas do saber — ciéncias, cultura, artes, etc; conteddos
didaticos pedagogicos e contetdos ligados a explicitacdo do sentido da prépria existéncia
humana. Isso significa que a formacédo da identidade do educador passa pelo campo teérico do
conhecimento e pelo &mbito da prética social ja que ele é também um profissional.

Dai a importancia de se buscar abordagens tais como a fenomenologia que procura
uma nova significacdo para a formagdo humana e o ato de educar, langando outro olhar aos
conteudos, estratégias, técnicas de ensino e avaliacdo, etc, no contexto escolar para além da
estreiteza da formacéo/profissionalizacdo baseada tdo somente na racionalidade técnica, que
reduz a todos a condicdo de meros executores ou usuarios, quando ndo um ruido a ser banido

visando a otimizacdo do desempenho do sistema. Pois, curiosamente, a fenomenologia que
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revela e desvela 0 mundo das vivéncias, mesmo antes deste ser dotado de significado, é a
mesma fenomenologia que propicia a emergéncia destes significados e, claro, a reflexéo
acerca deles.

Nesse sentido, partimos da necessidade de sempre confrontarmos nossas acfes
cotidianas na sala de aula com referenciais tedricos que nos permitam rever e re-significar
essas proprias praticas de ensino numa perspectiva mais humanizadora e libertadora. Tarefa
ardua em um contexto no qual o professor e a escola assumem o papel da familia e de outras
instancias e instituicbes sociais. E nesse contexto inflacionado de demandas, nem sempre
legitimas, sobre o professor e a escola, que devemos encarar a atividade de ensino como uma
pratica social complexa e intencionada, ou seja, que reporta a valores e finalidades claramente
definidos.

Um professor que pretende ser um auténtico educador, além de saberes cientificos,
técnicos, sensibilidade social, senso critico e criatividade para encarar situacbes ambiguas,
imponderaveis, conflituosas e irrepetiveis no contexto de sala de aula, deve ainda estabelecer
uma mediacao critica entre formacdes sociais concretas e a formacdo humana, questionando
0s modos de pensar, sentir, agir, produzir e distribuir conhecimentos, vistos como construcdes
coletivas e histéricas da humanidade da qual os alunos devem ser convidados a participar

COmo sujeitos ativos e autdbnomos.
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