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RESUMO

Neste artigo abordaremos o tema: A vida como concepcdo educativa no pensamento de Rubem
Alves e Ortega y Gasset. Consideramos que os dois tedricos, embora partindo de momentos
historicos e culturais diferentes, tem em comum, o fato de ndo considerarem a vida como algo
trivial para pensarmos as questdes educacionais. Os pensadores supracitados contém reflexdes que
contribuem para a analise do contexto educativo numa perspectiva vital, pois consideram a
existéncia concreta, em seu devir, em sua circunstancia, como algo essencial no processo de
repensar 0s objetivos e processos da formacgdo humana.
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LIFE AS AN EDUCATIONAL PERSPECTIVE IN THE THOUGHT OF RUBEM ALVES
AND ORTEGA 'Y GASSET

ABSTRACT

In this article we will address the theme: Life as an educational perspective in the thinking of
Rubem Alves and Ortega y Gasset. We consider that the two theorists, although starting from
different historical and cultural moments, have in common the fact that they do not consider life as
trivial to think about educational issues. The aforementioned thinkers contain reflections that
contribute to the analysis of the educational universe in a vital perspective, since they consider
concrete existence, in its becoming, as essential in the process of rethinking the goals and processes
of human formation.
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1. Rubem Alves e Ortega Y Gasset?

O texto a seqguir faz parte de um projeto de estudo no qual procuramos valorizar teéricos
que consideram a vida como foco primordial para avaliar a presenga humana no mundo. A
pretensdo € relacionar tal estudo como uma determinada concepcio de educagdo. E coerente
considerar que Rubem Alves e Ortega Y Gasset estdo entre estes filosofos. Eles, apesar de suas
interpretacdes especificas sobre os fendmenos, contém estudos que assumem a vida como génese
de suas teses. Nosso proposito é analisar de que modo a concretude vital, enquanto acontecimento
historico, bioldgico, social, politico, podem orientar os destinos da educacéo.

Nesta dificil tarefa nos deteremos em parte das obras dos pensadores supramencionados.
A escolha destes tedricos de tempos histdricos e vivencias educacionais diferentes ocorre porque
o brasileiro Rubem Alves, em suas reflexdes sobre educacao, tem como prevaléncia o viver na sua
objetividade, no seu devir, no seu acontecer, 0 que o torna um dos tedricos da Filosofia da Educacao
que busca sustentar vitalmente as suas hip6teses pedagogicas. A escolha pelo espanhol Ortega y
Gasset, ocorre porgue a sua concepcao tedrica se empenha em unir razao e vida. O filésofo valoriza
0 circunstancial, ou seja, o aspecto imprevisto e indefinido da existéncia, que costuma ser
desdenhado pelos sistemas de educacéo, pela cultura, pela ciéncia, mas deveriam ser integrados
nessas avaliacdes. A analise a partir dos fildsofos citados, mesmo que de forma ensaistica, servira
ao nosso intento de valorizar o viver na sua concretude, priorizando que as diversas formulacdes

sobre a formacdo humana, as quais devem ter a vida como génese e finalidade.
1.1 Vida e educacéo no pensamento de Rubem Alves
A vasta obra composta de livros, artigos, entrevistas, cronicas; do educador Rubem Alves,

ndo pode ser avaliada no seu todo neste trabalho devido a sua extenséo. Restringiremo-nos a alguns

trabalhos do autor visando avaliar como a sua teoria educacional estabelece proximidade com o

2 O filésofo espanhol José Ortega y Gasset nasceu em Madrid em 1883. Estudou inicialmente no Colégio Jesuita da
Andaluzia. Na fase universitéria, estudou na Alemanha nas Universidades de Marburgo, Leipzig e Berlin. Ao retornar
& Espanha em 1914 tornou-se professor na Universidade de Madrid. A Guerra Civil em 1936 exigiu o refdgio na
Franca, Holanda, Portugal e Alemanha. O retorno fora em 1948. Faleceu na cidade natal em 1955. O brasileiro Rubem
Azevedo Alves nasceu em Boa Esperanca, Minas Gerais em 15 de setembro de 1933. Foi professor na UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas) e atuou em campos diversos escrevendo livros, contos e poemas sobre
Pedagogia, Religido, Psicanalise, Sociologia, Filosofia. Integra o grupo de pensadores da educacao relevantes no
cenario nacional. E um dos representantes da Teologia da Libertac&o. Faleceu em Campinas em julho de 2014.
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existir na sua concretude. Essas contribuirdo no caminho pretendido que é estudar de que modo a

vida pode oferecer interpretacGes para suster do ponto de vista tedrico e pratico a educacao.
Iniciemos as reflexdes adotando como referéncia algumas posicées de Alves presentes em

sua obra: Estdrias de quem gosta de ensinar. Em uma das crénicas presente neste texto, o autor

aborda:

S6 aprendemos as coisas que nos ddo prazer [...] s6 do prazer surge a disciplina e
a vontade de aprender [...]. A recusa em aprender é uma demonstracdo de
inteligéncia um protesto contra uma educacdo que esta com cheiro de comida
deteriorada, que ndo cheira bem, que tem sabor esquisito (ALVES, 1993, p. 106).

Os discentes reagem, de forma correta, a uma estrutura educacional que tortura os corpos
e as mentes. A reacdo a esse tipo de imposicao € natural, pois ela poda o desejo e o prazer, forcas
motivadoras dos interesses mais genuinos. E importante atentar que n&o se trata de um hedonismo
gratuito. Atentemos para a defesa de Alves para a importancia da disciplina, esta, porém, deve
emergir do prazer e “vontade de aprender.

A escola se constituiu, quase sempre, como um espaco serio, metddico, com pouca
valorizacdo a elementos que estdo diretamente relacionados ao cotidiano. A mesma reflexdo pode

ser abalizada quando o autor critica, na mesma obra antes citada, os vestibulares.

A alegria do estudo esta na pura gratuidade, estudar como quem brinca, estudar
como quem ouve musica [...]. Mas uma vez instaurado o terror do vestibular j&
ndo havera tempo para a poesia, por amor a ela; e nem para a curiosidade historica,
por pura curiosidade; e nem para a curiosidade ociosa que faz parte do prazer em
viver (ALVES, 1993, p. 107).

Desde pequeninas sdo impostas as consciéncias infantis o terror do vestibular, algo que
limita a busca do saber pelo mero desejo pelo conhecimento. Neste raciocinio de Alves é que
queremos construir uma reflexdo que priorize o viver como um instrumento fundamental para
pensar a educagdo. Nao deve ser o vestibular o destino- mas a vida- ela é o principal horizonte para
qual se deve educar. Do nosso ponto de vista, isto ndo significa que a preparacao para o vestibular
seja irrelevante, mas concordamos com a critica do mineiro-brasileiro de que esta ndo pode ser o
foco primordial, o objetivo primeiro, o fim utilitario da formacao juvenil, pois se trata de uma

circunscricao absurda do ato de educar.
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A vida até o momento do texto que estd sendo construido, ndo fora definida em sua
substancialidade e isto € intencional, pois, em Alves ndo se define a vida, apenas se cita 0 seu
acontecer, tal como a analogia feita pelo autor entre a cozinha e a educacéo (ALVES, 1993, p. 92):
“Cozinha: ali se aprende a vida. E como uma escola em que o corpo, obrigado a comer para
sobreviver, acaba por descobrir que o prazer vem de contrabando. A pura utilidade alimentar, coisa
boa para a salde, pela magia da culinaria, se torna arte, brinquedo, frui¢do, alegria”. Vida ndo tem
definicéo, ela é pura fluicdo, ndo podemos ignorar a sua existéncia, a sua presenca real nos é téo
efetiva que somos capazes de cometer a aberracdo de ignora-la como se ela néo fosse a poténcia
principal que forma a génese de nosso existir.

No modelo de escola proposto por Alves, se estabelece como contraponto ao saber
meramente sistematico, o prazer pelo conhecimento. As disciplinas de qualquer area deveriam ser
ensinadas em “laboratdrios”, tendo a experiéncia como sustentacdo, para em seguida, se partir para
a teoria. Primeiro se vive, se experimenta, depois se coloca as descobertas, as ddvidas, as questdes,
no papel. A vida nas suas diversas manifestacdes antecede ao papel ou as telas dos instrumentos
tecnoldgicos. O termo laboratério citado acima se refere a vida, a existéncia, ao mundo; 0s
laboratdrios das escolas sdo, geralmente, reprodutores de uma visao tradicional de educacéo que

dissociam escola e mundo. A critica de Rubem Alves abaixo reafirma esta tese:

Na verdade, eles (os laboratdrios) sdao uma boa maneira de enganar os pais, que
ficam impressionados com os aparelhos, as luzes etc. Mas contam uma mentira,
porque a ciéncia ndo se faz dentro de um quartinho; faz-se em todas as situacdes
da vida, com cérebro e olho. Aquele monte de instrumentos e frascos s6 tem a
funcdo de melhorar o olho, mais nada! E preciso que os aprendizados estejam
ligados as situagdes vividas, caso contrério tudo é esquecido (ALVES, 2002, p.
22).

O educador em questdo critica uma visdo de ciéncia que se faz apenas entre quatro paredes
e sem relacdo direta com a existéncia real, onde a vida realmente acontece. Ao reproduzirem-se na
escola os laboratdrios cientificos estamos impondo as consciéncias infantis, juvenis e universitarias
uma concepcao de ciéncia e de saber que limita o conhecimento a aparelhos, frascos, resultados. A
vida € mais ampla que o laboratério e que a propria ciéncia; esta Ultima tem campos especificos de

investigagdo, mas em muitos casos esta limitada a estas especificidades; neste mesmo

encadeamento critico afirma Alves:
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A ciéncia, a semelhanca das vacas, tem um estdmago especializado que s6 é capaz
de digerir um tipo de comida. Se eu oferecer a ciéncia uma comida ndo-apropriada
ela recusard e dird: “Nao ¢ comida”. Ou, na linguagem que lhe é propria: “Isso
nao ¢ cientifico” estd se dizendo que aquela comida ndo pode ser digerida pelo
estomago da ciéncia (ALVES, 1999, P. 90).

Em outra importante obra de Rubem Alves, Conversas com quem gosta de ensinar (1991)
o filésofo da educacdo brasileiro, faz uma importante analogia entre o educador-professor e
eucaliptos-jequitibas. Afirma que had um equivoco na comparagdo entre eucaliptos e jequitibas,
assim como, entre professores e educadores. O autor afirma que os eucaliptos sdo arvores que
podem ser substituidas por outras sem nenhum problema; algo que ndo ocorre com 0s jequitibas,
arvores Unicas que uma vez cortadas com elas se esvai uma identidade prépria (ALVES, 1999, p.
13). Os educadores sdo comparados aos jequitibas em detrimento do professor, comparado aos

eucaliptos.

Os educadores sdo como as velhas arvores [...] Tem uma estéria a ser contada.
Habitam um mundo em que o que vale é a relacdo que os liga aos alunos, sendo
que cada aluno é uma entidade “sui generis”, portador de um nome, também de
uma “estoria”, sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educagao ¢ algo
para acontecer nesse espago invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espaco
artesanal.

Os professores por sua vez, sao comparados a apenas funcionarios, afirma o autor
(ALVES, 1999. p. 14):

[...] professores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o educador pouco
importa, pois 0 que interessa &€ um crédito cultural que o aluno adquire numa
disciplina identificada por uma sigla, sendo que, para fins institucionais, nenhuma
diferenca faz aquele que ministra. Por isso mesmo, professores sdo entidades
descartaveis [...]. De educadores para professores, realizamos um salto de pessoas
para funcoes.

Educador, portanto, “é¢ fundador de mundos, mediador de esperangas, pastor de projetos”
(ALVES, 1999, p.29). O professor-eucalipto tem a fungéo de repetir as normas estabelecidas, de
reproduzir o que historicamente é considerado relevante. Ja o educador-jequitiba é um construtor
de utopias, de novas possibilidades, de sonhos e perspectivas e fundamentalmente, de
subjetividades.

A concepcao vital que estamos procurando para fundamentar a educacdo neste trabalho,

passa por essa visdo dinamica de Alves. E imperioso que a vida seja considerada no contexto
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escolar, o professor precisa ser também um educador, para que o ensino abra horizontes para as
perspectivas mais profundas dos discentes. “E facil obrigar o aluno ir & escola, o dificil é convencé-
lo a aprender aquilo que ele ndo quer aprender” (ALVES, 2013, p. 98). Por isso, a escola deve estar
associada a vida, aquilo que realmente faz diferenca na existéncia concreta dos individuos. Alves
(1997, p. 102) define: “aquilo sobre o que se fala tem que estar ligado a vida. O conhecimento que
ndo faz sentido é prontamente esquecido. A mente ndo é burra. Esquecimento é prova de
inteligéncia”. E capital esta relagio intima entre conhecimento e vida, como define o autor, se o
saber ndo tem relacdo com a vivéncia das pessoas, sobretudo de criancas, parece indatil e sem
alicerce sdlido. Para isto, o educador deveria estar marcado pela alegria pelo desejo de ensinar e
desse modo, poderia transmitir este sentimento aos educandos; quanto a esta necessidade de

expressao da felicidade afirma Alves:

Pois o0 que vocés ensinam ndo é um deleite para a alma? Se nao fosse, vocés nao
deveriam ensinar. E se é, entdo é precioso que aqueles que recebem, os seus
alunos, sintam prazer igual ao que vocés sentem (..). O mestre nasce da
exuberancia da felicidade. E, por isso mesmo, quando perguntamos sobre sua
profissdo deveriam ter a coragem de dar a absurda resposta: “Sou um pastor da
alegria” (ALVES, 1994, p. 11).

Ser pastor da alegria impulsiona o existir a ganhar algum sentido através da educacao, por
iSs0, 0 ato de conhecer precisa estar associado a experiéncias vitais, caso contrario sera sem sabor,
sem deleite. Continuando na obra A alegria de ensinar, citada anteriormente, o autor faz outra

afirmacdo ao comentar sobre a sabedoria perdida com o conhecimento:

Vai aqui este pedido aos professores, pedido de alguém que sofre ao ver o rosto
aflito das criancas e adolescentes: lembrem-se de que vocés sdo pastores da
alegria, e que a sua responsabilidade primeira € definida por um rosto que lhes faz
um pedido: “Por favor me ajude a ser feliz” (ALVES, 1994, p. 15).

Esta responsabilidade de ser pastor da alegria ndo & simples, nem ingénua, mas é
necessaria para aprimorar os rumos da educacdo. O prazer como principio pode ser valorizado, ndo
como um hedonismo marcado pelo deleite desmedido e irresponsavel, mas, trata-se da valorizagao
do jubilo em viver, em existir, em transformar os conhecimentos adquiridos pelo homem em algo
que néo e preciso decorar, decodificar, mas serem manipulados criativamente. Sendo tais saberes
facilitadores do nosso dia-a-dia e ampliadores de nossa visdo de mundo, tornando suportaveis as

agruras que a existéncia impiedosamente impde. A educacdo ¢ um dos caminhos pelo qual esta
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felicidade € construida. Alves usa de forma coerente a palavra pastoreio, que é diferente de induzir,
determinar, mandar, mas ressoa como uma “ferramenta” pedagdgica que cria possibilidades.

A sociedade vigente é marcada por uma concepcao cientifica e tecnolégica de mundo e
de certo modo, e escola segue esta légica. Ela prepara os alunos para adquirirem uma mentalidade
cientifica, necesséria para colocar profissionais qualificados no mercado de trabalho e também,
como acima destacamos, como preparagao para o vestibular. Essas posturas poderiam ser avaliadas
como caracteristicas de um tempo historico, e neste contexto, ndo poderiam ser desprezadas pela
reflexdo pedagdgica, mas ocorre o equivoco de restringirmos toda a complexidade das questfes
relacionadas a formag&o humana a aspectos cientificos-mercantis. Diante disto, destacaremos a
critica de Alves sobre a ciéncia contemporanea, considerando que em grande parte do nosso
sistema educacional, educa-se prioritariamente para a mentalidade cientifica: Detenhamo-nos no

que escreve o autor (1999, p. 03):

A diferenca entre a Ciéncia e a sapiéncia. Os tedlogos medievais diziam que a
ciéncia era uma serva da teologia. Parodiando eu digo que a ciéncia é uma serva
da sapiéncia. A ciéncia é o fogo que aumenta o poder dos homens sobre 0 mundo.
A sapiéncia usa o fogo da ciéncia para transformar o mundo em comida, objeto
de deleite. Sabio é aquele que degusta.

N&o parece incoerente afirmar mediante o supracitado que a diferenca entre ciéncia e
sapiéncia é que uma relaciona-se com o fazer, e a outra com a arte, com a sabedoria, sendo a forma
mais eficiente de usar o que foi realizado como um deleite para a alma. Partindo deste raciocinio
como norte, entende-se que a educacdo deve ter um objetivo, uma razdo de ser e esta nao
necessariamente esta associada ao mundo préatico, a execucao do vestibular ou a reconstrucdo de
férmulas como ocorre com a ciéncia moderna; fazer com que a ciéncia esteja associada a sabedoria

podera dar sabor a educacao e construir espiritos criativos.

[...] aciéncia é uma especializagdo, um refinamento de potenciais comuns a todos.
Quem usa um telescopio ou um microscépio Vé coisas que ndo poderiam ser vistas
a olho nu. Mas eles nada mais sdo que extensdo do olho. Ndo sdo 6rgdos novos.
S&o melhoramentos na capacidade de ver, comum a quase todas as pessoas. Um
instrumento que fosse a melhoria de um sentido que ndo temos seria totalmente
inatil, da mesma forma como telescdpios e microscépios sdo indteis para cegos, e
pianos e violinos sdo inGteis para surdos (ALVES, 1999 p. 9).

Diante desta concepg¢édo podemos afirmar que a ciéncia é um saber acessivel a todos e ndo

a apenas alguns iluminados; a escola precisa formar para esta mentalidade de que “todos somos
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cientistas”, temos o poder de desvendar os segredos do mundo e criar espacos e situagdes onde a
criacdo seja possivel. A ciéncia tornou-se um instrumento de poder restrito a uma minoria de
pesquisadores, sem duvida, fundamentais para a nossa atual evolugdo, mas na sua concretude, este
poderio contribui que seja impresso nas consciéncias que este poder ndo é de todos. Alves (1999,
p. 08) afirma: “A ciéncia é a hipertrofia de capacidades que todos tém. Isto pode ser bom, mas pode
ser muito perigoso. Quanto maior a visdo em profundidade, menor a visdo em extensdo. A
tendéncia da especializacdo é conhecer cada vez mais de cada vez menos”. O pensar
cientificamente € um caminho pelo qual as consciéncias contemporaneas percorrem, mas como
afirma acima o autor, a demasiada especializa¢do pode atrofiar 0 pensamento e 0 comportamento
humanos, levando a obtencdo de muito conhecimento, mas com pouca profundidade. Com pouca
relacdo com a vida concreta. O caminho para obtermos um saber vital, que tenha a realidade como
génese esta ainda para ser construido e por isso, podemos alimentar a nossa esperan¢a com as
palavras do préprio Alves (1993 p. 106/107); “Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo
menos fragmentos de futuro em que a alegria é servida como sacramento, para que as criangas
aprendam que o mundo pode ser diferente. Que a escola, ela mesma, seja um fragmento de futuro”.
A escola pode ser um microespago para experiéncias criativas, singulares e inovadoras. Um “lugar
social” potente e vibrante, indicador, como uma bussola, de que a sociedade do futuro pode ser
mais vital.

Para sustentar de que modo a vida pode ser uma perspectiva para a educagdo; procuramos
até o momento, partir das reflexées de Rubem Alves, analisar como este autor justapde o viver e a
formagdo humana. O passo seguinte serd nos deter em reflexdes presentes na obra educacional de
Ortega y Gasset. Buscaremos, também a partir deste fildsofo, construir uma anélise que coloca a
educacdo a servico da vida, considerando que o ato de educar deve priorizar e valorizar a nossa
curta e complexa existéncia, possibilitando a criagdo de um modus vivendi no qual a preocupacéo

principal seja a melhor forma de viver.

2 Vida e educacao no pensamento de Ortega Y Gasset

O filosofo espanhol Ortega e Gasset embora aborde a realidade educacional de sua época,
tem fundamentagdes que permanecem atuais. Ao analisar a realidade do estudar e do estudante,

afirma que o ato de estudar é uma falsidade, isto porque, de modo geral, o discente ndo esta
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envolvido com um saber que tenha significacio em sua vida. E o que encontramos no texto Sobre

0 estudar e o Estudante.

Damo-nos conta de que o estudante é um ser humano [...] a quem a vida impde a
necessidade de estudar ciéncias sem delas ter sentido uma auténtica necessidade
[...] na melhor das hipbteses o estudante sente uma necessidade sincera, embora
vaga, de estudar algo [...] isto € de saber, de se instruir. Mas o carater vago desse
desejo € revelador de sua fragil autenticidade (ORTEGA Y GASSET, 2000, p.
87).

Gasset destaca o valor do saber associado aos reais interesses humanos; quando néo se
valoriza a necessidade de criar, quando se recebe a ciéncia ja pronta, isto torna inauténtico o ato de
estudar. Afirma ainda, que um homem curioso é alguém cuidadoso, quer dizer, um homem que faz
o0 que faz de modo atencioso, ndo se despreocupando com aquilo que 0 ocupa, pois estad ocupado
com a sua ocupacao, neste caso, a sua relacdo com o fato a ser conhecido é vital e atrai 0 seu
interesse (ORTEGA Y GASSET, 2000, p. 89).

O mais relevante para 0 nosso esforco em relacionar vida e educacdo é exatamente esta
preocupagdo orteguiana em ter a concretude, a vida enquanto um acontecimento, como ‘“base”
primordial; “é necessario virar o ensino do avesso e dizer: ensinar € primaria e fundamentalmente,
ensinar a necessidade de uma ciéncia e ndo ensinar uma ciéncia cuja necessidade seja impossivel
fazer sentir ao estudante” (GASSET, 2000, p. 93). Este raciocinio pode ser aplicado em qualquer
fase do ensino, desde o béasico aos pds-doutorados; a ocupacdo com O que nos interessa
efetivamente € o que torna mais significativa o percurso em direcdo ao conhecimento. Obviamente,
isto ndo significa ignorar os saberes acumulados pela humanidade, tentando a cada pesquisa
construir algo inovador, mas, trata-se de valorizar a criagdo, de compreender o valor social da
ciéncia e do conhecimento e deste ponto, encontrar novos caminhos de interpretacdo ou
reformulacéo e aperfeicoamento das teorias ja existentes. Numa palavra, trata-se da ndo repeticao
dos saberes acumulados, mas da inovacao criativa a partir deles.

A educacéo formal carece de uma integracdo das variadas e complexas as circunstancias
que envolvem a existéncia. Conforme comenta o filésofo espanhol em questdo, € a situacéo
humana o principal fator pelo qual precisamos integrar as interpretacdes sobre o homem, e a
educacdo ndo pode fugir deste propdsito, pois a situacdo é a propria vida:

Mas, qual é a situacdo do homem? O homem encontra-se ndo em uma, mas em
muitas situacdes [...] todas essas situacOes, por diferentes que sejam, coincidem
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em ser parcelas de nossa vida. Quero eu dizer com isso que a vida do homem se
compde de situacdes assim como a matéria se compde de 4tomos [...] quaisquer
gue sejam os ingredientes variaveis que formam a situacdo em que me encontro,
é evidente que essa situa¢do € um viver. Podemos, pois, concluir: a situa¢éo do
homem é a vida, é viver (ORTEGA Y GASSET, 2000, p. 94-95).

Para Gasset, vida é sempre algo a se fazer, um acontecer, nunca algo estatico. A citagédo
acima contribui adequadamente para sustentar a base tedrica que estamos desenvolvendo neste
trabalho. A Vida € este elemento primeiro, tomada como critério norteador das acbes e
pensamentos humanos, independentemente das posi¢Oes particulares de individuos e grupos. A
vida € uma misséo, como Ortega indica em seu estudo A missao do bibliotecario; missdo significa
o0 comprometimento do homem com a prépria vida, com uma funcdo que deve preservar as
conquistas da civilizacdo estimulando a criatividade frente a problemas futuros (ORTEGA Y
GASSET, 1967, 63). O pensador espanhol esta se referindo a misséo do bibliotecario, que ndo esta
dissociada com aquela do homem em geral, pois, o livro é um transmissor de cultura, dos
acontecimentos significativos dela, é um incentivador, podendo a histéria ser pensada e repensada
a partir dele. Sendo a situacdo do homem essencialmente viver, como afirma o filésofo espanhol,
0 ato educativo precisa conduzir o discente de forma auténtica a esta vivéncia. Reforca esta

reflexdo a afirmacdo de Sciacca ao comentar o pensamento de Gasset sobre a concepcao de vida:

E esta a realidade primeira, a realidade radical. E ela a vida, que ndo é, mas se faz:
é atividade, fazer no mundo; ndo um ser, mas antes um fazer. A minha vida devo
fazé-la e dela ser responsével. Diante de mim se me oferecem possibilidades
infinitas, mas viver é escolher, atuar [...] A vida é espontanea, livre expressdo de
energia, ndo movimento forgado e necessario, mas livre jogo, apetite imprevisivel
(1996, p. 195).

O conceito estatico de ser, é substituido por uma visdo dinamica, circunstancial, neste
contexto, a sociedade e a escola devem interpretar o seu momento histérico e definir a melhor
forma de conduzir educacionalmente os espiritos. Se a vida € um livre jogo, a interpretacao sobre
a mesma pode se mover em direcOes diversificadas. Atesta o que acabamos de destacar o que
comenta Aquiles Cortez Guimardes (1997, p. 119), sobre a influéncia de Ortega no pensamento

brasileiro:

[...] se para Ortega a Unica realidade radical é a vida, da qual deriva a prdpria
razdo, importante é deixar o ser na sua ordem de indefinicdo, segundo as
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definigBes classicas, como sinal de descontentamento com as controvérsias
seculares.

No fundo, o que pretende Ortega é desconstruir a razéo filoséfica e reconstruir a
razdo cultural. Se a realidade é anterior ao ser, 0 ser ndo passa de uma invencao
da vida historica. E é ai que comega a tomada de posi¢do dos nossos pensadores,
frente a necessidade de estabelecer um itinerario para redefinicdo da cultura
brasileira.

No ensaio Filosofia e biologia Ortega afirma: “o uso da bicicleta € mero mecanismo e,
portanto, menos vital que o uso do pe, tampouco este representa a vitalidade essencial, também é
um mecanismo em comparagdo com outras funcées biologicas primarias” (GASSET, 1993, p. 276).
As funcbes vitais humanas sdo mais significativas que as mecanicas, nessas primeiras que a vida é
sustentada. O fildsofo esta criticando o saber técnico do seu tempo, que tinha a ilusdo de estabelecer
uma inquestionavel visdo cientifica ao estudante, quando na realidade, sdo as questfes ligadas a
perenidade do existir, atreladas a circunstancia e menos a verdades fixas, que pautam a nossa
biologia. A estrutura bioldgica pode orientar os destinos do homem, s6 que esta biologia nédo é
determinista, ndo € apenas uma adaptacdo ao meio, mas, um caminho processual de transformacao;
quanto a isto afirma ainda o filésofo: “a mdo, sobretudo do homem, é o 6rgdo exemplar de
adaptagdo criadora, que consiste em transformar proveitosamente o meio” (GASSET, 1993 p. 284).
A biologia carece da acdo humana para que aja transformacao, para que o0 mundo ganhe sentido
pelas mdos humanas. O pensador espanhol com essas reflexdes joga luzes sobre o mundo
contemporaneo, no qual a concepcao de educacdo ainda esta presa a muitas posturas tedricas e
praticas tradicionais, muitas delas, fundadas equivocadamente em um “biologismo estatico” ou em
teorias filosoficas que desconsideram o aspecto flutuante do pensar e da vida e de que a construcdo
do trabalho cientifico & sempre constante. Contribui para analisarmos estas ultimas afirmacgdes o
que Ortega defende em Pedagogia da contaminagéo (1982, p. 89):

Ao que chamam nossas escolas ensinar ciéncias? A descarregar sobre a alma dos
alunos uma massa de doutrinas ja feitas, ou quando mais um doutrinario de
métodos para investigacdo. Manso e beato trabalho! Mas através de seu fécil
tecido escapa-se 0 ser mesmo da ciéncia, como agua em uma peneira; e 0 que
sobra na alma do aluno € justamente o0 oposto a ciéncia: o dogmatismo. Porque o
real e o concreto da ciéncia é a atividade sem descanso do intelecto, que com
coragem se enfrenta perigosamente com os problemas, e com eles luta para lhes
dar solucéo.
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No fragmento acima se destaca a critica ao dogmatismo cientifico, pautado em verdades
previamente estabelecidas a partir das quais o0 conhecimento se torna adequacgéo. Nesta conjuntura,
aprender ciéncia é enquadrar-se aos saberes impostos externamente e ndo uma construcdo sempre
inacabada. Esta visdo enfraquece a atividade sem descanso do intelecto, prevalecendo a
doutrinagédo que ainda perdura no formato de escola contemporaneo: estudar para repetir, calcular,
decorar, acertar e ndo para inovar, errar, tentar até que se atinjam solucGes, ainda € a pratica
pedagdgica prevalecente. Para Ortega, “Saber ndo é pesquisar. Pesquisar é descobrir uma verdade
ou seu oposto: demonstrar um erro [...]. A ciéncia é criacdo, e a acdo pedagogica se propde apenas
ensinar essa criacdo, transmiti-la, injeta-la e digeri-la (ORTEGA Y GASSET, 1999, p. 89-90).

Ainda é preciso analisar como o filésofo interpreta a concepgdo de que se deve educar
para a cidadania. Para ele, o ato de educar extrapola a concep¢do de cidadania. Este termo,
conforme Gasset (1982 p. 159): ndo comporta tudo aquilo que o homem é: “quem pesar bem o
sentido das palavras «educacdo do Homem», ndo pode sendo soltar uma gargalhada quando Ié que
o fim da educagdo, nada menos que o fim, é formar cidaddos”. E continua o filésofo:

Seria como dizer, por outras palavras, que o fim da educacdo € ensinar o Homem
a usar o chapéu-de-chuva. Cidadao! E tudo aquilo que 0 homem é muito mais
profundamente, mais permanentemente, além de cidaddo? Quem adverte do
incrivel erro de perspectiva que essa doutrina pedagdgica comete? (GASSET,
1982 p. 159).

A palavra cidad&o pode estar viciada por interpretacdes deterministas sobre o termo: pode
ser imposta por um grupo social, pode estar pautada no equivoco de que existem “cidadaoes mais
cidaddos” que outros, por circunstancias sociais, etnicas, econémicas...; além da possivel
manipulacdo deste termo, existem aspectos pelos quais se deve educar o ser humano que
extrapolam a quase sempre manipulavel concepc¢éo de cidadania. A singularidade e individualidade
de cada sujeito, por exemplo, podem estar excluidas da no¢do massificada que a ideia de cidaddo

pode conter, sem que sejam aplicadas as perspectivas sobre a mesma para além do tempo presente.

Esta maneira de pensar, além de errdnea, parece-me de uma modéstia excessiva.
Sup0e que a pedagogia se deve adaptar a politica, com o que, entre outras coisas,
nos submetemos a um novo factor de anacronismo. Quando se considera que é
fim da educacédo fazer das criancas cidaddos Uteis aos fins de um determinado
Estado, esquece-se que, quando se tornarem adultos, o Estado para o qual foram
educados ja mudou. Educa-se para ontem, em vez de para amanhd. Bem o
advertem agora as melhores inteligéncias da Alemanha. Uma gerac&o educada por
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um Estado imperial, regido por principios autoritérios tradicionais, vé-se obrigada
a viver num Estado democratico parlamentar (ORTEGA Y Gasset, 1982 p. 159).

A educacdo na perspectiva orteguiana propde a ultrapassagem dos conceitos
estabelecidos, apontando para o “dever ser” humano; “Eu sou eu e minha circunstancia”. Esta
proposicéo presente nas Meditagdes do Quixote ndo separa o eu da circunstancia, ambos interagem
e se complementam; “a vida ¢ o primario, ¢ anterior as coisas € a mim, me é dada [...] tanto o eu
como as coisas sdo secundarias a ela, ingredientes seus, realidades derivadas, ou, se se prefere,
realidades radicadas nela, que é, ao contrario, a realidade radical” (MARiAS, 1991; p. 27).
Embutir-se da realidade radical, de todas as diversificadas circunstancias que envolvem a vida € o
que o filosofo prop&e. Assumir o viver como concep¢do educativa é cuidar para que ndo acorra o
erro de considerarmos apenas um ou poucos aspectos da existéncia como validos, e pior do que
isto, que estes sejam elevados a plenitude de totalidade. Admitir a radicalidade da vida é assumir
que as circunstancias que a envolvem sdo diversas e todas merecem atencdo. A proposta ndo é
restringir a visdo de mundo, mas amplia-la.

No ensaio, Apontamento para uma educagdo para o futuro comenta Ortega sobre a

necessidade de pensarmos sobre “o0 nosso tempo’:

[...] 0 homem encontra-se sempre com um problema prévio que é o seu tempo, 0
tempo em que vive, cujas caracteristicas sdo sempre diferentes das de todos os
outros tempos. O caracter histdrico da realidade humana faz do homem, um servo
inexoravel do senhor [...] que é 0 «nosso tempo». HA momentos em que esse
problema prévio apenas é apercebido, € um mero pormenor, mas ha outros em que
0 «Nn0ssoO tempo» se interpGe angustiosamente entre nds e tudo 0 que queremos
fazer ou ser (1982, p. 230).

Esta € uma analise primordial: a aten¢ao ao “nosso tempo”; Ortega avaliou a necessidade
de pensar um sistema educacional que atendesse os espiritos do seu tempo, e que ndo fossem um
atralemento a teses pedagdgicas do passado que nao mais respondiam as questdes vigentes. Para o
filésofo, a educagdo consiste em preparar no presente, as vidas futuras e isto é algo que ndo se
deveria esquecer (ORTEGA Y GASSET, 1982). A Pedagogia esti sempre em atraso em relacdo
ao presente e isto influi negativamente na perspectiva do futuro. Os aspectos culturais herdados séo
importantes, mas precisam ser transcendidos e este jogo demarca o que Gasset define como vida:
“[...] viver verdadeiramente, € viver na cultura do seu proprio tempo” (ORTEGA Y GASSET,

2002, p. 18). Mas o que significa cultura para o filosofo? Para ele, o termo se refere ao sistema de
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ideias “vivas que cada época possui. Ou melhor, o sistema de ideias a partir das quais o tempo
transcorre. Porque ndo ha jeito nem evasao possivel: 0 homem vive sempre a partir de algumas
ideias determinadas, que constituem o chdo onde apoia sua existéncia” (ORTEGA Y GASSET,
1999, p. 98-99). Nesta via interpretativa, precisamos avaliar as circunstancias mais significativas
para o ser humano pensar uma pedagogia que se relaciona com a nossa complexidade cultural.
Qual o valor de uma educacgéo que ndo avalia e cria solucGes objetivas para enfrentar as questoes
mais relevantes do préprio tempo?

Ortega e Alves séo pensadores que nos colocam diante deste dilema: somos pessoas reais,
vivemos! No caso da sociedade atual estamos envoltos pela tecnologia de ponta; por
transformacgdes constantes em praticamente todas as areas que envolvem a nossa existencia; com
uma economia globalizada; com contados mais estreitos via meios de comunicacdo de massa; o
que traz beneficios significativos a vida. Mas existe também o reverso, como as diversas formas
de violéncia; de intolerancia; a criagdo de fronteiras fisicas e mentais que distanciam e criam édios
entre 0s humanos; os radicalismos politicos de direita e de esquerda; e infelizmente, a lista é
interminavel. Como desconsiderar tais fatos nos bancos escolares? Como ndo situarmos tais
questdes praticas e reais ao encaminhamento da educacdo formal? Nao se trata de desconsiderar os
saberes acumulados, mas de ler o tempo presente visando tornar a vida possivel de ser vivida com
mais dignidade. A existencia é indigna para parte consideravel da humanidade atual que vive a
margem de condi¢cBes mimimas de existéncia e seria correto afirmar que esta indignidade perpassa
a maior parte da histéria humana. Esta cada vez mais impensavel gue tais problemas que excluem
grande parte dos humanos dos prazeres da existencia, sejam problemas vitais para serem avaliadas,
criticadas, remodeladas, repensadas em todas as intancias educativas. 1sso pode comegar por uma

Pedagogia e Filosofia da Educacdo que tem a vida como primazia.
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