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RESUMO

Este ensaio tedrico propGe uma discussdo acerca do tema “experiéncia” e “saberes da
experiéncia” na visdo de Pimenta, Tardif, Larrosa e Benjamin, mediante o estudo das suas
principais obras que tratam da temética. Ademais, com o objetivo de compreender os efeitos
da experiéncia e dos saberes da experiéncia na formacao de professores, buscamos apontar as
definicdes, fontes e a natureza destes. Propomos fazer uma relacdo entre as concepcoes
préximas e distintas do saber da experiéncia com a formacdo inicial e continuada de
professores. Com este estudo podemos considerar que existem varios sentidos para a palavra
experiéncia, e diante dessa polissemia € necessario certo cuidado ao utilizar a expressdo
“saber da experiéncia” na formacéo de professores. No decorrer do ensaio buscamos: romper
com a ideia de que toda experiéncia € valida e o Unico critério para adquiri-la é o tempo de
atuacdo do docente, apontar pontos positivos e pontos negativos de determinado entendimento
de experiéncia, e as consequéncias para formacgdo docente, deixando algumas questfes para
reflexdo a respeito de sua utilizacao.

PALAVRAS-CHAVE: saberes docentes; experiéncia; formacéo docente; pratica docente.
ABSTRACT

This essay proposes a dialogue about the experience and knowledge of the experience in the
vision of Pimenta, Tardif, Larrosa and Benjamin, through the study of their main works that
deal with the theme. In addition, in order to understand the effects of experience and the
knowledge of experience in teacher training, we seek to understand the definitions, the
sources and the nature of these. We propose to relate the close and distinct conceptions of
experiential knowledge with initial and continuing teacher training. With this study, it is
possible to consider that there are several meanings for the word experience and, taking into
account this polysemy, it is needed to be careful when using the knowledge of experience in
teacher training. In the course of this essay, we seek to break with the idea that all experience
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is valid and the only criterion for acquiring it is the time the teacher works; to point out the
positive and negative points of such understanding of experience and the consequences for
teacher training, leaving some questions for reflection on its use.

KEYWORDS: Teacher knowledge; experience; teacher training; teaching practice.

1 Introducéo

O nosso interesse em desenvolver este ensaio tedrico, que propde uma discussao
acerca do tema “experiéncia” e “saberes experienciais”, surgiu durante os estudos que fizemos
dessa tematica nos seguintes cursos de formacdo de professores de um Programa de Pos-
Graduacao: “Pesquisa e Formacdo de Professores de Ciéncias e Matematica” e “A Formacéo
de Professores de Ciéncias no Contexto das Perspectivas Criticas”.

Ao notar as aproximac0es e distanciamentos a respeito da tematica na concepcao de
diferentes autores, decidimos, neste ensaio tedrico, explorar e interpretar tais concepcdes na
visdo de: Pimenta, Maurice Tardif, Walter Benjamin e Jorge Larrosa. Diante disso, nos
propomos a discutir esses entendimentos na perspectiva de formagéo de professores iniciantes
e de professores com mais experiéncia de sala de aula.

Nesta perspectiva, diferentes estudos apontam que ha uma tendéncia nas pesquisas
de formacdo de professores que incentiva a participacdo dos docentes nas reformas da
educacdo, nos programas de formacdo e nas politicas publicas em educacdo, muitas vezes
influenciados pelo movimento reflexivo expresso por Zeichner (1993). Um dos varios fatores
gue fundamentam essa participacao é que os professores tém condicdes de pensar sobre, de se
posicionar em debates e de serem co-criadores dos processos educacionais, por consequéncia
de sua formacéo inicial e por conhecimentos adquiridos no decorrer de sua atuacdo docente
(saberes da experiéncia). Um convite a superacdo do agir puramente técnico do trabalho
docente.

Para conhecer os efeitos dos saberes da experiéncia na formacdo de professores, é
indispensavel examinar o conceito de experiéncia e de saberes experienciais na perspectiva
dos autores, filosofos e estudiosos da formacgédo e profissionalidade docente, desta forma,
teremos condicOes de articular suas potencialidades e limitacGes. Isto é, suas implicacGes para
formacdo de professores. Neste contexto, perguntamos: O que se entende por experiéncia? De
gue maneira 0s saberes experiéncias ou advindos da experiéncia podem ser elementos

fundamentais na formacao de professores? E a contrapartida disso?
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Este ensaio é composto por dois topicos iniciais e pelas consideracdes finais. O
primeiro diz respeito as “Concepcles de experiéncia e saberes experienciais em Pimenta,
Tardif, Benjamin e Larossa”, no qual discutiremos o que cada um desses autores entende pela
temaética e verificaremos suas possiveis aproximacdes e distanciamentos. Ja o segundo, esta
destinado a pontuar as “Implicagdes da experiéncia ¢ dos saberes experienciais na formagao
docente”, em que estabeleceremos relacdes entre a temética e a formacao de professores, suas

contribuicdes e limitagdes.

2 ConcepgOes de experiéncia e saberes experienciais em Pimenta, Tardif, Larrosa e

Benjamin

Antes de iniciar as discussdes sobre a tematica, apresentaremos 0s autores que
estamos considerando e a principal linha de pesquisa e pensamento deles. Para tal, nos
nortearemos pelas seguintes questdes: Quem sdo esses autores? Qual a sua linha de pesquisa?
Quais as principais obras utilizadas neste estudo?

A primeira autora, sobre quem nos debrucamos é Selma Garrido Pimenta. Professora
da Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo (USP) que tem como os principais
temas de pesquisa: a formacdo de professores, a pesquisa educacional e a didatica. Neste
ensaio, consultamos a obra “Formacgdo de professores: identidade e saberes da docéncia”, a
qual trata dos saberes da docéncia em especial 0 saber da experiéncia.

Pimenta (2002) considera que sdo trés os saberes da docéncia: a experiéncia, 0
conhecimento e o0s saberes pedagdgicos. A experiéncia para a autora, no contexto da
profissdo, trata-se de um saber docente ou um saber anterior a docéncia, mas que nela se
revela. Seguindo este pensamento, existiria dois niveis de saber da docéncia, denominado de
saberes da experiéncia. O nivel | — anterior & docéncia, na condicdo de aluno, e o nivel 2 —
durante a docéncia, na condigdo de professor.

Diante disso, 0 aluno experimenta o0 “ser professor”, na imagem de seus proprios
professores, na realizagcdo de um curso de magistério ou até mesmo por ter atuado de forma
precaria, como argumenta a autora quando se refere aqueles que lecionam sem ter a formacao
necessaria. Ja o segundo nivel de experiéncia docente, diz respeito aqueles saberes adquiridos
pelos professores em seu cotidiano como profissional, mediados em coletivo por um processo
de reflexdo. (PIMENTA, 2002)
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A autora pouco se aprofunda na tematica da experiéncia, porém exemplifica e
articula o conceito de saber da experiéncia na formacao de professores, sobre o qual falaremos
no topico seguinte. Mas, de forma geral, o que foi possivel identificar é que a autora define
esse saber como um conjunto de conhecimentos que foram adquiridos na préatica ou antes da
pratica, e que também sdo importantes de serem colocados para reflexdo constante. Em
sintese, € um saber historicamente e socialmente acumulado, que tem fonte tanto na vida
pessoal, como na profissional, e possui um carater individual, porém deve ser sempre
mediado pelo coletivo em um processo de reflexdo.

Tardif (2010), assim como Pimenta (2002), considera o saber docente como plural,
podendo ser desenvolvido tanto na pratica pedagogica, quanto no processo de formacéo do
professor. Maurice Tardif € um filésofo e socidlogo do Canada, pesquisador e professor na
Universidade de Montreal. Em suas pesquisas, aborda questdes como os saberes de base da
docéncia, situacdo da profisséo docente e formacdo docente. A sua obra utilizada neste ensaio
€ “Saberes docente e formagdo profissional, na qual estd presente no texto algumas
consideracOes a respeito dos saberes experienciais dos professores.

No &mbito dos saberes desenvolvidos no trabalho docente, se encontram os saberes
experienciais. Este, permeia a execucdo de suas funcdes e toda pratica que sua profissdo lhe
sugere. De acordo Tardif (2000) esses saberes, além de poder apresentar um carater individual
e coletivo, sdo validados pela prépria experiéncia, quando isso permite que o professor saiba-
fazer e saiba-ser.

Tardif, define os saberes experienciais como:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos [...]. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acdo. (TARDIF, 2010, p. 49)

Trata-se, entdo, de um saber que ndo advém de uma teoria, que ndo é encontrado em
livros e nem t&o pouco é aprendido durante os cursos de formacéo. Pois, ele é pratico e, por
assim ser, € nela (na pratica) que se constitui e é nela em que ele é validado. Isto é, no
enfrentar de situacBes que ndo sdo previstas, no saber lidar com questdes polémicas, no
conhecer dos acontecimentos resultantes de uma determinada agéo.

Dessa maneira, na concepcdo de Tardif (2010) os saberes experienciais propiciam

certezas relativas que facilitam o processo de interacdo e, quando se trata do trabalho docente,
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estes sdo saberes necessarios, partindo da premissa que o trabalho docente ndo é individual, é
interativo e imerso em um contexto cheio de simbolos, crencas, valores, interpretacdes,
decisdes, dentre mais caracteristicas.

Portanto, os saberes experienciais possuem, segundo o autor (ibid., p. 50), trés
“objetos” que constituem a pratica docente ¢ que sdo condi¢des da profissdo: “a) as relagdes e
interagOes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores no campo e
de sua prética; b) as diversas obrigacGes e normas as quais seu trabalho deve submeter; ¢) a
instituicdo enquanto meio organizado e composto de funcgdes diversificadas”.

Diferente de Larrosa (2002), Tardif considera possivel a objetivacao parcial do saber
da experiéncia. Este justifica-se dizendo que os saberes produzidos na prética cotidiana e nos
confrontos da profissdo ndo é algo que fica na individualidade, mas que é comumente
partilhado entre os pares, ou, pelo menos, pode ser partilndvel. E é essa partilha que permite a
objetivacdo dos saberes experienciais, tendo em vista as certezas subjetivas alcancadas e
acumuladas com o decorrer da carreira docente, que ao serem sistematizadas para que ocorra
a narracao para os pares, tém a intencdo de informar ou formar docentes afim de prepara-los
para enfrentar os seus problemas. Os saberes produzidos na pratica pedagogica, ainda,
adquirem certa objetividade a medida em que se relacionam com os outros saberes, inclusive
0S experienciais, como os: disciplinares, curriculares e de formac&o profissional. Vale
destacar que esta relacdo se da de maneira critica, por meio de confrontos e debates.

O terceiro autor a ser discutido é Jorge Larrosa. Este autor € professor de Filosofia da
Educacdo na Universidade de Barcelona na Espanha. Em seus ensaios, faz relagdes entre a
filosofia, a arte, a literatura e a educagédo. As obras consultadas para este trabalho sdo: “Notas
sobre a experiéncia e o saber de experiéncia” e “Experiéncia e alteridade em educacéo”. No
primeiro ensaio, 0 autor trata especificamente da experiéncia e do saber da experiéncia e, no
segundo, discute principios relacionados a experiéncia e retoma todos 0s seus ensaios em que
tratam dela.

A experiéncia é “iSS0 que me passa”, essa € a definicdo para Larrosa, e para justificar
essa definicdo e esclarecer o que ela significa, formulou treze principios da experiéncia, sendo
eles: o principio da exterioridade, da alteridade, da alienagdo, da reflexibilidade, da
subjetividade da transformacéo, da passagem, da paix&o, da singularidade, da irrepetibilidade,
da pluralidade, da incerteza e da liberdade. E esclarecedor o intuito de Larrosa (2011) em

detalhar o significado de experiéncia. Para ele, no campo da educacéo ha um abuso do uso da
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palavra experiéncia, que muitas vezes é usada de forma banalizada, sem entendimento de suas
potencialidades, tanto na dimensdo tedrica, quanto na pratica e na critica.

O Quadro 1 sintetiza a ligagdo dos principios com a definicdo de experiéncia
proposta por Larrosa “isso que me passa”, e a diferenca entre experiéncia e experimento,

trazendo, ainda, uma sintese do que se trata cada um dos principios propostos.

Quadro 1 — compilacao dos principios da experiéncia conforme Larrosa.

Referente Principios da Descrigdo dos principios:
ao/a experiéncia A experiéncia € algo ...
Exterioridade Exterior, estrangeiro, estranho, que esta fora de mim
) Alteridade E diferente, algo outro, o que n&o sou eu
(1ss0) Alienagéo Alheio a mim, ndo pode ser meu

o Algo que passa em mim, sou eu o lugar da experiéncia,
Reflexibilidade . .
movimento de ida e de volta.

A experiéncia é sempre subjetiva, ndo ha experiéncia

Subjetividade | geral, de ninguém, é de modo Unico, singular, particular e

préprio.
(me) _ S :
3 O sujeito da experiéncia é sensivel, vulneravel, exposto e
Transformagéo )
aberto a sua transformacao
Passagem E uma passagem, um passo Um percurso.
o Ao passar deixa uma marca, um vestigio, um rastro uma
(passa) Paixdo )
ferida
) ) A experiéncia é singular para cada um, uma experiéncia
Singularidade -
distinta
Experiéncia | Irrepetibilidade Né&o pode ser repetida
como sendo Pluralidade H& sempre uma pluralidade de experiéncias
diferente de Supde risco, aventura e perigo. Nao se pode saber o
. Incerteza 3
experimento resultado de anteméo.
Liberdade A experiéncia é livre € o lugar da liberdade

Fonte: elaborada pelos autores com base no texto “Experiéncia e alteridade em educagdo” de
Jorge Larrosa.

Tardif e Larrosa possuem concepgOes de experiéncia e de saber da experiéncia
bastante distintos. Larrosa supde o principio da subjetividade (vide Quadro 1), em que diz que
a experiéncia é subjetiva, singular, particular e prépria, diferente do conhecimento cientifico

que é externo, diferente da objetivacdo cabivel ao experimento. Larrosa deixa bem claro a
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diferenca entre experiéncia e experimento nos cinco ultimos principios dispostos no Quadro 1.
Assim, enquanto Tardif (2010) considera possivel a objetivacdo parcial da experiéncia, ele
também associa 0 saber da experiéncia a um saber pratico e acumulativo, por outro lado,
Larrosa (2011) se esforca em dizer que a experiéncia ndo pode ser entendida pela l6gica da
acdo, € preciso separar a pratica da experiéncia, des-empirizar e des-pragmatizar a
experiéncia. Inclusive, Larrosa (2002, p. 23) considera o excesso de trabalho como “inimigo
mortal da experiéncia”.

Além do excesso de trabalho, Larrosa (2002) considera o excesso de informacdo, o
excesso de opinido e a falta de tempo como fatores que impedem que algo nos aconteca,
consequentemente, a destruicdo da experiéncia. O autor (ibid., p. 21) adere a ideia de
Benjamin (1987), quando cita que no mundo moderno “[...] hunca se passaram tantas coisas,
mas a experiéncia é cada vez mais rara”, decorrendo, assim, uma pobreza de experiéncia.

Larrosa (2002, p. 24) considera que para que haja experiéncia € preciso que algo nos
aconteca, e isso requer: “interrupcdo, parar para pensar, olhar, sentir, suspender a opiniédo, o
automatismo da acdo, cultivar a delicadeza, a atencdo [...] dar-se tempo e espago”. O sujeito
da experiéncia é um sujeito exposto, aberto, sofredor, receptivo, submetido, padecente. Este
saber que ocorre entre 0 conhecimento e a vida, diz respeito a reacdo de um individuo, ao que
Ihe acontece ao longo da vida e que sentido esse acontecimento promove.

Esse saber da experiéncia ndo pode beneficiar ninguém, pois, para Larrossa (ibid.
2002) ninguém aprende com a experiéncia do outro, a menos que ela seja revivida e o sujeito
tenha tomado-a para si, ou seja, se apropriado dela.

Para fechar nosso ciclo de autores escolhidos, discutiremos brevemente a experiéncia
em Benjamin. Walter Benjamin foi um filésofo critico de Berlim, ensaista, suas principais
obras relacionavam a arte, a literatura, a estrutura social e também sobre experiéncia e
linguagem. As obras consultadas desse autor foram: “Experiéncia”; “Experiéncia e pobreza”
e “O narrador”.

Benjamin (1987) e Larrosa (2002, 2011), denunciam que cada vez menos a
experiéncia ocorre, ela € cada vez mais rara, e aqui nessa sociedade moderna se revela sua
pobreza. Benjamin (1994) parte da concepc¢do de que a experiéncia e a sua narrativa esta
sendo perdida nessa sociedade p6s-moderna, que o narrador tradicional tem perdido o seu
papel para aqueles aventureiros conhecedores de novidade.

O conceito de experiéncia para Benjamin foi tomando rumos diferentes no decorrer

de suas obras. Lima e Baptista (2013) trata do itinerario desses conceitos, de como a
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concepgdo de experiéncia foi mudando & medida que Benjamin publicava seus ensaios.
Revelam que de inicio Benjamin (1913) considerava a experiéncia como um saber, opressor,
triste, desanimador, uma mascara do adulto. J& em 1933, Benjamin (1987) considerava a
experiéncia como um conhecimento que vinha sendo passado, por meio da narracdo, de
geragdo para geracdo. Mais tarde, em outros ensaios, teria feito uma critica a palavra
experiéncia, diferenciando-a da vivéncia e problematizando o seu uso indiscriminado.

A experiéncia utilizada de forma negativa e opressora, sempre aparecia nas obras de
Benjamin. Em 1913, fez uma critica a experiéncia que o adulto idealizava para intimidar a
juventude, impedindo-a de buscar a verdade, ou de ter sua propria experiéncia, invocando de
forma autoritaria o que ja experimentou de maneira desencorajadora. (BENJAMIN, 2000). J&
em 1933, utiliza do acontecimento da guerra para afirmar que os combatentes retornavam
pobres de experiéncias comunicaveis, ou seja, experiéncia de qualidade: aquela que poderia
ser comunicada sem causar sofrimento, angustia, desanimo. (BENJAMIN, 1987)

Benjamin (1994) ao falar do po6s-guerra de 1918, afirmava que os combatentes
retornavam emudecidos, pobres de experiéncias que poderiam ser comunicadas. Porém, 0s
livros sobre a guerra se propagaram no mercado e, em consequéncia disso, com o tempo ja
ndo existiam mais experiéncias transmitidas boca a boca. Assim como Larrosa, Benjamin
aponta o desenvolvimento da técnica e o excesso de informagdo como fatores que impedem a
comunicacdo da experiéncia vivenciada pelos narradores tradicionais. Para Benjamin o fim
dessa narrativa indica, também, a perda da experiéncia coletiva, e a perda da comunicacéo,
aquela comunicacéo narrada de pessoa para pessoa.

De um modo geral, entendemos a esséncia do conceito de experiéncia em Benjamin
como algo comunicavel, rico em conhecimento que deve ser passado de geracdo para geracao
em forma de conselho ou narracdo, com o intuito de formar, sendo quem forma aquele que ja
experimentou e que, em coletividade, com os que ainda ndo experimentaram, tem como
objetivo respaldar, reforcar, alertar, melhorar a qualidade da experiéncia do outro. A
experiéncia também se transforma junto a transformacao da sociedade e com as mudancgas na
qualidade e organizagéo da vida em sociedade.

Consideramos que o0s saberes da experiéncia na perspectiva dos autores utilizados,
independentemente de suas concepcdes distintas, como aqueles que provém da experiéncia,
portanto na segunda coluna do Quadro 2, em que procuramos sintetizar as principais
caracteristicas do conceito de experiéncia para cada autor considerado, definiremos como

sinbnimos a experiéncia e saber da experiéncia, na concepc¢édo dos autores mencionados.
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Quadro 2 — Compilagéo das concepgdes de experiéncia e saber da experiéncia.

Conceito de Natureza da
experiéncia e Fonte dos saberes experiéncia ou
Autores P
saberes da experienciais dos saberes da
experiéncia experiéncia
- Lidando com situacgdes do .
Saberes praticos do L ~ 1ac Parcialmente
i L cotidiano e séo validados pela i e
Tardif cotidiano A objetiva e subjetiva
experiéncia
Oqueé
historicamente e Da vida pessoal e profissional | Individual mediada
Pimenta socialmente com a préatica docente pelo coletivo
acumulado
Da permissao/possibilidade
que algo aconteca, 0 que Particular,
Possibilidade de que | requer parar; pensar; olhar; subjetivo, relativo,
Larrosa algo nos aconteca e suspender opinido, juizo e contingente,
nos toque. vontade; sentir, dar-se tempo pessoal
e espago
. Pautada no coletivo, algo que
O que vincula as Lo A -
o : surge da E dindmica, se
.. histérias de vida, ao . .
Benjamin comunicagédo/narracao e do transforma
passado Suvido

Fonte: elaborado pela autora.

No Quadro 2, expomos uma sintese do que identificamos a respeito do conceito de
experiéncia ou saberes da experiéncia, a sua fonte e natureza conforme Tardif (2010);
Pimenta (2002); Larrosa (2002; 2011) e Benjamin (1987; 1994; 2000). Ainda, apontamos
aspectos de aproximacdes e distanciamentos na visdo desses autores a medida em que
construimos esse quadro comparativo.

Benjamin e Larrosa, diferente de Tardif e Pimenta discutem experiéncia em um
contexto mais amplo, no entanto, podemos relacionar suas concepcdes a profissao docente,
construindo, assim, uma ponte entre experiéncia e saberes experiéncias gerais, no contexto da
experiéncia como docente.

No proximo topico buscaremos vincular o conceito de saber da experiéncia desses
autores a formacdo de professores, suas potencialidades e suas limitagdes no processo de
formacdo inicial e continua, exemplificando por meio de casos encontrados na literatura

especializada.
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3 Implicacdes da experiéncia e dos saberes experienciais na formagao docente

Muitos trabalhos constantemente mencionam a palavra experiéncia e a relacionam
com a educacdo de forma indiscriminada e banalizada. Mas, 0 que aqui nos interessa é saber
como atribuir esse conceito a formagdo docente, no sentido ou concepgao que ela vem sendo
discutida neste artigo, e quais as contribuicbes podem ser levantadas.

Discutimos no topico anterior o que Tardif (2002) entende por saberes experienciais.
Dentro do campo educacional, o autor considera que em meio a um conjunto de saberes
necessarios e adquiridos pelos professores, os saberes experienciais, aqueles constituidos
pelos préprios professores, podem detectar aproximagdes e distanciamentos dos outros
saberes com a realidade vivenciada, podendo, assim, problematizar os saberes constituidos
nos centros de formacdo inicial e continuada, julgarem propostas e programas apresentados e
idealizarem modelos ideais.

Um exemplo valido que Tardif (2002) coloca é o “choque de realidade”. Este,
comumente ocorre quando um profissional iniciante se insere no mercado de trabalho sem um
bom conhecimento da realidade em questdo, e se sente frustrado ao se deparar com situacoes
para as quais ndo foi preparado para lidar. Quando isso ocorre, o iniciante pode avaliar o seu
processo de formacéo inicial, muitas vezes consideram esse processo totalmente, outras
parcialmente ou até o elimina de sua pratica docente.

Essa falta de sentido entre o que é estudado e o que realmente é vivenciado na
profissdo docente pode ser identificado logo nos periodos de estagio dos futuros docentes.
Daniel (2009, p. 80) apresenta um depoimento de uma professora que relatou que “o estagio
havia sido 0 momento de choque de realidade e duvida a respeito da escolha profissional para
0 resto de sua vida”.

Em seguida, o autor destaca as impressdes de uma docente durante seu primeiro dia
na sala de aula, das quais nos chama a atencdo o fato de a mesma ter dito que sofreu muito na
ocasido e que ficou confrontando os conhecimentos adquiridos na faculdade com a situagédo
vivenciada. Além disso, a docente apresenta angustias relacionadas aos momentos inicias de
contato com a sala de aula, 0 medo, a inseguranca, a falta de acdo e a sensacdo de que a
faculdade ndo Ihe preparou para ser professora. Tardif (2002) denomina esse conjunto de
angustias de “choque de realidade” e depde que aos poucos vai “sobrevivendo” a elas.

O retorno dos estagiarios da sala de aula da Educacdo Bésica para a Universidade,

nas disciplinas de estagio supervisionado, quando trazem consigo suas angustias, suas
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dificuldades em lidar com aquela realidade, pode ser um momento impar para melhor
aproximar a formacédo académica da realidade da escola. Isto ndo significa que essa formacéo
deveria ser de aceitacdo e de adequacdo a realidade escolar, mas de busca da melhoria dessa
realidade.

Para Zeichner (1993, p. 19), o movimento reflexivo tenta fugir da reagéo contra o
professor como mero técnico que se limita a cumprir ordens. Tal movimento, implica em
reconhecer que os professores “sdo profissionais que devem desempenhar um papel activo na
formulacéo tanto dos propdsitos e objetivos do seu trabalho, como dos meios para atingir; isto
é, 0 reconhecimento de que 0 ensino precisa de voltar as maos dos professores.” No entanto,
Zeichner (1993) teme a rejeicdo dos professores pelos conhecimentos produzidos na
universidade, e considera isso um erro tdo grande quanto aquele que ndo reconhece o
conhecimento produzido pelo professor resultante de sua pratica. Esses extremos, podem
gerar certos incOmodos, tanto da parte do especialista quanto da parte do professor, enquanto
que poderiam unir os dois tipos de conhecimento para criar um novo conhecimento, ou
melhorar um ja existente.

Tardif (2002) considera que é necessario determinado tempo para que os professores,
em interacdo com outros atores do processo no seu campo de trabalho e com as normas e
obrigagdes que o seu trabalho Ihe impBe, acumulem saberes que sé sdo adquiridos com o
labor diario na escola. E esses saberes auxiliam na constru¢do de um modelo pessoal, uma
personalidade docente. Acrescenta, ainda, que adquirir esses saberes é importante, porque
permite que os professores saibam conduzir uma sala de aula, ou se relacionar com seus
alunos, e que é esse tipo de saber mais consideravel para o professor do que conhecimentos a
respeito da Secretaria de Educacéo, por exemplo.

Tomando o mesmo exemplo do estagiario, ou de um professor em inicio de carreira,
podemos utilizar o conceito de experiéncia também como algo que oprime e que tenta impedir
o0 experimentar. E apresentado a esses iniciantes uma experiéncia negativa, desanimadora, a
qual vem sendo comunicada dos “veteranos” na profissao para 0s iniciantes, que se causa um
desconforto profissional. Para este tipo de experiéncia, Benjamin (2000) faz uma critica no
seu ensaio “Experiéncia” de 1913, no qual afirma que essa experiéncia que para o “filisteu”
(figura do dito experiente) é individual, banal e dominante, impede o conhecimento da
verdade. Benjamin denomina um novo tipo de experiéncia, a que ele chama de “experiéncia

de qualidade”. “Ela pode ser hostil ao espirito e aniquilar muitos sonhos florescentes. No
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entanto, é o0 que existe de mais belo, de mais intocavel e inefavel, pois ela jamais estara
privada de espirito se nds permanecermos jovens.” (BENJAMIN, 2000, p. 5)

Benjamin (1987) implica, também, a necessidade da experiéncia que pode ser
vinculada, como um anel de geracdo para geracdo. Infere que a pobreza de experiéncia faz
com que surja um novo tipo de barbérie, a qual denominou de positiva. Barbarie, pois de nada
valeria o patrimonio cultural se ele ndo pudesse ser transmitido ao outro, que por sua vez,
segue sem olhar para trds nem para os lados, comegando do zero, sem qualquer poder de
continuidade. Diante disso, critica a incapacidade de uma geracdo de transmitir a sua
experiéncia a outra, como um ato de miseria, pois, se ndo formos capazes de compartilhar
nossa experiéncia com o outro, € como se nada mais nos ligasse ao vivido, que por sua vez, se
desmancha em n6s mesmos, em nossa individualidade.

A critica de Benjamin é para aquela experiéncia transmitida e pautada no
conformismo, na submisséo, na opressdao. Dessa forma, devemos considerar a possibilidade
de uma formacéo por meio de experiéncias compartilhadas durante o processo de formacdo.
No entanto, € necessario transformar a experiéncia em contedo que promova uma nova
experiéncia, na qual haja uma reflexdo que conduza a emancipacéo e ndo a determinacédo por
parte dos ditos mais experientes.

Na mesma linha de pensamento, Tardif (2002) considera que essa comunicagao entre
‘geragdes’, ou no caso, entre professores jovens e experientes, se da na convivéncia
profissional, na formacdo de estagiarios e na coletividade. Ao preparar essa comunicagdo 0s
professores tomam consciéncia dos seus préprios saberes experienciais, dessa forma, além de
um pratico se torna um formador, sendo essa formacdo por meio de contextos formais,
partilhas de materiais ou até mesmo conversas informais a respeito de como organizar as
aulas, lidar com os alunos, dentre outros assuntos.

Se tomamos a concepc¢do de Larrosa (2002, p. 23) de experiéncia, concluimos que na
educacdo ela estd cada vez mais rara. Pois, experiéncia exige tempo ¢ “na escola o curriculo
se organiza em pacotes cada vez mais numerosos ¢ cada vez mais curtos”. O professor é
pressionado a lutar contra o tempo e cumprir a ementa proposta, trabalha com uma velocidade
cada vez maior para vencer a quantidade enorme de contetdos. E isso, velocidade, falta de
tempo e excesso de trabalho, para Larrosa, impede que a experiéncia acontega.

Além do tempo curto do professor em sua atuacdo, existem cursos de formagéo
inicial que possuem uma matriz curricular ampla em fungdo do tempo de duracdo. Gatti

(2010), por exemplo, questiona a grande quantidade de conteudo dos cursos de Pedagogia,
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que embora tenha como eixo central a formagdo de professores para 0s anos iniciais de
escolarizacdo, possuem uma complexidade curricular muito grande devido ao amplo campo
de atuagéo para 0s que se formam nesse curso.

Um outro acontecimento que angustia Larrosa (2002) é a utilizagdo da experiéncia
como um classificador, uma moeda de troca, criticando fortemente qualquer conversdo da
experiéncia em classificagdes. Anuncia que “a experiéncia ndo tem nada a ver com o
trabalho” (2002, p. 24), o que entendemos que por mais tempo de servico tenha um professor,
a verdadeira experiéncia pode ser que ele ndo tenha, pois, para ter experiéncia é necessario
que algo os aconteca, Ihes toque e ndo que as coisas simplesmente se passem e acontegam.
Muitos dos programas de formacdo, de selecdo e de promocdo de professores no Brasil,
utilizam desse critério como classificacdo e premiacao, que se for levado o sentido da palavra
experiéncia por Larrosa, nada teria a ver.

Outro ponto limitante da utilizacdo do saber da experiéncia é o que Pimenta (2015)
aborda a respeito dos profissionais que atuam de maneira precéaria na educacdo, ou seja,
pessoas formadas em outra area de atuacdo e que exercem a profissdo de professor. Nesse
caso, esses docentes se valem unicamente do saber da experiéncia, que para a autora é
importante, porém limitante, ja que o conhecimento do que é ser professor foi adquirido na
posicdo de aluno e em um contexto diferente do atual, ja que a sociedade muda em funcédo do
tempo.

A visdo unilateral do que é ensinar e aprender é problematica, por exemplo, numa
turma de estudantes que possuem variadas caracteristicas. Conhecer como fomos na situacdo
de aluno e como foram nossos professores na época em que estudava € insuficiente, e chega
uma hora que este professor, que atua por tentativa e erro, ao lidar com situacdes que fogem
do que antes era bem-sucedido, ndo conseguira entender o motivo pelo qual ndo existe mais
éxito. Essa situacdo exposta por Pimenta (2015) traz como consequéncia o entendimento, por
parte do professor, de que os alunos atuais ndo séo mais como os de antes, no sentido de que
perderam em qualidade, ou seja, sdo inferiores.

Na formagéo continuada de professores, limitar o conhecimento novo unicamente ao
saber que possuem pelo que ja experimentaram é negar qualquer tentativa de melhoria. Ao
nosso entender é nos condicionar ao saber experiencial e nos deixar levar pelo determinismo.
O papel da partilha de experiéncia, ao nosso entender, € aquela que contribui para formacéo

do professor ‘dito experiente’, enquanto reflete sobre o que lhe passou e sistematiza para
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comunicacdo e formagdo do professor iniciante, e este deverd tomar ou ndo para si aquelas
informacdes, de acordo com o seu objetivo como professor.

Até aqui vimos varias concepcOes diferentes de experiéncias, essas concepgoes
oferecem elementos para pensarmos a formacdo e a prética de professores. A partir das
concepgdes e criticas desses autores podemos refletir e entender que tipo de saber da
experiéncia pode ser um elemento positivo na formacdo de professores, a moderacdo da

utilizacdo desse saber, e em que momento é um limitador.

4 Algumas Consideragoes

A nossa intencdo em apresentar as aproximacdes e distanciamentos da concepcéo de
experiéncia ou saber da experiéncia, foi a de ampliar os horizontes sobre essa tematica e
considerar os estudos de diversos autores para a problematizacdo da formacdo docente, que
muitas vezes seguiram rumos diferentes.

Enfim, tivemos a pretensao de esclarecer as concep¢des ou ideias de experiéncias de
acordo com os autores supracitados e suas consequéncias, com a intencdo de diferenciar um
saber da experiéncia que pode ser um fortalecimento para a formacao de professores, de um
saber da experiéncia que ndo contribuiria tanto assim, bem como a maneira como esse saber
tem sido utilizado tanto na formacgdo, quanto na selecdo de docentes para o exercicio do
magistério.

Pudemos inferir com este estudo que a palavra experiéncia pode adotar amplos
significados, e discutir até que ponto e, em que sentido, esse saber estd sendo utilizado, é
necessario para que possamos evitar radicalismos e extremismos, ao considerar que: ou esse
saber ndo tem valia, ou toda experiéncia é valida, ou até se esse saber é mais importante do
que outros saberes que constituem o fazer e o ser docente.

Precisamos conhecer o tipo de experiéncia que se consubstanciara como importante
para a formacdo de professores, pois tendo em mente as ideias de Benjamin (2000), ela pode
ser opressora, intocavel, inefavel, mas também pode ser cheia de espirito, bela e formativa.
Deixamos como ponto de reflexdo algumas indagacdes que consideramos pertinentes:
Estamos considerando experiéncias de qualidade? Estamos utilizando-a junto a um processo
de reflex&o critica ou como determinacdo? Estamos relacionando-a com os demais saberes
necessarios a docéncia? Como e em que sentido estamos utilizando da experiéncia no

processo formativo?

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 183-198.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

197
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a FAPESB pelo apoio financeiro.

REFERENCIAS

BENJAMIN, W. Experiéncia e pobreza. IN: Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Traducdo de Sérgio Paulo Rouanet. 72 ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994.

___. O narrador: consideracfes sobre a obra de Nikolai Leskov. Magia e técnica, arte e
politica: ensaios sobre literatura e histdria da cultura Tradugdo de Sérgio Paulo Rouanet. 72
ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994, p. 197-221.

BENJAMIN, Walter. Experiéncia. Disponivel em:
<https://enquantoissonaalemanha.wordpress.com/2013/05/15/traducao-experiencia-walter-
benjamin-1913/>. Acesso em: 16 nov. 2016.

BONDIA, J. L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacdo, [S.1], n. 19, p. 20-28,  jan. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf>. Acesso em: 27 out. 2016.

___.J. L. Experiéncia e Alteridade em Educacdo. Revista Reflexdo e Acéo. Santa Cruz do
Sul, V. 19, n. 02, p. 04-27, nov. 2011. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/download/2444/1898>. Acesso em: 09
nov. 2016.

DANIEL, L. A. O professor regente, o professor orientador e 0s estagios supervisionados
na formacao inicial de futuros professores de letras. 2009. 155 p. Dissertacdo de mestrado
(Mestre em Educagdo) - UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA FACULDADE
DE CIENCIAS HUMANAS PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO,
Piracicaba SP, 2009. Disponivel em: <http://livrosOl.livrosgratis.com.br/cp100865.pdf>.
Acesso em: 04 dez. 2016.

PIMENTA, S. G. Formacdo de professores: Identidade e saberes da docéncia. P.15-34. In:
PIMENTA, Selma Garrido (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3% ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 183-198.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

198
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

S. G. Formacdo e Profissionalizacdo docente. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=outmfB7-hzI>. Acesso em: 09 nov. 2016.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 11 2 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.
ZEICHNER, Kenneth M. - A formacéo reflexiva de professores: ideias e préticas. Lisboa:
Educa, 1993. (Educa: Professores; 3).

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 1, Maio, 2018, 183-198.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

