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Resumo: O estégio se configura como um dos elementos mais importantes da formagcéao inicial
de professores, pois aproxima o estagiario do seu campo de trabalho e proporciona reflexdes
importantes sobre suas a¢fes ainda em formag&o. Dessa maneira, a escolha do tema de pesquisa
se deu pela necessidade de destacar a importancia do Estagio Supervisionado na formacéo do
futuro docente e, por isso, 0 objetivo do estudo é discutir aspectos relativos as vivéncias e
concepgdes dos estagiarios, a partir de relatos de professor-supervisor e estudantes matriculados
no Estagio Supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Acre. A pesquisa é de natureza qualitativa do tipo exploratoria e teve como
instrumento de coleta de dados questionarios ndo estruturados, aplicados junto ao professor-
supervisor e ao estudante-estagiario. Os resultados indicam que o estagio tem sido a “porta de
entrada” para que os licenciando conhecam o futuro local de trabalho e a realidade do contexto
escolar. Além disso, o Estagio Supervisionado tem contribuido para o processo de formagédo dos
futuros docentes, ainda que existam algumas limitagdes.
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Abstract: The internship in initial teacher education is one of the most important components,
as it brings the intern closer to his field of work, and provides important reflections on his
actions, while still in formation. Thus, the reason for choosing the research topic was the need
to highlight the importance of the Supervised Internship in the training of future teachers, and
therefore, the objective of this research is to discuss aspects regarding the experiences and
conceptions of the interns, from reports of a supervisory professor and students enrolled in the
mandatory supervised internship of a Chemistry Graduation course at the Federal University of
Acre (UFAC). To achieve the objective of this research, based on the nature of the qualitative
methodology, we chose to use the case study method using the questionnaire as an instrument
to collect data with the supervisor professor of the internship at the public school and with
undergraduate students Analyzing what was exposed by the students, the internship has worked
as a point of entry to get to know the future workplace and the reality of the school context. In
general, the results indicate that the supervised internship contributes to the process of training
future teachers, although there are some limitations.
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A qualidade no desenvolvimento profissional dos docentes tem sido objeto de
debates, ao longo de vérias décadas, em publicacbes de periddicos, encontros,
congressos e simpdsios nacionais e internacionais de educacdo. O Estagio
Supervisionado € um processo que envolve a compreensao das situacdes concretas que
se produzem nos contextos escolares onde 0s estagiarios atuardo depois de formados.
Com isso, a preocupacdo com a formacédo docente e a insercdo de futuros professores
na sala de aula gera uma apreensdo quanto a falta do “desenvolvimento de uma futura
identidade profissional do professor” (CANARIO, 2008, p.140). Nessa perspectiva,
Novoa (1991, p.26) defende que a formacéo desses profissionais precisa ser repensada
e reestruturada, de modo que abranja a “formacdo inicial, inducdo e da formacao
continua”. Assim, 0 processo de formacdo envolve a compreensdo de situagdes
concretas do ambiente no qual os licenciandos atuardo e a necessidade de repensar a
nova formacéo dos futuros professores.

Segundo Souza (2019), o estagio € a acdo pratica que aproxima o estagiario do
espaco que serd seu campo de trabalho depois de formado e proporciona reflexdes
importantes sobre suas agdes, ainda em formacéo, bem como sobre as organizacoes e
sobre 0s grupos que se estabelecem no seu campo profissional, possibilitando a
agregacdo de experiéncias profissionais e a interpretacio e a aplicacdo de
conhecimentos tedricos a partir das vivéncias do estagidrio. Para Aguiar e seus
colaboradores (2020), é na etapa do estagio que o académico tem a oportunidade de ver
aliadas teoria e pratica, possibilitando-o estabelecer articulacbes entre estas,
construindo, assim, seus saberes docentes e sua formacéao profissional.

A relacdo do estdgio com a formacdo de professores encontra-se em pauta
guando as discussdes permeiam o universo dos cursos de licenciatura no Brasil. Essa
ligacdo vem carregada de reflexdes desafiadoras, as quais contribuem para estimular e
aperfeicoar a profissdo docente (BRITO, 2015). Tendo isso em vista, o trabalho docente
é constituido por um conjunto de atividades complexas inter-relacionadas, as quais se
servem, principalmente, de um conjunto multiplo de conhecimentos de varias origens,
dos quais o profissional docente deve se apropriar ao longo de sua formacao, o que torna
os saberes docentes heterogéneos (AGUIAR et al., 2020).

Nessa perspectiva, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de
Educacao Superior (CNE/CES) n° 15/2005 indica que:
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O estagio supervisionado é um conjunto de atividades de formagéo,
realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta situaces
de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado tem o objetivo
de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso
por meio das demais atividades formativas, de carater teérico ou pratico
(BRASIL, 2005, p.3) (GRIFOS DOS AUTORES).

A partir dessas atividades de formagao, o estagiério participa de uma variedade
de experiéncias que podem pressupor melhores métodos a serem aplicados na sala de
aula em que realiza o estagio, considerando cada momento de desenvolvimento e
propiciando, assim, um ensino que gere aprendizagem (FREIRE, 1996). Para tanto,
Souza (2019) defende que a prética de docéncia no Ensino Médio deve ser uma acgao
que aproxima o estagiario da realidade na qual atua ou atuara, de modo que ele possa
propor diversas situacfes nesse campo de trabalho e refletir sobre elas. Entretanto, ser
estagiario em sala de aula da Educacdo Bésica ndo garante que o professor-aluno esteja
desempenhando uma acdo de reflexdo sobre o exercicio da docéncia, “ja que ndo
existem modelos prontos ou engessados em uma pratica docente j& cristalizada”
(SOUZA, 2019, p.143).

Desse modo, o contato direto com a rotina escolar, com a equipe gestora, com o
espaco de convivéncia social e com diferentes tipos de estudantes propicia ao estagiario
“reflexdo da pratica de ensino, formulagdo de estratégias diferenciadas de ensino,
adaptadas a realidade que o aluno vive e despertam o entendimento de que ser professor
¢, antes de tudo, ter ciéncia da necessidade de preparagdo continua” (GHIDINI, 2021,
p.7).

Os relatos acima apontam que, ao praticar o efetivo exercicio da docéncia na
escola, o estagiario comeca a criar identidade, compreende que os professores e 0s
alunos devem estar em um mesmo mundo, falar a mesma lingua, utilizar, como ponto
de partida, 0 meio em que o aluno se encontra inserido. Assim conseguira fazer uma
analogia, pois é conhecedor da realidade deste e, a partir disso, pode aprofundar os
conhecimentos.

Sob essa dtica defendida por Santos e Freire (2017), enquanto o estagiario
observa a aula do professor-supervisor, ha o processo de reflexdo sobre essas
observacOes, além de aprender sobre como agir em determinadas situacGes, como
trabalhar com dificuldades de aprendizagem, com metodologias e estratégias de ensino

gue se adequam melhor a cada conteldo e turma, como resolver conflitos, como

estabelecer relagdes interpessoais com colegas de profisséo e alunos.
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E, olhando para esse fato, os estagiarios compreendem o0s pontos positivos e
negativos encontrados na profissdo, obtém uma ampliacdo de sua viséo a respeito do
ambiente escolar, da dificuldade de trabalhar com diferentes alunos, incluindo as
politicas de aprendizagem e o plano de aula exigido pela rede de ensino.

Ainda na anélise do processo do estagio, o que muito contribui para o futuro
professor sdo as regéncias, nas quais o estagiario assume o papel de professor e passa a
atuar na sua area (SILVA Jr; SA, 2021). A partir dai, fica sob responsabilidade do
estagiario elaborar aula, planejar o uso dos recursos que aliam teoria e pratica para o
ensino de conteudo, o que permite a construcdo de saberes no processo de ensino e
aprendizagem do futuro profissional.

A respeito da preparacdo do futuro profissional, ele deve estar apto ndo sé no
momento da disciplina de estagio, que, na maioria das vezes, acontece nos semestres
finais do periodo da graduacdo, o que pode deixar algumas lacunas e, possivelmente,
diminuir a importancia desse componente curricular na formacdo do professor
(GHIDINI, 2021). Dessa forma, recomenda-se que o0 estagio tenha uma organizagao
especifica desde o comeco do curso, juntamente com as demais atividades de formacao;
isso implicara na capacidade de articular os conteudos especificos da Quimica com 0s
questionamentos e dificuldades enfrentadas na sala de aula, no planejamento, nas
metodologias de ensino e na avaliagdo. Com isso, 0s cursos de licenciatura devem
considerar os componentes especificos da area, “os componentes pedagdgicos, praticas
de ensino e atividades complementares” (GHIDINI, 2021, p.11) e torna-los
indissociaveis durante toda a formacdo do estudante.

Esses elementos, inclusive, permeiam as diretrizes curriculares para a formagéo
inicial e continuada de professores (BRASIL, 2019), que ressaltam a importancia do
desenvolvimento das praticas pedagdgicas durante todo o curso, além do momento de
estagio curricular obrigatério. Também considera como indispensaveis fundamentos
das principais politicas de formacgéo docente do pais o0 Programa de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia e o Programa de Residéncia Pedagdgica, cujas atividades sdo destinadas a
primeira e segunda metades da licenciatura, respectivamente (BRASIL, 2014).

Pimenta e Lima (2012) citam que a pratica permite ao futuro profissional docente
conhecer, analisar e refletir sobre seu ambiente de trabalho. Portanto, o aluno de estagio
devera aprender a enfrentar a realidade com embasamento nas teorias aprendidas ao

longo do curso. Deverd aprender, também, a refletir sobre as observacdes feitas durante

a prética, fazendo uma relacdo com as experiéncias vividas como aluno, para que possa,
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futuramente, ter éxito em sua pratica docente. Oliveira (2011) destaca, ainda, que essa
caracteristica reflexiva e formativa do estagio faz dele um elemento central dos cursos
de licenciaturas e ainda o caracteriza como uma oportunidade para discussdes tedricas,
mesmo que seja visto como um componente pratico e aplicado dissociado da teoria.

O que se percebe, muitas vezes, € uma burocratizacdo dos processos que
envolvem o Estagio Supervisionado (GHIDINI, 2021; PIMENTA & LIMA, 2008), em
que académicos e professores orientadores focam sua atengdo em elementos
organizacionais e se esquecem de refletir e realizar uma andlise critica a respeito da
atuacdo e do processo de formacdo. Entende-se que a formacdo inicial deve ser pautada
pela investigagdo da realidade, mediante processos de reflex&o sobre essa realidade, a
fim de avaliarem, professores-formadores e futuros professores, seu papel e sua atuagéo
nesse processo.

Segundo Pimenta e Lima (2008),

A aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observagéo, é miope, 0 que aponta
para a necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio e das
atividades que nele se realizam (PIMENTA,; LIMA, 2008, p. 45).

Dessa forma, conforme enfatizam Corte e Lemke (2015), a perspectiva do
estagio como vem sendo feito, atraves da imitagcdo de modelos, sem investigagdo e sem
reflexdo, ndo pode mais fazer parte do processo formativo docente atual, pois é
importante que este seja um momento de tomada de decisGes, de confronto entre praticas
e teorias e de producgédo de novos conhecimentos a partir da atuagéo.

As licenciaturas, principalmente nas disciplinas de estagios supervisionados,
devem desenvolver atividades que permitam ao estudante a analise, o0 conhecimento e a
reflexdo acerca do trabalho docente, de suas acGes, de suas dificuldades, garantindo uma
visdo mais geral do contexto escolar (SANTOS et al., 2018).

No proposito de contribuir para a melhoria da formacgéo docente, € importante
compreender que as atividades de estagio se configuram, também, como pesquisa e,
como tal, exigem coleta de dados, anélise e discussfes a partir do que foi observado,
experimentado, analisado e concluido. Assim sendo, as teorias trabalhadas ao longo do
curso, mais especificamente nas disciplinas de estagio, servirdo de apoio ndo so para as

préaticas de estagio, mas, também, para a reflexdo a partir delas.
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No campo da formacdo de professores e dos estagios, inimeras pesquisas
tém sido produzidas para denunciar essas questdes, contribuindo para uma
melhor compreensédo da formacéo a partir de estudos criticos e analiticos das
praticas desenvolvidas nas universidades, mas também trazendo
contribuicdes significativas do campo pratico dos cursos de licenciatura e do
campo tedrico para novos encaminhamentos aos cursos de formagdo
(PIMENTA; LIMA, 2008, p. 40).

Porém, a dissociacdo entre teoria e pratica é frequente no discurso dos
estagiarios. O estagio é implementado como a parte pratica do curso. “O estagio € teoria
e pratica e ndo teoria ou pratica” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 41). Portanto, a
compreensdo de que teoria e pratica sdo indissociaveis no contexto de formagdo do
profissional docente traz consigo a possibilidade de reflexdo mais efetiva por parte do
aluno-professor, permitindo que este produza conhecimentos a partir da escrita sobre
sua pratica.

Nesse sentido, para Corte e Lemke (2015), o relatorio de estagio, por exemplo,
sendo ele o principal instrumento de sistematizacao e avaliacdo do processo de atuacao
na escola, ndo pode resumir-se apenas ao registro, a documentacdo e ao relato de
praticas, mas deve ser, também, fonte de novos conhecimentos, produzidos a partir da
reflexdo do fazer-pedagogico.

Nessa perspectiva, deve-se destacar que a compreensao da disciplina de Estagio
Supervisionado tem sido traduzida, muitas vezes, em formas de atuar que separam a
teoria e a pratica ou desenvolvem a pratica como etapas de procedimento, sem a
necessaria reflexdo para o correto desenvolvimento de processos de aprendizagem.
Entende-se a necessidade da teoria e da pratica no Estagio Supervisionado, implicando-
se como termos inseparaveis (SOUSA, 2011; PIMENTA; LIMA, 2008).

E importante que o aluno-professor entenda a indissociabilidade existente entre
teoria e pratica, ja que, nos espagos escolares, toda a atuagdo docente esta permeada por
uma e por outra. A visdo separada desses dois conceitos acarreta dificuldades na atuagéo
do estagiario, visto que o profissional docente precisa ser formado com um nimero
minimo de habilidades e competéncias (concepcdes metodologicas, planejamento
didatico, avaliacdo, entre outras), que serdo postas em pratica, primeiramente, em seus
estagios, evidenciando seu “saber-ensinar”.

Diante disso, formar futuros professores vai além de apenas treina-los com

metodologias e técnicas para ensinar determinados objetos do conhecimento. O formar
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profissionais da educacéo exige o desenvolvimento de praticas de analise, de reflexdo e
de compreenséo do que seja verdadeiramente importante para atuar no contexto escolar
nos dias de hoje (CORTE; LENKE, 2015). Para Leffa (2001, p. 335), a formacéo de
professores “tem sido descrita como uma preparacdo mais complexa do professor,
envolvendo a fusdo do conhecimento recebido com o conhecimento experimental e uma
reflex@o sobre esses dois tipos de conhecimento”. Somente a partir dessa fusdo € que
serd possivel, portanto, formular e reformular teorias, métodos e técnicas, além de
desenvolver competéncias cada vez mais de acordo com a realidade que se encontra
atualmente nas escolas.

Assim, a escolha do tema de pesquisa se deu pela necessidade de destacar a
importancia do Estagio Supervisionado na formacdo do futuro docente, destacando
pontos, em especial, do estagio no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Acre (UFAC), objetivando, também, buscar estratégias que facam com que
a disciplina seja mais proveitosa & formacgdo. Dessa forma, considerando essa
importancia, destaca-se como objetivo desta pesquisa refletir e discutir sobre aspectos
relativos as vivéncias e concepcBes dos professores, a partir de relatos de professor-
supervisor e estudantes matriculados no estagio, no curso de Licenciatura em Quimica
na UFAC.

O Estagio Supervisionado e o Curso de Licenciatura em Quimica na UFAC

O curso de licenciatura em Quimica foi criado em 2003, com a entrada da
primeira turma em 2005, com a formatura desta no inicio de 2009. Ele abrange uma
grade curricular com 74 disciplinas, dentre elas, 20 s&o optativas, que variam entre as
areas de Exatas, Natureza e disciplinas de didaticas, que contribuem para a formacéao de
professores. A proposta da disciplina de Estagio Supervisionado, por sua vez, como
componente curricular do curso de Licenciatura em Quimica da Ufac, visa o
desenvolvimento de atividades de docéncia - planejamento, avaliacdo, organizagédo de
situacOes de ensino e aprendizagem, selec¢do e organizagdo de materiais curriculares e
avaliagdo para o desenvolvimento da docéncia no Ensino Médio (UFAC-QUIMICA,
2008).

De acordo com a proposta curricular apresentada pelo Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) de 2008, vigente até o ano de 2018, o estdgio corresponde a quatro

disciplinas, sendo as trés primeiras de 90 horas e, a quarta, de 135 horas, totalizando
405 horas (UFAC-QUIMICA, 2008).
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As disciplinas de Estagio Supervisionado do curso contavam com o apoio de
docentes vinculados ao Centro de Educacdo, Letras e Artes (CELA), que sdo formados
e especializados na area da educacéo, com énfase em didatica e formacéo de professores.
Considerando, assim, que esses profissionais ndo sdo formados em Licenciatura em
Quimica, o curso tinha, muitas vezes, que remediar essa situacédo, propondo e realizando
outras atividades de inicia¢do a docéncia, que contribuissem com a formag&o inicial do
professor de Quimica.

De acordo com o atual PPC de Licenciatura em Quimica, implementado a partir
da turma de 2019, a nova estrutura curricular esta organizada em uma carga minima de
3.515 horas, sendo esses “componentes obrigatorios: 2.955 horas; componentes
eletivos: 60 horas; Atividades Académico-cientifico-Culturais: 200 horas; e 300 horas
de Atividades de Extensdo” (UFAC-QUIMICA, 2018, p.22). Dessa forma, das 2.955
horas dos componentes obrigatorios, compdem o Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Quimica trés disciplinas de 135 horas (totalizando 405 horas),
ministradas especificamente por professores da area de Quimica vinculados ao Centro
de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza (UFAC-QUIMICA, 2018).

As disciplinas de Estagio Supervisionado se iniciam no sexto semestre do curso,
com Estagio Supervisionado I, desenvolvendo atividades de docéncia em Quimica para
0 9° ano do Ensino Fundamental e 12 série do Médio. A partir dai, no sétimo semestre,
realizam-se atividades para as turmas da 22 série do Ensino Médio. No oitavo semestre,
é realizada a ultima disciplina de Estagio Supervisionado, nas turmas da 32 série e em
pré-Enem, caso haja disponibilidade.

As atividades de docéncia, acima especificadas, consistem no planejamento das
aulas, na organizacao de situacdes de ensino e aprendizagem, na selecdo e organizacao
de materiais curriculares e avaliacdes para a atuacdo na docéncia no Ensino Médio
(UFAC-QUIMICA, 2018).

Metodologia

O objetivo do artigo “Estagio Supervisionado e a formacdo de professores:
vivéncias e concepcdes no curso de licenciatura em Quimica da UFAC” consiste em
refletir e discutir sobre aspectos relativos as vivéncias e concep¢des dos professores, a
partir de relatos de professor-supervisor e de estudantes matriculados no Estagio

Supervisionado, acerca da contribuicdo deste para a formacdo de um professor de

Quimica. Para alcancar esse objetivo, o trabalho apresenta um carater qualitativo, que,
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de acordo com Serapioni (2000), permite analisar o comportamento humano utilizando
uma observagao naturalista e ndo controlada, tendo em vista que se trata de um método
que possibilita uma relacdo direta do pesquisador com a questdo de estudo (TURATO,
2005).

Nesse sentido, a partir da natureza da metodologia qualitativa, optou-se pela
utilizacdo da pesquisa exploratoria, que consiste na melhor compreensdo dos dados
produzidos a partir do instrumento de pesquisa utilizado, atendendo de modo satisfatdrio
ao objetivo da pesquisa e possibilitando discussfes maiores (FRANCO; DANTAS,
2017). Como instrumento para a producdo dos dados, considerou-se a aplicacao de um
questionario, conforme Gerhardt e Silveira (2009, p. 74), que o consideram um
instrumento que objetiva “levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas”.

Dessa forma, foram aplicados dois questionarios com perguntas do tipo abertas
sobre andlise das préaticas de estagio supervisionado ao professor-supervisor e aos
estudantes-estagiarios. Dados de identificacdo ndo foram coletados e, portanto, o0s
participantes da pesquisa ndo serdo identificados. Para uma melhor organizacdo dos
dados analisados na pesquisa e a fim de preservar os nomes dos participantes,
estabeleceram-se cddigos de identificacdo para cada grupo; assim, os participantes sdo
identificados pelas letras do alfabeto, seguidas da ordem destes. Considerando o0s
procedimentos éticos da pesquisa, 0s participantes preencheram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em nenhuma das etapas da investigacao

perguntou-se o nome, o e-mail ou qualquer dado de identificacdo dos participantes.

Resultados e Discussao

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu com a participacao de 16 estudantes-
estagiarios, sendo 10 do sexo feminino e 6 do sexo masculino, com idades que variam
entre 20 e 36 anos, que realizavam ou ja haviam realizado os Estagios I, II, 11l e 1V,
conforme a matriz antiga do curso de Licenciatura em Quimica da UFAC. Participou,
também, um professor-supervisor formado no curso de Licenciatura em Quimica da
UFAC, que ja atua como professor de Quimica na rede béasica de ensino de Rio

Branco/Acre ha mais de cinco anos.

A escola como co-formadora do professor de Quimica
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Nesse primeiro momento da pesquisa, Sdo apresentadas as respostas do
questionario respondido pelo professor-supervisor.

Inicialmente, o professor foi questionado quanto a participagdo da universidade
na formag¢ao do curriculo escolar do ensino bésico. Ele afirma nao haver uma “dupla-
troca” entre a universidade e a escola, e que, se houvesse, poderiam ser oferecidos cursos
voltados para o ensino de Quimica. Segundo Daniel (2009, p. 96), essa relacao se trata
de um processo de “mao-dupla”, mas que, muitas vezes, configura-Se apenas no
interesse para a realizacao do estagio, que logo vai ser esquecido pela universidade, pelo
professor orientador e pelo estagiario.

Bernardy e Paz (2012), em seu trabalho, defendem a importancia do Estagio
Supervisionado para a formacéo de professores e que essa pratica vai muito além de um
simples cumprimento de exigéncias académicas. Ele € uma oportunidade de crescimento
pessoal e profissional, além de ser um importante instrumento de integracdo entre
universidade, escola e comunidade, sempre sendo necessario o processo de “mao-dupla”
(DANIEL, 2009, p.96). Por isso, Ghidini (2021) corrobora ao afirmar que o Estagio
Supervisionado é um canal de aproximacdo das instituicdes de ensino superior com a
escola, levando informacGes de suas necessidades a universidade, que deve responder
as escolas de nivel primario e médio com uma criacéo de novas ideias.

Quando indagado se a escola pode contribuir como coformadora dos estudantes-
estagiarios, o professor relata que s6 o fato de ela dar a oportunidade ja estd fazendo
parte da formagdo. Assim, quando a escola oferece a “realidade” para eles refletirem
sobre “seus limites, suas possibilidades do seu compromisso” (DANIEL, 2009, p. 104),
ela direta e/ou indiretamente é formadora do futuro professor.

Pereira (2017), em seu estudo, ressalta que o professor ajuda muito no
desenvolvimento do estagiario, mas que a forma como o estagio é feito nos campos do
ensino da Educacdo Basica limita o quanto os professores podem ajudar, devido ao
pouco tempo que 0s estagiarios passam na sala de aula. Dessa forma, a instituicao
formadora precisa compreender o verdadeiro papel, que é fundamental, do professor-
supervisor na formagéo dos futuros professores, pois estes conhecem a realidade em que
aescola se vé inserida, seus problemas e suas experiéncias (SOUZA, 2016; MEDEIROS
et al., 2020). Pereira (2017) ainda enfatiza que a maioria dos estagiarios ndo esta
preocupada em aprender, apenas em criticar 0 modo como o professor ensina e em
cumprir a carga horaria (PEREIRA, 2017).
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Souza (2021) defende a possibilidade de se repensar o curriculo dos cursos de
licenciaturas, considerando o papel do professor-supervisor que se encontra na
Educacgdo Bésica, uma vez que este também tem papel fundamental na formacdo dos
estudantes do curso, quando desenvolvem atividades de estagio supervisionado. Dessa
forma, esses professores podem ser incluidos em ac¢Ges desenvolvidas pelo curso, como:
“acOes de formacdo continuada, incentivando a pesquisa no campo de trabalho deles
que é a escola” (SOUZA, 2021, p. 187).

A partir do exposto, compreende-se que o professor, ao receber o estagiario em
sua sala de aula, assume uma funcéo importante junto aos alunos, porém, muitos desses
profissionais desconhecem o seu valor frente a formagdo dos futuros docentes que
adentraram, sob sua responsabilidade, em sala de aula (FRANCA, 2009).

Para Franca (2009),

Sem que o professor regente se reconheca neste processo, ele o faz apenas
para cumprir uma tarefa & qual para ele ndo tem sentido ou razdo alguma de
ser. A fim de promover a articula¢do teoria e pratica como parte fundamental
na formacéo dos futuros professores (FRANCA, 2009, p. 167).

Dessa maneira, quando os professores-supervisores das escolas de Educacgéo
Basica desconhecem o seu papel, muitas vezes, apenas assinam a frequéncia de carga
horaria do estagiario, ou apenas observam a regéncia na sala de aula, sem intencdo do
debate com os estudantes e o professor orientador sobre as praticas observadas, para
uma possivel reflexdo, comprometendo, assim, a formacédo inicial dos estagiarios.

Oliveira (2011) ja destaca que a oferta e a disponibilidade das escolas em
contribuir com o estagio configura-se em um relacionamento delicado e bastante
complexo e que um processo de parceria entre a escola e a universidade envolve préaticas
de cooperacdo institucional que vdo muito além do simples fato de colocar o licenciando
dentro do espaco escolar.

Essa aproximacao entre a universidade e a escola, por meio da ligacéo construida
entre professores da Educagdo Basica, estudantes da licenciatura em Quimica e
professores formadores do curso de licenciatura em Quimica, implica no fortalecimento
do perfil profissional que se deseja formar na Ufac. O professor-supervisor participante
da pesquisa diz que o melhor a se fazer, com saberes e experiéncias, € investir. Investir

em livros, aulas ludicas, jogos, experimentos e sempre motivar a turma trabalhando no

seu projeto de vida.
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Sobre os desafios da formacao inicial dos professores, nota-se que varios sao 0s
responsaveis pela formacdo dos futuros professores: “Universidade, o professor
orientador do estdgio, o professor supervisor, a escola receptora, além do proprio

estagiario e do seu comprometimento com uma formagao de qualidade” (SOUZA, 2016,
p.7).

Vivéncias e concepcdes dos estudantes do Curso de Licenciatura em Quimica

Neste segundo momento da pesquisa, sdo apresentados os resultados da
participacdo dos estudantes-estagiarios. O intuito, na primeira pergunta foi o de
apresentar o perfil dos estudantes participantes do estudo. Os dados tabulados para a
primeira pergunta foram apresentados no gréfico 1.

Gréfico 1: Motivo que levou os alunos a ingressarem no curso de Licenciatura em Quimica.

Motivo que levou os alunos a ingressarem no
curso de licenciatura em Quimica

8
7
6
5
4
3
2
1
. 1 I 1
Outra N&o sabe 0 Ser professor Sua primeira Trabalhar em
motivo de Quimica opcao indUstria e

laboratorios

Fonte: Autores (2021)

Ao serem questionados sobre o0 que os levou a ingressar no curso de Licenciatura
em Quimica, 7 dentre os 16 participantes afirmam terem entrado no curso com o intuito
de serem professores de Quimica. Outros 5 participantes escolheram o curso para que,
guando formados, pudessem atuar em industrias e laboratérios com os conhecimentos
quimicos adquiridos durante a graduacao.

Souza (2021, p.21) descreve inumeras percepcdes de ser professor e 0 porqué de
a profissdo docente ser desfavorecida em relacdo as demais profissfes. Dentre elas,
podemos destacar que “Ser professor ‘é ganhar mal’; ‘é levar muito trabalho para casa’;

‘6 perigoso’”. Nesse sentido, a autora defende a importincia da construgdo da
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“identidade docente” no “professor em formacéo inicial” (SOUZA, 2021, p.61). Tais
aspectos sdo necessarios para aprofundar questdes relacionadas aos saberes construidos
durante o ensino de graduacdo, mediante as experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos, por meio de programas, projetos de formacgdo complementar, estagios nos
primeiros anos da formacdo inicial (MOREIRA et al., 2018).

Dessa forma, acredita-se que esses programas ou projetos que envolvam o0s
estudantes desde os anos iniciais podem aproximar a universidade da escola, por
proporcionarem um tempo de contato maior com a realidade escolar e, dessa forma,
permitirem que os licenciandos possam romper com visdes simplificadas sobre o ensino
e refletir sobre a profissdo professor, além de proporcionar aos estudantes a
possibilidade de compreender o fazer cientifico. Segundo Silva e Lopes (2021), a
natureza desses programas ou projetos trazem impactos para o docente em formacao,
pois possibilita conhecer a realidade escolar, conhecimento este que viabiliza a reflexao
acerca da profissdo e a ressignificacao de futuras praticas pedagogicas.

Em seguida, foi perguntado aos alunos se o estagio contribuia para motiva-los
guanto as suas praticas docentes; 12 participantes responderam que SIM e outros 4
participantes disseram que ndo. Quanto aos que responderam NAO, suas justificativas
foram baseadas no curto tempo que se passa na escola e na percepcéo de que nem todo
ele é usado para conhecer o contexto escolar. Os demais, que responderam SIM,
acreditam que as aulas e atividades do estagio proporcionam um conhecimento inicial

sobre como ¢é a realidade docente, como no trecho da resposta do estudante A.

“Motiva no sentido de poder conhecer melhor a futura pratica docente,
colocando em pratica questdes tedricas vistas no decorrer do curso,
mesmo que, as vezes, as dificuldades se sobressaiam” [Estudante A].

Ao serem questionados se o formato no qual o Estadgio Supervisionado estava
sendo desenvolvido de fato contribuiu para a formacdo docente, a maioria dos
estudantes estagiarios respondeu que sim (10 estudantes). Os participantes que
marcaram SIM acreditam que a maneira pela qual o Estagio Supervisionado estava
sendo desenvolvido contribuia com a formacdo docente deles, justificando suas

respostas, pois acreditam que:
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“A preparagdo ¢ o planejamento de uma aula, na pratica, tém papel
fundamental na formagdo inicial, o convivio, a rotina e os desafios
tornam um futuro professor ciente da sua pratica; no ensino de
Quimica, assim como nas demais disciplinas, é indispensavel”
[Estudante A].

“A disciplina contribui, no entanto, € necessario que alguns
professores relacionem o conteddo de Quimica com a realidade dos
alunos” [Estudante B].

A resposta do aluno A condiz com diversos autores citados neste artigo, Souza
(2019), Aguiar et al. (2020), Brito (2015), Ghidini (2021), Pimenta e Lima (2008), pois
€ no momento do estagio que o aluno entra em contato com o contexto escolar, tendo
experiéncia nas praticas da escola e nas praticas pedagogicas. O contato direto com a
escola possibilita ao licenciando refletir sobre as praticas aplicadas e experimentar
situaces proprias da pratica pedagogica, elaborar diferentes estratégias de ensino e
intervir e criar outras taticas de ensino. Assim, € durante essa pratica e em outros
processos de formacao inicial que o estudante ¢ inserido no contexto real da escola.

Os participantes que responderam NAO compreendem que:

“Ser professor nao ¢ apenas chegar ¢ dar uma aula em que néo inclua
todos, tem que ter uma preparacao antes, e € ai que entra o Estagio
Supervisionado” [Estudante C].

“O estagio que foi aplicado quando eu fiz ndo contribuiu muito, pois
quase ndo tivemos aulas presenciais, e apenas dirigimos uma ou duas
aulas na escola, o que acredito ser insuficiente para conseguirmos
entender como uma sala de aula funciona” [Estudante G].

O estudante C ressalta a importancia da “preparagao antes” e ndo apenas dar uma
aula. Ele ressalta a necessidade de um investimento tedrico-pratico desde os anos
iniciais da formacdo do estudante, em que seja possivel o licenciando ter mais de um
contato com o0s estudantes, de modo a ensinar diferentes conteudos, em diferentes
turmas, pois o estdgio permite a reflexdo do estagiario e a possibilidade de aperfeicoar
sua pratica docente nos préximos encontros e em diferentes turmas, conhecendo a
heterogeneidade das salas de aulas.

A resolugao CNE/CP n° 2/2002 instituiu “400 horas de estagio a partir do inicio
da segunda metade do curso” (BRASIL, 2002, p. 1, grifo do autor) para a formagao

inicial de cursos de licenciatura. O curso de Licenciatura em Quimica, foco desta
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pesquisa, até o ano de 2018, era estruturado com uma carga total de 405 horas (ACRE,
2008).

Recentemente, a resolugdo CNE/CP N° 2/2015 determinou que a carga do
estagio deveria ter duracao minima de “400 horas dedicadas ao estagio supervisionado,
na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢dao” (BRASIL, 2015,
p. 11). Destaca-se, ainda, que, o novo PPC do curso continua contemplando um total de
405 horas para as disciplinas de Estagio supervisionado.

Moreira et al. (2018) sinalizam que a formacdo do professor ndo deve mais
ocorrer de forma que primeiro se ensine a teoria e, por Gltimo, se oferega um estagio,
como se fosse a parte pratica do curso. As autoras ainda alertam para o fato de que o
profissional assim formado ndo consegue compreender a realidade do seu contexto
profissional. Dessa forma, Moreira et al. (2018, p.87) recomendam a possibilidade de
“distribuir as 400 horas de estagio desde o inicio da estrutura curricular do curso, pois
permitira um maior didlogo e articulag@o entre os componentes ‘tedricos’ do curso € a
‘pratica’ vivenciada no estagio”.

Um outro detalhe importante refere-se ao papel do estagiario, do professor
orientador e do professor-supervisor nesse processo de formacdo, considerado por
Medeiros et al. (2020, p.30) como a “triade licenciandos”, na qual cada um possui
atribuicdes intrinsecamente interligadas, de forma a melhor proporcionar as situacfes
do futuro campo de atuacdo do estudante (ACRE, 2018). Nesse caso, quando nao
entendidos seus papéis, os estudantes, os professores orientadores e os professores
supervisores ndo constroem uma experiéncia efetiva no processo de estagio
(MEDEIROS et al., 2020). Ainda sobre o questionamento sobre o formato no qual o
Estagio Supervisionado estava sendo desenvolvido, se este, de fato, contribuiu para a
formagéo docente, o estudante D considera que: “Nao muito, pois os professores do
estagio largam a gente durante o estagio e, as vezes, nem vao assistir a regéncia”
[Estudante D].

Nesse caso, a resposta do estudante D traz preocupagdo quanto a uma melhora
na formacdo do professor de Quimica. Como se promove reflexao e formagéo por parte
dos estagiarios quando o professor orientador, as vezes, nem se permite assistir as
regéncias? Essa falsa liberdade dada aos alunos no processo de sua formacao nao retrata,

de fato, o que é ser professor e como melhorar a sua pratica docente. Essa realidade

condiz com o que nos apresenta Daniel (2009, p.102), quando relata “que a maioria dos
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orientadores ndo consegue acompanhar o estagio de seus futuros professores e nem tem
a oportunidade de trocar ideias, conhecimentos, experiéncias com o0s professores
regentes”.

Compreende-se que essa dificuldade de acompanhamento dos futuros
professores perpassa por diversos motivos, sejam pessoais, académicos, relativos ao
local, entre outros, além da carga horéria do professor orientador, que precisa atender as
duvidas, acompanhar os momentos de estagios e de reflexdes de todos os estudantes da
turma, o acimulo de trabalho, entre outros motivos. Além disso, também se ressaltam
as questdes de formacdo do proprio professor formador na conducdo dos estagios
supervisionados (DANIEL, 2009; GAMA, 2016; MEDEIROS et al., 2020).

Os Estudantes E e F consideram importante que a formacgéo inicial ndo
contemple somente a “boa pratica pedagdgica” (SOUZA, 2021, p. 44), que € importante,
mas também outros aspectos intrinsecos a formag¢ao do “bom professor”, tais como
conhecimentos sobre a disciplina escolar (Quimica), conhecimentos sobre o letramento

cientifico, e mais especificidades sobre conhecimentos da Ciéncia e da Quimica.

“Contribui, porém, bem pouco, ja que os professores sdo da area de
pedagogia, eles acabam ndo sabendo as necessidades para o Ensino de
Quimica” [Estudante E].

“Ha necessidade de um professor na area especifica de Quimica nas
atividades do estéagio, pois este poderia avaliar e criar situacfes de
aprendizagem mais adequadas e proveitosas ao licenciando em
Quimica, ja que ensinar Quimica é muito mais especifico do que ter
habilidades pedagdgicas” [Estudante F].

Vale ressaltar que as disciplinas de Estagio Supervisionado eram ministradas por
professores com graduacdo em Pedagogia e ndo com graduagdo em Licenciatura em
Quimica e que, muitas vezes, ndo compreendiam o contexto quimico, o que 0s impedia
de “criar situagdes de aprendizagem mais adequadas e proveitosas” (Estudante F).

Segundo Aguiar et al. (2020), a parte pedagdgica estudada na universidade
apresenta algumas limitacGes quanto aos verdadeiros saberes da profissao de professor
em sala de aula. O autor e seus colaboradores enfatizam que “os planos de aula que eram
feitos nos estagios ndo tinham nada a ver com o que é pedido na escola” (AGUIAR et
al., 2020, p.41). Dessa forma, faz-se necessario que o professor formador esteja

atualizado quanto as mudancas envolvidas na rede de ensino.
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Partindo dessa consideracdo, Medeiros et al. (2020) consideram que nem sempre
os docentes orientadores possuem a vivéncia e/ou uma leitura ou pesquisa sobre a
Educacdo Basica e, em alguns casos, ha “professores orientadores dos estagios, que
desconhecem o chéo das institui¢des de Educagdo Basica” (MEDEIROS et al., 2020, p.
39).

Por fim, foi solicitado aos alunos que apresentassem sugestdes de outras
estratégias para que as disciplinas de Estagio Supervisionado fossem mais proveitosas
a formacdo do futuro professor de Quimica do Ensino Médio. Os participantes da

pesquisa sugeriram:

“Diminuir o tempo gasto na universidade e aumentar o tempo na
escola, para planejamentos e pratica docente” [Estudante H].

“Conciliar os conteudos com a realidade das escolas” [Estudante B].

“Uma interagdo melhor entre a Ufac e as escolas ptblicas” [Estudante
1].
“Aprender com um professor de Quimica. Criar situagdes de

planejamento de regéncias que levem em consideracao, de forma mais
aplicada, os trés aspectos do conhecimento Quimico” [Estudante F].

“Maior quantidade de regéncia (visto que duas ou trés regéncias séo
insuficientes para cumprir o0 objetivo do estagio). Professores de
Quimica como supervisores” [Estudante A].

Observa-se que, nas sugestoes, os participantes destacam “uma interagao melhor
entre a Ufac e as escolas ptblicas” (Estudante I), caracterizando a necessidade da “mao-
dupla” (DANIEL, 2009, p. 96), além de considerarem mais importante o maior tempo
de experiéncia na escola publica e 0 aumento do nimero de regéncias, enfatizando que
“a regéncia ndo deve ser unica” (GHIDINI, 2021, p.14), possibilitando ao aluno
estagiario conhecer a heterogeneidade que existe no espaco escolar.

De maneira geral, os resultados indicam que o Estagio Supervisionado contribui
para o processo de formacdo dos futuros docentes. Porém, foram observadas algumas
limitacGes, como o pouco tempo de regéncia durante a formacao, falta de professores
orientadores da area e de estreita relacdo entre a universidade e a Educacdo basica.
Contudo, os dados demonstram que, a medida que as disciplinas de estagio se adaptarem
as novas mudancas, através de uma maior interacdo da Ufac com a rede de ensino do

estado, haverd uma melhor compreenséo do papel do estagiario, do professor-supervisor
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e do professor orientador, além de criacdo de possibilidades de implementacdo de
projetos, pesquisas e extensdo que contribuam para a formagao da “triade licenciando”.
Vale ressaltar, ainda, que, a distribuicdo dos estagios supervisionados durante toda a
grade curricular do curso e sua realizacdo com professores da area especifica de Quimica
(de acordo com o vigente PPC do curso) proporcionardo uma contribuicdo pertinente

para a formacao inicial.

Considerac0es finais

Analisando o que foi exposto pelos estudantes-estagiarios, o estagio tem sido a
“porta de entrada” deles para conhecerem o futuro local de trabalho, a verdadeira
realidade. E, quando observadas as respostas, 0s mesmos estudantes que responderam
ndo quererem ser professores de Quimica ou que desejariam trabalhar em laboratérios
ou fazer uma outra graduacdo, também ressaltaram a importancia do estagio, suas
contribuigdes na sua formacdo e limitaghes, sem mencionar ou descaracterizar a
disciplina, como apenas mais uma para colar grau.

A partir dos resultados apresentados e das referéncias discutidas no texto,
conclui-se que a orientacdo nos estagios supervisionados € tdo importante quanto a
recepcgdo dos professores-supervisores na escola e que a estreita relacdo entre ambos é
determinante na formacao inicial do estagiario. Compreende-se, entdo, que a qualidade
do estagio executado esta relacionada com a qualidade do estagiario formado.

Considerando as leituras, angustias, concep¢des e vivéncias dos alunos do curso
e do professor-supervisor, notou-se que existem ainda muitas lacunas problematicas na
formacdo inicial. Em sintese, acredita-se que, pela forma como tem sido ministrada, a
disciplina de Estagio Supervisionado ndo tem contribuido com tanta eficiéncia para a
formacdo do professor, quando se observa a descontextualizagdo teoérico-pratica no
trabalho desenvolvido pelo docente orientador, privando, assim, os alunos de uma
formagéo cidada e participativa.

Portanto, a insercéo apenas de uma componente curricular que aborde a tematica
de “pratica supervisionada” vista, de certa forma, apenas como uma disciplina “pratica”
ndo tem nenhuma contribuicdo quando ndo acompanhada de metodologias que
contribuam para que os estudantes repensem suas praticas educacionais. Como um
aluno participante da pesquisa sugere, “a principal ¢ que nosso professor de Estagio

Supervisionado va assistir nossa regéncia, pois 98% nao comparece”. Assim, em uma
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disciplina como essa, se ndo houver relacdo professor orientador-estudante-professor
supervisor, pouco se contribuira para a formacéo de um futuro professor de Quimica.
No proposito de contribuir para a melhoria da formacdo docente, compreende-
se que as atividades de estagio se configuram como pesquisa e, como tal, exigem coleta
de dados, andlise e discussdes a partir do que foi observado, experimentado, analisado
e concluido. Dessa forma, o relatorio de estagio ndo deve ser feito apenas como a Gltima
etapa da disciplina, a fim de ser aprovado, mas deve ser, também, fonte de novos
conhecimentos, produzidos a partir da reflexdo do fazer-pedagdgico, permitindo que
este produza conhecimentos a partir da escrita sobre sua préatica. Por fim, vale concluir
a importancia do momento de reflexdo e discussao entre a “triade licenciando”,
proporcionando a producdo de conhecimento acerca de um assunto com tantas lacunas
a serem preenchidas. Assim, almeja-se que este trabalho sirva como possibilidade de

pesquisas futuras relacionadas a tematica.

Referéncias.

ACRE. Universidade Federal do Acre. Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Quimica. Rio Branco, UFAC, 2008.

ACRE. Universidade Federal do Acre. Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Quimica. Rio Branco, UFAC, 2018.

AGUIAR, C. K; ROSA, J. V. A;; AGUIAR, L. K; SILVA, K. L.; LIMA, H. G; SOUSA,
E. A. B. Saberes experienciais: relatos de experiéncias de professores de Quimica da
Educacdo Superior. A educacdo enquanto fenémeno social: politica, economia,
ciéncia e cultura. 3ed.Ponta Grossa: Atena Editora, 2020, v. p. 35-44. Disponivel:
https://sistema.atenaeditora.com.br/index.php/admin/api/artigoPDF/43034. Acesso em:
10 out. 2021.

BERNARDY, K; PAZ, D. M. T. Importancia do Estagio Supervisionado para a
Formacéao de Professores. UNICRUZ, 2012. In: Ciéncia, Reflexividade e (in)certezas,
2012. Disponivel em:
https://home.unicruz.edu.br/seminario/downloads/anais/ccs/importancia%20do%20est
agio%20supervisionado%20para%20a%20formacao%20de%20professores.pdf.
Acesso em: 15 out. 2021.

BRASIL, CNE, Resolugdo CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Recuperado em, v. 23,
2002. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso
em: 15 out. 2021.

BRASIL. Parecer CNE/CES N° 15/2005. Solicitacdo de esclarecimento sobre as
Resolugdes CNE/CP n°1 e 2/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacédo de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior. 2005.

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

% SAB E R E S Caico RN, v. 19, n. 01, Out, 2022



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes
https://sistema.atenaeditora.com.br/index.php/admin/api/artigoPDF/43034
https://home.unicruz.edu.br/seminario/downloads/anais/ccs/importancia%20do%20estagio%20supervisionado%20para%20a%20formacao%20de%20professores.pdf
https://home.unicruz.edu.br/seminario/downloads/anais/ccs/importancia%20do%20estagio%20supervisionado%20para%20a%20formacao%20de%20professores.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 19, N°01, out. 2022, ISSN 1984-3879

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015 05.pdf. Acesso
em: 08 de out. 2021.

BRASIL. LEI n°® 13.005 de 25 de Junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e d& outras providéncias. DOU de 26.6.2014 - Edicdo extra.
Disponivel: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 16 out. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacéo continuada. Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015.
Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, se¢do 1, n. 124, p. 8-12, 02
de julho de 2015. Disponivel em: http://www.prograd.ufu.br/legislacoes/resolucao-
cnecp-no-02-de-01-de-julho-de-2015-diretrizes-curriculares-nacionais-para.  Acesso
em: 16 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacédo. Resolucdo n° 2, de
20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacéao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacéo). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135
951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 29
jan. 2022.

BRITO, A. E. Estdgio Supervisionado na Formacdo de Professores: Relato de
Experiéncias. In. CAVALCANTE, Maria. M. D.; SALES, José. A. M.; FARIAS, Isabel.
M. S.; LIMA, Maria. S. L. Orgs. Didatica e Pratica de Ensino: Dialogos Sobre a
Escola, a Formacéao de Professores e a Sociedade. Fortaleza: CE: EQUECE, 2015.

CANARIO, R. Relatério Geral- Formacdo e desenvolvimento profissional dos
professores. In: MINISTERIO DA EDUCACAO — Direccio-Geral dos Recursos
Humanos da Educacdo. Presidéncia Portuguesa do Conselho da Unido Europeia
Conferéncia ‘Desenvolvimento Profissional de Professores para a qualidade e para a
equidade da Aprendizagem ao longo da vida”. Lisboa, Parque das Nag6es — Pavilhdo
Atlantico — Sala Nonio, 27-28 de Setembro de 2007. Comunicac@es. Lisboa-Portugal,
2008. p. 140. Disponivel em:
http://www.dgae.mec.pt/c/document_library/get_file?p_|_id=15446&fo
Iderld=93067&name=DLFE-2408.pdf. Acesso em: 08 de out. 2021.

CORTE, A. C. D.; LEMKE, C. K. O estagio supervisionado e sua importancia para
a formacao docente frente aos novos desafios de ensinar. In: XIl Congresso Nacional
de Educacdo - Educere, 2015, Curitiba/PR. Anais do XII Congresso Nacional de

Educacéo - Educere, 2015. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22340 11115.pdf. Acesso em: 10 out.
2021.

DANIEL, L. A. O estudanteregente, o professor orientador e 0s estagios
supervisionados na formacéo inicial de futuros professores de letras. 20009.
Dissertagdo (mestrado em Educacdo) - Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba. Disponivel em:
http://iepapp.unimep.br/biblioteca_digital/pdfs/2006/MWHHLKIGEUBK.pdf. Acesso

em 10 de out. 2021.

% SAB E R ES Caico RN, v. 19, n. 01, Out, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://www.prograd.ufu.br/legislacoes/resolucao-cnecp-no-02-de-01-de-julho-de-2015-diretrizes-curriculares-nacionais-para
http://www.prograd.ufu.br/legislacoes/resolucao-cnecp-no-02-de-01-de-julho-de-2015-diretrizes-curriculares-nacionais-para
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22340_11115.pdf
http://iepapp.unimep.br/biblioteca_digital/pdfs/2006/MWHHLKIGEUBK.pdf

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

Volume 19, N°01, out. 2022, ISSN 1984-3879

FRANCA, D. de S. Formacédo do pedagogo: a orientagcdo dos estagios de ensino pelo
professor da escola basica. X Congresso Nacional de Educacdo — EDICERE. Il
Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 26 a 29 de outubro de 2009. Disponivel
em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3064 1382.pdf. Acesso em: 16 out.
2021.

FRANCO, M. V. A.;; DANTAS, O. M. A. N. A. Pesquisa Exploratéria: aplicando
instrumentos de geracao de dados - observacdo, questionario e entrevista. Anais do X111

EDUCERE. 2017. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/25001_13407.pdf>. Acesso em
30/10/2021.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GAMA, R. P. Alguns desafios na conducdo dos estagios nos cursos de licenciatura.
Laplage em Reuvista, 2 (2), p. 6-17. Disponivel em:
https://laplageemrevista.editorialaar.com/index.php/lpgl/article/view/247. Acesso em:
16 out. 2021.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (2009). (Org.). Métodos de Pesquisa. 1. ed.
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. v. 1. 118p.

GHIDINI, A. R. Estdgio Curricular Supervisionado a Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas: uma Oportunidade de Aprendizagem. South American Journal of Basic
Education, Technical and Technological , [S. I.], v. 6, n. 2, p. 190-207, 2021.
Disponivel em: https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/2426.
Acesso em: 13 out. 2021.

LEFFA, V. (Org.). O professor de linguas: construindo a profissdo. Pelotas: Ed.

Educat, 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/delta/a/bR7pckcQQkzjFXTdN9bxH5K/. Acesso em: 13 out.
2021.

MEDEIROS, E. A de; FORTUNATO, I.; ARAUJO, O. H. A. Professores orientadores
dos estagios supervisionados das licenciaturas do Brasil: Analise De Teses Nacionais
2014 - 2018. Préxis Educacional, 2020, 16(43), 29-50.
https://doi.org/10.22481/rpe.v16i43.6777

MOREIRA, A. L.; COSTA, I. L. M. da; ASSIS, L. F. de (2018). As Bases Legais do
Estagio Curricular Supervisionado nos cursos de Licenciatura: entre o Vigente e o Novo.
Pedagogia em foco, v. 13, p. 81, 2018.

NOVOA, A. Esboco de um modelo de analise da profissdo docente. In: NOVOA,
Antonio. (org). Profissdo Professor. Porto: Porto Editora, 1991. p.22-34.

OLIVEIRA, R. G. Estagio supervisionado — horas de parceria escola-universidade.
Jundiai: Paco Editorial, 2011.

PEREIRA, R. C. Estagio Supervisionado: o Papel do regente e da escola na
identidade do licenciando. In: 1V Encontro Estadual de Ensino de Historia, 2017,
Conceicdo do Coité. IV Encontro Estadual de Ensino de Histdria. Disponivel em:
http://www.ensinodehistoria2017.bahia.anpuh.org/resources/anais/8/1505839220 AR
QUIVO_Artigo.pdf. Acesso em: 10 de out. 2021.

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc

% SAB E R E S Caico RN, v. 19, n. 01, Out, 2022



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3064_1382.pdf
https://laplageemrevista.editorialaar.com/index.php/lpg1/article/view/247
https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/2426
https://www.scielo.br/j/delta/a/bR7pckcQQkzjFxTdN9bxH5K/
http://www.ensinodehistoria2017.bahia.anpuh.org/resources/anais/8/1505839220_ARQUIVO_Artigo.pdf
http://www.ensinodehistoria2017.bahia.anpuh.org/resources/anais/8/1505839220_ARQUIVO_Artigo.pdf

SABERES

REVISTA INTERDISCIPLINAR
DE FILOSOFIA E EDUCACAO

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria. S.L. Estagio e Docéncia. 7% Ed. S&o Paulo: Cortez,
2012.

SANTOS, E. A; FREIRE, L. I. F. Planejamento e aprendizagem docente durante o
estagio curricular supervisionado. ACTIO: Docéncia em Ciéncias, v. 2, n. 1, p. 263-
281, 2017. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/6767.
Acesso em: 11 out. 2021.

SANTOS, D; RODRIGUES, D; VICENTE, S. A.; ARAUJO, M. J. A Importéancia do
Estagio Curricular Supervisionado nos Cursos de Licenciatura. In: Jornada de
Iniciacdo Cientifica e Extensdo, 2018, Palmas. 1X JICE 2018, 2018. Disponivel em:
https://propi.ifto.edu.br/index.php/jice/9jice/paper/viewFile/9135/4102. Acesso em: 13
out. 2021.

SERAPIONI, M. Métodos qualitativos e quantitativos na pesquisa social em salde:
algumas estratégias para a integracdo. Ciéncia e Saude Coletiva (Impresso), v. 5, p.

Volume 19, N°01, out. 2022, ISSN 1984-3879

187-192, 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csc/a/8MGaFCjhjvXKQsa37t6g7PK/?format=pdf. Acesso em:
12 out. 2021.

SILVA JUNIOR, V. C.; SA, R. A. Estagio supervisionado em quimica: as reflexdes e
contribuicdes para a formagdo docente em Pernambuco. Scientia Naturalis, v. 3, p.

665-677, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufac.br/index.php/SciNat/article/view/5672. Acesso em: 10 out.
2021.

Silva, O. de O. e; Lopes, M. M. Impacto do PIBID na formacéo dos bolsistas: que
identidade docente o programa favorece. Revista Brasileira Multidisciplinar, 24(1),
210-224. Disponivel em: https://doi.org/10.25061/2527-2675/ReBraM/2021.v24i1.688.
Acesso em: 03 nov. 2021.

SOUSA, C. G. O olhar do estagiario acerca da atual realidade educacional. Eventos
Pedagogicos, v. 2, n. 2, p. 277-290, 2011.

SOUZA, G. A. P. O Estagio Docéncia na P6s-Graduacao: Relatos de uma Professora
do Magistério Superior. Scientia Naturalis, v. 1, p. 140-147, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufac.br/index.php/SciNat/article/view/2666. Acesso em: 10 out.
2021.

SOUZA, G. A. P. Representagdes sociais sobre ser professor e 0 processo de
(re)construcdo da identidade docente: um estudo no curso de licenciatura em
quimica da UFAC - Rio Branco. Curitiba, 2021. 285 f. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal do Parana. Setor de Educacdo, Programa de P6s-Graduacdo em
Educagéo. Disponivel em:
https://www.prppg.ufpr.br/siga/visitante/trabalhoConclusao\WS?idpessoal=76679&idp
rograma=40001016001P0&anobase=2021&idtc=1640. Acesso em: 13 out. 2021.

SOUZA, R. V. Os professores regentes frente aos estagios supervisionados:
contribui¢bes e desafios deste profissional. GEOSABERES: Revista de Estudos
Geoeducacionais, vol. 7, n.12, p.119-134,2016. Disponivel em:
http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/320. Acesso em: 16 out. 2021.

TURATO, E. R. Conceitos de pesquisa qualitativa em saude mental. In: BARROS,
Nelson. F; CECATTI, Jose. G.; TURATO, Egberto. R. (Org.). Pesquisa qualitativa em
saude: maultiplos olhares. led.Campinas: Pos-Graduacdo da UNICAMP, 2005, v.
unico, p. 27-35.

% SAB E R E S Caico RN, v. 19, n. 01, Out, 2022

www.periodicos.ufrn.br/saberes

@saberes.deduc



http://www.periodicos.ufrn.br/saberes
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/6767
https://propi.ifto.edu.br/index.php/jice/9jice/paper/viewFile/9135/4102
https://www.scielo.br/j/csc/a/8MGqFCjhjvXKQsq37t6q7PK/?format=pdf
https://periodicos.ufac.br/index.php/SciNat/article/view/5672
https://doi.org/10.25061/2527-2675/ReBraM/2021.v24i1.688
https://periodicos.ufac.br/index.php/SciNat/article/view/2666
https://www.prppg.ufpr.br/siga/visitante/trabalhoConclusaoWS?idpessoal=76679&idprograma=40001016001P0&anobase=2021&idtc=1640
https://www.prppg.ufpr.br/siga/visitante/trabalhoConclusaoWS?idpessoal=76679&idprograma=40001016001P0&anobase=2021&idtc=1640
http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/320

